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 3131كانون الثاني  3تاريخ النشر:   :29/3/312قبول النشر:   :36/23/312استلام البحث: 
 

 ممخص البحث 

وقد تحدد   يهدؼ البحث الى معرفة مهارة الاسئمة الصفية مف حيث مستوياتها وشروطها وتصنيفها وانواعها،    

البحث بالأدبيات التي تناولت اهمية الاسئمة بالنسبة لمطمبة والمعمميف اما اهـ المصطمحات التي جاء بها البحث 

 هي المهارة )فقد عرفها رياف عمى انها "القدرة عمى الاداء بدرجة كبيرة مف الكفاية والدقة والسهولة". 

 وتوصؿ البحث لبعض الاستنتاجات هي كالآتي: 

 نستنتج اف تكوف الاسئمة المطروحة مف قبؿ مدرس او معمـ المادة المدرسة في تقييـ تعمـ الطمبة.  .1

نركز في تعميمنا عمى المستويات الدنيا )التذكر والفهـ والاستيعاب( ثـ يتـ تقويـ الطمبة عمى المستويات  .2

 العميا )كالتركيب والتقويـ(.  

ة وسعة اطلاعه تمكنه مف مهارة استخداـ الاسئمة الصفية والتقويمية اف غزارة المادة العممية لدى مدرس الماد .3

 بشتى انواعها. 

 اما اهـ توصيات البحث هي: 

 ترشيد الحوار وتشجيع الطمبة عمى طرح الاسئمة مف خلاؿ انماط اجرائية تكوف عوناً لهـ.  .1

 فاتها. تحفيز المدرسيف والمعمميف عمى توظيؼ مهارة طرح الاسئمة الصفية بكافة تصني .2

اما اهـ المقترحات فكانت  بإجراء دراسة استبانة لقياس مهارات طرح الاسئمة الصفية لدى معممي ومعممات 

 الدراسات الاجتماعية.
  

    الاسئمة الصفية  ,المفتاحية : المهارة الكممات 
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Question Asking Skills: Levels, Conditions, Classification, and Types 
Aida Mukhlf Mahdi 

E.mail:dr.bashir.molod@gmail.com 
Abstract  

The research aims to know the question asking skills in terms of levels, conditions, 
classification, and types. The research limited to the literature that dealt with the 
importance of questioning for students and teachers. The most important term used 
in the research is the skill (Ryan defined it as "the ability to perform with great 
efficiency, accuracy, and ease). The results of the research are as follows: 1. the 
questions asked by the schoolteacher within the assessment of students' learning. 
2. Teachers should focus on the lower levels of learning (remembering, 
understanding and comprehension) and then evaluating students at the higher levels 
(synthesis and evaluation). 3. Teacher with good knowledge can skillfully use the 
questioning inside the class. The main research recommendations are: 1. 
Encouraging students to ask questions through procedural patterns that help them. 
2. Motivating teachers to employ all types of the question-asking skills. The most 
important suggestion is to conduct a questionnaire to measure the question-asking 
skills among teacher who teaching social subjects. 

Keywords: question-asking skills 
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 الفصل الأول
 أهمية البحث والحاجة اليه:

يعػػػػػػػػػػد التعمػػػػػػػػػػيـ اداة النهػػػػػػػػػػوض بػػػػػػػػػػالأفراد والجماعػػػػػػػػػػات، و ساسػػػػػػػػػػاً فػػػػػػػػػػي حفػػػػػػػػػػظ كيػػػػػػػػػػاف الأمػػػػػػػػػػة وبناءهػػػػػػػػػػا       
الحضػػػػػػػػػػاري، والتربيػػػػػػػػػػة معنيػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػذلؾ لأنهػػػػػػػػػػا عمميػػػػػػػػػػة اجتماعيػػػػػػػػػػة وثقافيػػػػػػػػػػة ت خػػػػػػػػػػذ مادتهػػػػػػػػػػا واهػػػػػػػػػػدافها مػػػػػػػػػػف 
اهػػػػػػػػداؼ وثقافػػػػػػػػة المجتمػػػػػػػػع الػػػػػػػػذي تنشػػػػػػػػ  فػػػػػػػػي كنفػػػػػػػػه،  ذ يتبنػػػػػػػػى المجتمػػػػػػػػع التربيػػػػػػػػة ل ػػػػػػػػرض اكسػػػػػػػػاب الجيػػػػػػػػؿ 

رة وتعديمػػػػػػػػػػه بشػػػػػػػػػػكؿ مسػػػػػػػػػػتمر وكػػػػػػػػػػذلؾ مسػػػػػػػػػػاعدتهـ عمػػػػػػػػػػى التكيػػػػػػػػػػؼ لمبيئػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػي يعيشػػػػػػػػػػوف الناشػػػػػػػػػػ  الخبػػػػػػػػػػ
فيهػػػػػػػػا وكعػػػػػػػػادة تشػػػػػػػػكيمها مػػػػػػػػرة اخػػػػػػػػرى بمػػػػػػػػا يضػػػػػػػػمف لهمػػػػػػػػا معػػػػػػػػاً الرضػػػػػػػػا الػػػػػػػػدائـ. فالتربيػػػػػػػػة تتصػػػػػػػػؿ اتصػػػػػػػػالًا 
وثيقػػػػػػػػػاً بالحيػػػػػػػػػاة وهػػػػػػػػػي عصػػػػػػػػػب البنػػػػػػػػػاء الحضػػػػػػػػػاري للامػػػػػػػػػة واصػػػػػػػػػبحت ميػػػػػػػػػداناً لاسػػػػػػػػػتثمار القػػػػػػػػػوى البشػػػػػػػػػرية 

بنػػػػػػػػػاء والتعميػػػػػػػػػر،  ذ  ف ثػػػػػػػػػروات الامػػػػػػػػـ لا تقػػػػػػػػػدر بمػػػػػػػػػا لػػػػػػػػػديها مػػػػػػػػػف سػػػػػػػػػكاف بػػػػػػػػػؿ واعػػػػػػػػدادها لمػػػػػػػػػا يقتضػػػػػػػػػيه ال
   (57, ص2:95) حنا, بما يتوافر لها مف قوى بشرية مؤهمة قادرة عمى الانتاج والعمؿ. 

لػػػػػػػػذا فالتربيػػػػػػػػة يجػػػػػػػػب  ف تهػػػػػػػػدؼ الػػػػػػػػى خيػػػػػػػػر المجتمػػػػػػػػع واسػػػػػػػػعاد ، ومػػػػػػػػف هنػػػػػػػػا كػػػػػػػػاف لمدولػػػػػػػػة اف تشػػػػػػػػكؿ    
الافػػػػػػػػػػػراد وفػػػػػػػػػػػؽ مػػػػػػػػػػػا تريػػػػػػػػػػػد عػػػػػػػػػػػف طريػػػػػػػػػػػؽ التربيػػػػػػػػػػػة ومؤسسػػػػػػػػػػػاتها، فالدولػػػػػػػػػػػة تحػػػػػػػػػػػدد الاهػػػػػػػػػػػداؼ والوسػػػػػػػػػػػائؿ 
والاسػػػػػػػػػػػػاليب التػػػػػػػػػػػػي تتبػػػػػػػػػػػػع لتحقيػػػػػػػػػػػػؽ الػػػػػػػػػػػػنمط الػػػػػػػػػػػػذي تريػػػػػػػػػػػػد  ف يكػػػػػػػػػػػػوف عميػػػػػػػػػػػػه الفػػػػػػػػػػػػرد بحسػػػػػػػػػػػػب الخطػػػػػػػػػػػػط 

   (31, ص4::2) الحاج, حديد مستقبمه. الموضوعة لمعناية بالفرد وت
ومػػػػػػػػػػف بػػػػػػػػػػيف الوسػػػػػػػػػػائؿ التػػػػػػػػػػي اعتمػػػػػػػػػػدتها التربيػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي تحقيػػػػػػػػػػؽ اهػػػػػػػػػػدافها هػػػػػػػػػػو عػػػػػػػػػػف طريػػػػػػػػػػؽ المػػػػػػػػػػنهج    

المدرسػػػػػػػػي، لأنػػػػػػػػه يشػػػػػػػػكؿ الاطػػػػػػػػار العػػػػػػػػاـ لعمميػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػة فمػػػػػػػػف خلالػػػػػػػػه تحقػػػػػػػػؽ التربيػػػػػػػػة مػػػػػػػػا تصػػػػػػػػبو اليػػػػػػػػه 
ثيقػػػػػػػػػػػة تربويػػػػػػػػػػػة تجيػػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػػف الاهػػػػػػػػػػػداؼ الضػػػػػػػػػػػرورية لتنميػػػػػػػػػػػة الفػػػػػػػػػػػرد والمجتمػػػػػػػػػػػع، ولهػػػػػػػػػػػذا ي عػػػػػػػػػػػد المػػػػػػػػػػػنهج و 

الخبػػػػػػػػػػػرات التػػػػػػػػػػػي يسػػػػػػػػػػػتعممها الطمبػػػػػػػػػػػة والتلاميػػػػػػػػػػػذ والتػػػػػػػػػػػي بموجبهػػػػػػػػػػػا يتقػػػػػػػػػػػرر سػػػػػػػػػػػموؾ كػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػف المػػػػػػػػػػػدرس 
 والطالب. 

والمػػػػػػػػػػػػػػنهج مػػػػػػػػػػػػػػا هػػػػػػػػػػػػػػو الا مجموعػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػف الخبػػػػػػػػػػػػػػرات التربويػػػػػػػػػػػػػػة المتضػػػػػػػػػػػػػػمنة لمحقػػػػػػػػػػػػػػائؽ والمفػػػػػػػػػػػػػػاهيـ    
ؿ فػػػػػػػػػػي والمهػػػػػػػػػػارات والاتجاهػػػػػػػػػػات التػػػػػػػػػػي تهيئهػػػػػػػػػػا المدرسػػػػػػػػػػة لطلابهػػػػػػػػػػا وتلاميػػػػػػػػػػذها كحػػػػػػػػػػداث النمػػػػػػػػػػو الشػػػػػػػػػػام

جميػػػػػػػػػػػع جوانػػػػػػػػػػػب شخصػػػػػػػػػػػياتهـ ولتوجيػػػػػػػػػػػه سػػػػػػػػػػػموكهـ طبقػػػػػػػػػػػاً ل هػػػػػػػػػػػداؼ التربويػػػػػػػػػػػة المحػػػػػػػػػػػددة بمػػػػػػػػػػػا يضػػػػػػػػػػػمف 
اشػػػػػػػػػػباع حاجػػػػػػػػػػاتهـ وحاجػػػػػػػػػػات مجػػػػػػػػػػتمعهـ، ولممػػػػػػػػػػنهج المدرسػػػػػػػػػػي علاقػػػػػػػػػػة وثيقػػػػػػػػػػة بطرائػػػػػػػػػػؽ التػػػػػػػػػػدريس لأنهػػػػػػػػػػا 
مػػػػػػػف الوسػػػػػػػائؿ المهمػػػػػػػة فػػػػػػػي ترجمػػػػػػػة المػػػػػػػنهج الػػػػػػػى مػػػػػػػا تصػػػػػػػبو اليػػػػػػػه المدرسػػػػػػػة مػػػػػػػف خمػػػػػػػؼ عػػػػػػػادات وميػػػػػػػوؿ 

مبتهػػػػػػػػػا وتعػػػػػػػػػد المدرسػػػػػػػػػة  داة التربيػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي تحقيػػػػػػػػػؽ اهػػػػػػػػػدافها والمػػػػػػػػػدرس مسػػػػػػػػػؤولًا واتجاهػػػػػػػػػات وقػػػػػػػػػيـ عنػػػػػػػػػد ط
 عف التعامؿ مع مجموعات الطمبة، وهو الاساس في تنفيذ المنهج ومتابعته. 

 (  :5,ص3111)مرعي ومحمد,



2020  (            مجلة البحوث التربوية والنفسية71) المجلد   (46العدد )
 

 

272 

 

وتمثػػػػػػػػؿ طرائػػػػػػػػؽ التػػػػػػػػدريس عنصػػػػػػػػراً مهمػػػػػػػػاً جػػػػػػػػداً مػػػػػػػػف عناصػػػػػػػػر المػػػػػػػػنهج. وذلػػػػػػػػؾ لكونهػػػػػػػػا اكبػػػػػػػػر عناصػػػػػػػػر 
تحقيقػػػػػػػػاً ل هػػػػػػػػداؼ ولأنهػػػػػػػػا تحػػػػػػػػدد العلاقػػػػػػػػة بػػػػػػػػيف كػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف المػػػػػػػػدرس والمػػػػػػػػتعمـ.  المػػػػػػػػنهج الدراسػػػػػػػػي واكثرهػػػػػػػػا

 (  54, ص2:93) المقاني , 
وطريقػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػدريس هػػػػػػػػػػي مجموعػػػػػػػػػػة الانشػػػػػػػػػػطة التػػػػػػػػػػي يقػػػػػػػػػػوـ بهػػػػػػػػػػا المػػػػػػػػػػدرس لتحقيػػػػػػػػػػؽ الاهػػػػػػػػػػداؼ التػػػػػػػػػػي    

تبػػػػػػػػػد  ىثارهػػػػػػػػػا عمػػػػػػػػػى المػػػػػػػػػتعمـ كنتػػػػػػػػػائج لعمميػػػػػػػػػة التعمػػػػػػػػػيـ، وتتمثػػػػػػػػػؿ هػػػػػػػػػذ  الانشػػػػػػػػػطة فػػػػػػػػػي الاجػػػػػػػػػراءات التػػػػػػػػػي 
ا المػػػػػػػػػػدرس مثػػػػػػػػػػؿ القػػػػػػػػػػراءة فػػػػػػػػػػي احػػػػػػػػػػدى مصػػػػػػػػػػادر المػػػػػػػػػػواد الاجتماعيػػػػػػػػػػة او الملاحظػػػػػػػػػػة الميدانيػػػػػػػػػػة يتناولهػػػػػػػػػػ

التػػػػػػػػػي يقػػػػػػػػػوـ بهػػػػػػػػػا الطمبػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػذ او التوجػػػػػػػػػه فػػػػػػػػػي جانػػػػػػػػػب المػػػػػػػػػدرس،  و عنػػػػػػػػػدما يسػػػػػػػػػتخدـ المػػػػػػػػػدرس 
العديػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػف الوسػػػػػػػػػائؿ التعميميػػػػػػػػػة اثنػػػػػػػػػاء الػػػػػػػػػدرس. والمػػػػػػػػػدرس الجيػػػػػػػػػد يسػػػػػػػػػتطيع اف يحيػػػػػػػػػي منهجػػػػػػػػػاً جيػػػػػػػػػػداً 

 (  85, ص 2:96) الكمزة, يدة في التدريس. باستخداـ طريقة ج
فالهػػػػػػػػػػدؼ مػػػػػػػػػػف التعمػػػػػػػػػػيـ اف يكتسػػػػػػػػػػب الفػػػػػػػػػػرد مهػػػػػػػػػػارات مختمفػػػػػػػػػػة يسػػػػػػػػػػتطيع اف يكيػػػػػػػػػػؼ نفسػػػػػػػػػػه لمبيئػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػي 

 يعيش فيها واف يعمؿ مع غير  لمصمحة الجماعة. 
وتػػػػػػػػػ تي اهميػػػػػػػػػة المهػػػػػػػػػارات بشػػػػػػػػػكؿ عػػػػػػػػػاـ والمهػػػػػػػػػارات التػػػػػػػػػي يسػػػػػػػػػتخدمها المػػػػػػػػػدرس لممػػػػػػػػػتعمـ لكونهػػػػػػػػػا هػػػػػػػػػي    

التػػػػػػػػػػي تكػػػػػػػػػػوف  و تؤلػػػػػػػػػػؼ ادوات التعمػػػػػػػػػػيـ، فالمعمومػػػػػػػػػػات والحقػػػػػػػػػػائؽ التػػػػػػػػػػي يتمقاهػػػػػػػػػػا  و يدرسػػػػػػػػػػها التمميػػػػػػػػػػذ او 
لا الطالػػػػػػػػب، قػػػػػػػػد ت طيهػػػػػػػػا ريػػػػػػػػاح النسػػػػػػػػياف، امػػػػػػػػا المهػػػػػػػػارات فهػػػػػػػػي باقيػػػػػػػػة وتػػػػػػػػزداد بريقػػػػػػػػاً بازديػػػػػػػػاد المعرفػػػػػػػػة، و 

يمكػػػػػػػػػػف الاسػػػػػػػػػػت ناء عنهػػػػػػػػػػا لأف المهػػػػػػػػػػارات الصػػػػػػػػػػفية وخاصػػػػػػػػػػة مهػػػػػػػػػػارات طػػػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػػػئمة تمثػػػػػػػػػػؿ بالمرتبػػػػػػػػػػة 
 (55:ص 3118العمايرة , الاولى جسراً يربط المعرفة بالسموؾ.)  

وتػػػػػػػػػػ تي مهػػػػػػػػػػارات صػػػػػػػػػػياغة الاسػػػػػػػػػػئمة واسػػػػػػػػػػتخدامها فػػػػػػػػػػي الصػػػػػػػػػػؼ الدراسػػػػػػػػػػي فالأسػػػػػػػػػػئمة مػػػػػػػػػػف المكونػػػػػػػػػػات    
لكونهػػػػػػػػػا وسػػػػػػػػػيمة فعالػػػػػػػػػة لمحفػػػػػػػػػاظ عمػػػػػػػػػى الأثػػػػػػػػػارة الفكريػػػػػػػػػة المهمػػػػػػػػػة والرئيسػػػػػػػػػة لأي تدريسػػػػػػػػػي نػػػػػػػػػاج  وذلػػػػػػػػػؾ 

فػػػػػػػػػي الصػػػػػػػػػؼ لػػػػػػػػػدى التلاميػػػػػػػػػذ او الطمبػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػى حػػػػػػػػػد  سػػػػػػػػػواء، فضػػػػػػػػػلًا عػػػػػػػػػف جعػػػػػػػػػؿ البيئػػػػػػػػػة الصػػػػػػػػػفية بيئػػػػػػػػػة 
 نشطة تعج بالتفاعؿ بيف المعمـ والتلاميذ وبيف التلاميذ بعضهـ مع البعض. 

 ( 55, ص3113) ابراهيم ومحمد , 
ختمفػػػػػػػػػة لمػػػػػػػػػدرس وفػػػػػػػػي مختمػػػػػػػػػؼ المػػػػػػػػػواد الدراسػػػػػػػػػية فهػػػػػػػػػي تسػػػػػػػػػتخدـ وتسػػػػػػػػتخدـ الاسػػػػػػػػػئمة فػػػػػػػػػي المراحػػػػػػػػػؿ الم   

فػػػػػػػػػػي التهيئػػػػػػػػػػة والاثػػػػػػػػػػارة كمػػػػػػػػػػا تسػػػػػػػػػػتخدـ فػػػػػػػػػػي اثنػػػػػػػػػػاء تنفيػػػػػػػػػػذ اجػػػػػػػػػػراءات تحقيػػػػػػػػػػؽ اهػػػػػػػػػػداؼ الػػػػػػػػػػدرس وايضػػػػػػػػػػاً 
تسػػػػػػػػػػػتخدـ فػػػػػػػػػػػي التقػػػػػػػػػػػويـ فالسػػػػػػػػػػػؤاؿ هػػػػػػػػػػػو المتحػػػػػػػػػػػدي الػػػػػػػػػػػدائـ لفكػػػػػػػػػػػر التلاميػػػػػػػػػػػذ او الطػػػػػػػػػػػلاب داخػػػػػػػػػػػؿ غرفػػػػػػػػػػػة 

 الصؼ او خارجها. 
دريس بصػػػػػػػػػػرؼ النظػػػػػػػػػر عػػػػػػػػػػف الطريقػػػػػػػػػة المسػػػػػػػػػػتخدمة فهػػػػػػػػػػي وطػػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػػػئمة فػػػػػػػػػي الصػػػػػػػػػػؼ اثنػػػػػػػػػاء التػػػػػػػػػػ   

تػػػػػػػػدخؿ مػػػػػػػػع الالقػػػػػػػػاء واساسػػػػػػػػية فػػػػػػػػي طريقػػػػػػػػة المناقشػػػػػػػػة وتضػػػػػػػػاؼ الػػػػػػػػى طريقػػػػػػػػة العػػػػػػػػرض او الحػػػػػػػػوار كمػػػػػػػػا 
تضػػػػػػػػػاؼ الػػػػػػػػػى كػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػف طرائػػػػػػػػػؽ التػػػػػػػػػدريس الخاصػػػػػػػػػػة بمجػػػػػػػػػالات دراسػػػػػػػػػية معينػػػػػػػػػة تقريبػػػػػػػػػاً وعمػػػػػػػػػى ذلػػػػػػػػػػؾ 

مػػػػػػػػػف قػػػػػػػػػدر كبيػػػػػػػػػر او يمكػػػػػػػػػف القػػػػػػػػػوؿ انػػػػػػػػػه مػػػػػػػػػف الصػػػػػػػػػعب اف تجػػػػػػػػػد اسػػػػػػػػػتراتيجية لتػػػػػػػػػدريس درس  مػػػػػػػػػا خاليػػػػػػػػػة 
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حتػػػػػػػػػى قميػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػف الاسػػػػػػػػػئمة المتنوعػػػػػػػػػة الخاصػػػػػػػػػة بالمػػػػػػػػػادة التػػػػػػػػػي تػػػػػػػػػدرس مػػػػػػػػػف حيػػػػػػػػػث الهػػػػػػػػػدؼ ومسػػػػػػػػػتوى 
عمػػػػػػػػػؽ مػػػػػػػػػا تتطمبػػػػػػػػػه مػػػػػػػػػف عمميػػػػػػػػػات عقميػػػػػػػػػة، ويمكػػػػػػػػػف اف نػػػػػػػػػذكر اف غػػػػػػػػػزارة المػػػػػػػػػادة العمميػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػدى المعمػػػػػػػػػـ 
شػػػػػػػػػػرط هػػػػػػػػػػاـ لمتػػػػػػػػػػدريس بوجػػػػػػػػػػه عػػػػػػػػػػاـ ولاسػػػػػػػػػػتخداـ الاسػػػػػػػػػػئمة بوجػػػػػػػػػػه خػػػػػػػػػػاص، فػػػػػػػػػػاذا سػػػػػػػػػػ ؿ المعمػػػػػػػػػػـ طلابػػػػػػػػػػه 

وع الػػػػػػػػذي نقصػػػػػػػػد  و ثػػػػػػػػر فػػػػػػػػي تفكيػػػػػػػػرهـ وجػػػػػػػػاءت اجابػػػػػػػػاتهـ متنوعػػػػػػػػة فكيػػػػػػػػؼ تحكػػػػػػػػـ عمػػػػػػػػى سػػػػػػػػؤالا مػػػػػػػػف النػػػػػػػػ
الصػػػػػػػػحي  مػػػػػػػػف الخػػػػػػػػاط  منهػػػػػػػػا مػػػػػػػػالـ تكػػػػػػػػف لديػػػػػػػػه معمومػػػػػػػػات كافيػػػػػػػػة فػػػػػػػػي تخصصػػػػػػػػه وتكػػػػػػػػوف لديػػػػػػػػه ثقافػػػػػػػػة 

 عامة في المجالات الاخرى القريبة مف مجاؿ تخصصه. 
 (87, ص 3113ابراهيم و محمد , ) 
ة ايضػػػػػػػػػاً فػػػػػػػػػي تمكينػػػػػػػػػه مػػػػػػػػػف وضػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػئمة لمتقػػػػػػػػػويـ تختمػػػػػػػػػؼ كمػػػػػػػػػا اف غػػػػػػػػػزارة معمومػػػػػػػػػات المعمػػػػػػػػػـ مفيػػػػػػػػػد   

عػػػػػػػػػف تمػػػػػػػػػؾ الاسػػػػػػػػػئمة المسػػػػػػػػػتخدمة فػػػػػػػػػي اسػػػػػػػػػتراتيجية التػػػػػػػػػدريس فػػػػػػػػػالمعمـ الػػػػػػػػػذي يتقيػػػػػػػػػد بمعمومػػػػػػػػػات الكتػػػػػػػػػاب 
واسػػػػػػػػػئمته ف نػػػػػػػػػػه سػػػػػػػػػػوؼ يفقػػػػػػػػػػد نفسػػػػػػػػػػه ويتطمػػػػػػػػػػب الػػػػػػػػػى كثيػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػف اسػػػػػػػػػػتراتيجية التعمػػػػػػػػػػيـ ك سػػػػػػػػػػئمة التحميػػػػػػػػػػؿ 

 ر  لكونه معموماته محدودة. والتطبيؽ والتقويـ، ويبقى مردداً سؤالا واحدا وتكرا
فطػػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػػئمة عمػػػػػػػػػى الطػػػػػػػػػلاب او التلاميػػػػػػػػػذ هػػػػػػػػػو عمػػػػػػػػػاد عمميػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػدريس لأنهػػػػػػػػػا مسػػػػػػػػػ لة لا غنػػػػػػػػػى    

عنهػػػػػػػػػػػا لطرائػػػػػػػػػػػؽ التػػػػػػػػػػػدريس مػػػػػػػػػػػع كافػػػػػػػػػػػة انواعهػػػػػػػػػػػا كطرائػػػػػػػػػػػؽ المناقشػػػػػػػػػػػة والاستقصػػػػػػػػػػػاء او الاستكشػػػػػػػػػػػاؼ او 
 حؿ المشكلات. ومف مهارات طرح الاسئمة او توجيه الاسئمة منها: 

 تصاؿ بيف المعمـ وتلاميذ  هي وسيمة ا .1
 اثارة اهتماـ التلاميذ وتحفيزهـ عمى المشاركة  .2
 التعرؼ عمى ما لدى التلاميذ مف معمومات عف مادة الدرس  .3
 تنمية التفكير ب نواعه لدى التمميذ ) عممي، ابداعي، ناقد(  .4
 تشخيص مواقؼ الضعؼ والقوة في التمميذ.   .5

 هدف البحث: 
يهػػػػػػػػػدؼ البحػػػػػػػػػث الحػػػػػػػػػالي الػػػػػػػػػى معرفػػػػػػػػػة مهػػػػػػػػػارة الاسػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػفية مػػػػػػػػػف حيػػػػػػػػػث مسػػػػػػػػػتوياتها وشػػػػػػػػػروطها    

 وتصنيفها وانواعها. 
 حدود البحث:  

يتحػػػػػػػػػػدد البحػػػػػػػػػػث الحػػػػػػػػػػالي بالادبيػػػػػػػػػػات التػػػػػػػػػػي تناولػػػػػػػػػػت هػػػػػػػػػػذا الموضػػػػػػػػػػوع المهػػػػػػػػػػـ بالنسػػػػػػػػػػبة لمدارسػػػػػػػػػػيف مػػػػػػػػػػف 
 طمبة وتلاميذ والدراسات التي تناولت هذا الموضوع. 
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 : مصطمحات البحث

 : عرفها كؿ مف :اولا :المهارة 

 ( :" ب نها  القدرة عمى الاداء بدرجة كبيرة مف الكفاية والدقة والسهولة".  1984_  رياف، ) 

  (46,ص 2:95)ريان, 

 ( :" ب نها القدرة عمى انجاز عمؿ ما بسرعة واتقاف مرات متتالية".  1986_  سعادة واخروف ، )

 ( 225,ص 2:97)سعادة واخرون , 

_التعريػػػػػػػػػػػػػؼ النظػػػػػػػػػػػػػري لمباحثػػػػػػػػػػػػػة،  اداء مهمػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػا او نشػػػػػػػػػػػػػاط معػػػػػػػػػػػػػيف بصػػػػػػػػػػػػػورة مقنعػػػػػػػػػػػػػة وبالأسػػػػػػػػػػػػػاليب 

والاجػػػػػػػػػراءات الملائمػػػػػػػػػة وبطريقػػػػػػػػػة صػػػػػػػػػحيحة، وهػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػرعة الػػػػػػػػػتمكف مػػػػػػػػػف انجػػػػػػػػػاز مهمػػػػػػػػػة معينػػػػػػػػػة بكيفيػػػػػػػػػة 

 محددة وبدقة متناهية وسرعة في التنفيذ. 

 ثانيا : الاسئمة الصفية: عرفها: 

 : (3115)  زيتووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووون-

السػػػػػػػػػموكيات والأداءات التدريسػػػػػػػػػية التػػػػػػػػػي يقػػػػػػػػػوـ بهػػػػػػػػػا المعمػػػػػػػػػـ بدقػػػػػػػػػة وسػػػػػػػػػرعة وبقػػػػػػػػػدرة هػػػػػػػػػي مجموعػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف 

توجيػػػػػػػػػػه  -عمػػػػػػػػػػى التكيػػػػػػػػػػؼ مػػػػػػػػػػع معطيػػػػػػػػػػات الموقػػػػػػػػػػؼ التدريسػػػػػػػػػػي وتتعمػػػػػػػػػػؽ بكػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػف ) عػػػػػػػػػػداد السػػػػػػػػػػؤاؿ 

الاسػػػػػػػػػػػػػتماع  لػػػػػػػػػػػػػى  -اختيػػػػػػػػػػػػػار الطالػػػػػػػػػػػػػب المجيػػػػػػػػػػػػػب  -الانتظػػػػػػػػػػػػػار عقػػػػػػػػػػػػػب توجيػػػػػػػػػػػػػه السػػػػػػػػػػػػػؤاؿ  -السػػػػػػػػػػػػػؤاؿ 

تشػػػػػػػػػػػػػػػػػجيع  -جػػػػػػػػػػػػػػػػػة  جابػػػػػػػػػػػػػػػػػات الطػػػػػػػػػػػػػػػػػلاب معال -الانتظػػػػػػػػػػػػػػػػػار عقػػػػػػػػػػػػػػػػػب سػػػػػػػػػػػػػػػػػماع اكجابػػػػػػػػػػػػػػػػػة -اكجابػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 ( :22, ص3115زيتون , .(الطلاب
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 الفصل الثاني
سػػػػػػػػوؼ تتطػػػػػػػػرؽ الباحثػػػػػػػػة فػػػػػػػػي هػػػػػػػػذا الفصػػػػػػػػؿ الػػػػػػػػى اهميػػػػػػػػة مهػػػػػػػػارة اسػػػػػػػػتخداـ وطػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػفية    

 واهدافها وخصائص وشروط الاسئمة الصفية وصياغتها )في الصؼ المدرسي(.  
محػػػػػػػػػػوار والمناقشػػػػػػػػػػة تػػػػػػػػػػدخؿ فػػػػػػػػػػي معظػػػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػػػاليب اف اسػػػػػػػػػػموب الاسػػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػػفية بوصػػػػػػػػػػفه  سػػػػػػػػػػموب ل   

وطرائػػػػػػػػػػؽ التػػػػػػػػػػدريس، ول سػػػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػػفية فػػػػػػػػػػي التػػػػػػػػػػػدريس اهميػػػػػػػػػػة كبيػػػػػػػػػػرة اذ  نهػػػػػػػػػػػا تسػػػػػػػػػػتخدـ مػػػػػػػػػػف اجػػػػػػػػػػػؿ 
 تحقيؽ اغراض واستبياف حقائؽ عديدة لمتلاميذ والطمبة لـ يكف قسـ منهـ قد فكر بها. 

ميػػػػػػػػػػذ او الطمبػػػػػػػػػػة يجػػػػػػػػػػب واف الاسػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػػفية التػػػػػػػػػػي يقػػػػػػػػػوـ بطرحهػػػػػػػػػػا المعمػػػػػػػػػػـ او المػػػػػػػػػػدرس عمػػػػػػػػػى التلا   
اف تكػػػػػػػػػوف هادفػػػػػػػػػة ومحػػػػػػػػػددة واف يشػػػػػػػػػارؾ بهػػػػػػػػػا جميػػػػػػػػػع الطمبػػػػػػػػػة الجيػػػػػػػػػديف والوسػػػػػػػػػط، وتكػػػػػػػػػوف مقبولػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف 
قػػػػػػػػػػبمهـ وتكػػػػػػػػػػوف فػػػػػػػػػػي صػػػػػػػػػػمب الموضػػػػػػػػػػوع الػػػػػػػػػػذي يػػػػػػػػػػدرس كمػػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػػدخؿ فيػػػػػػػػػػه بػػػػػػػػػػاب الحػػػػػػػػػػوار والمناقشػػػػػػػػػػة، 
وتحتػػػػػػػػاج الاسػػػػػػػػئمة المطروحػػػػػػػػة الػػػػػػػػى وقػػػػػػػػت قصػػػػػػػػير مػػػػػػػػف التفكيػػػػػػػػر لمجػػػػػػػػواب عميهػػػػػػػػا وتكػػػػػػػػوف هػػػػػػػػذ  الاسػػػػػػػػئمة 

ة تباعػػػػػػػػػاً مرتبطػػػػػػػػػة حتػػػػػػػػػى يبقػػػػػػػػػى ذهػػػػػػػػػف الطالػػػػػػػػػب مشػػػػػػػػػدودا مػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػتاذ  او معممػػػػػػػػػه ممػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػؤدي المطروحػػػػػػػػػ
تنبػػػػػػػيههـ وتحديػػػػػػػد سػػػػػػػموكهـ وادراكهػػػػػػػـ بالعمػػػػػػػؿ الػػػػػػػذي سػػػػػػػيقوموف بػػػػػػػه بعػػػػػػػد طػػػػػػػرح السػػػػػػػؤاؿ عمػػػػػػػيهـ ومػػػػػػػف ثػػػػػػػـ 

 الجواب المطموب. 
اف الهػػػػػػػػػدؼ مػػػػػػػػػف الاسػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػفية الجيػػػػػػػػػدة فػػػػػػػػػي عمميػػػػػػػػػة تعمػػػػػػػػػيـ وتعمػػػػػػػػػـ اي مػػػػػػػػػادة دراسػػػػػػػػػية ذلػػػػػػػػػؾ مػػػػػػػػػف    

ضػػػػػػػػػػي  النتػػػػػػػػػػائج التػػػػػػػػػػي ي مػػػػػػػػػػؿ المػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػـ اف يحققهػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػف قبػػػػػػػػػػؿ التلاميػػػػػػػػػػذ او الطمبػػػػػػػػػػة اجػػػػػػػػػػؿ تو 
 عف طريؽ الاسئمة. وفيما ي تي قائمة ب هداؼ الاسئمة وامثمة لبعض هذ  الاسئمة: 

 تنمي الاسئمة الصفية القدرة عمى التعريؼ والتحديد، مثاؿ ذلؾ مف مادة الج رافية  .1
 س/ ما معنى كممة هضبة؟ 

اف يتػػػػػػػػػػػي  لمتلاميػػػػػػػػػػػذ ممارسػػػػػػػػػػػة اصػػػػػػػػػػػدار الاحكػػػػػػػػػػػاـ. مثػػػػػػػػػػػاؿ عمػػػػػػػػػػػى ذلػػػػػػػػػػػؾ، عمػػػػػػػػػػػى اي اسػػػػػػػػػػػاس يختػػػػػػػػػػػار  .2
 الطالب مهنة ي عد نفسه لها؟ 

 حث التلاميذ او الطمبة عمى التطبيؽ واستخداـ معموماتهـ ومعارفهـ  .3
 مثاؿ ذلؾ، ما هي الفوائد التي تعود عمينا مف التحكـ في البكتريا في مطعـ المدرسة؟ 

 قيادة التلاميذ او الطمبة لتفسير البيانات والمواد.  .4
مػػػػػػػػػػػف البيانػػػػػػػػػػػات الموضػػػػػػػػػػػوعة عمػػػػػػػػػػػى السػػػػػػػػػػػبورة، بػػػػػػػػػػػيف كيػػػػػػػػػػػؼ يػػػػػػػػػػػؤثر مقػػػػػػػػػػػدار المطػػػػػػػػػػػر عمػػػػػػػػػػػى المنتجػػػػػػػػػػػات 

 الزراعية التي تنتجها هذ  المنطقة؟ 
 تشجيع الطمبة او التلاميذ عمى تنظيـ البيانات والمواد والأفكار.  .5

يحتػػػػػػػػػوي عمػػػػػػػػػى نفػػػػػػػػػس الكميػػػػػػػػػات معبػػػػػػػػػراً عنهػػػػػػػػػا بالكسػػػػػػػػػور مثػػػػػػػػػاؿ، كيػػػػػػػػػؼ يمكػػػػػػػػػف اف ترتػػػػػػػػػب جػػػػػػػػػدولًا بحيػػػػػػػػػث 
 الاعتيادية والعشرية والنسب المئوية؟  
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اف تبػػػػػػػػػػػيف لمطمبػػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػػذ الحقػػػػػػػػػػػائؽ عػػػػػػػػػػػف طريػػػػػػػػػػػؽ التمثيػػػػػػػػػػػؿ وادراؾ العلاقػػػػػػػػػػػات مثػػػػػػػػػػػؿ منطقػػػػػػػػػػػة  .6
 الخميج العربي منطقة لاستخراج المؤلؤ، ايف يتوقع اف نجد اماكف مماثمة؟ 

عنػػػػػػػػػػد الطمبػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػذ ونحػػػػػػػػػػو الت يػػػػػػػػػػر ونحػػػػػػػػػػو المػػػػػػػػػػادة  تنميػػػػػػػػػػة اتجاهػػػػػػػػػػات سػػػػػػػػػػميمة نحػػػػػػػػػػو الحيػػػػػػػػػػاة .7
التػػػػػػػػي يدرسػػػػػػػػونها، ونحػػػػػػػػو الرغبػػػػػػػػة فػػػػػػػػي البحػػػػػػػػث الػػػػػػػػى اي حػػػػػػػػد يمكػػػػػػػػف اف ت يػػػػػػػػر الت ييػػػػػػػػر فػػػػػػػػي طرائػػػػػػػػؽ 

 الزراعة والاتجا  نحو مكننة الزراعة مفيداً في العراؽ؟ 
جعػػػػػػػػػػػػؿ الطمبػػػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػػػذ الكبػػػػػػػػػػػػار فػػػػػػػػػػػػي السػػػػػػػػػػػػف يحممػػػػػػػػػػػػوف العبػػػػػػػػػػػػارات والافكػػػػػػػػػػػػار تحمػػػػػػػػػػػػيلًا نافػػػػػػػػػػػػذاً  .8

 وشاملًا. 
 مثاؿ، في ظؿ اي الظروؼ يمكف اف تكوف العبارة الاتية خاطئة؟ 

 " الرؤية هي التصديؽ والاعتقاد" 
 حث الطمبة او التلاميذ عمى عقد المقارنات.  .9

 مثاؿ، كيؼ يمكف مقارنة الدفاع عف النفس والدفاع عف الوطف؟
 توجيه الطمبة او التلاميذ لتثميف المواد والافكار والناس.  .11
 ثاؿ، بعد دراسة حضارة العرب، ما هي الاسهامات التي قدموها لخدمة البشرية؟ م

 رفع الطمبة او التلاميذ الى التركيز في انتباههـ حوؿ العلاقات السببية.  .11
 مثاؿ، اذا جاءنا شتاء قميؿ المطر، ما الأثر الذي نتوقعه عمى الزراعة؟ 

لاسئمة الى التوصؿ اليها اكتشاؼ مقدار ما تعممه الطالب او ومف الاهداؼ البال ة الاهمية التي تسعى هذ  ا   
التمميذ، وينب ي اف تركز اسئمة المدرسيف او المعمميف اولًا عمى الحقائؽ التي يجب اف يستخدمها التمميذ او 
ي الطالب في الاجابة، ثـ ينتقؿ الى الجوانب التفسيرية في الاسئمة، بعد ذلؾ اذ لا يستطيع اف يفكر الطالب ف

 فراغ. 
ولابد اف يعرؼ المدرس او المعمـ الحقائؽ التي يفهمها طمبة او تلاميذ  ثـ يطبقها بعد ذلؾ في عمميات    

تفكيرية لمتوصؿ الى النتائج، واف يكوف واض  الفكر في هدفه في اي درس او اي نشاط قبؿ اعداد الاسئمة 
 بنفس الترتيب.  الهامة. وقد لا تمقى الاسئمة بنفس الصياغة التي اعدها او

والسؤاؿ المحوري هو الذي يوجه تفكير الطمبة او التلاميذ مف جانب الموضوع الى جانب ىخر وينب ي اف    
تكوف الاسئمة المحورية متسمسمة مترابطة تؤدي الى الخاتمة او النتيجة واف هذا الترابط في الاجابة يجب اف 

ر المسار المحتمؿ ل فكار والحقائؽ نتيجة ل سئمة التي تثار. تكوف ايضاً متصمة باكجابات الاخرى عمى اف يقد
 (. 246-237, ص2:78) جابر و عايف, 
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 شروط استخدام وطرح الاسئمة:    
 هناؾ شروط في استخداـ وطرح الاسئمة الصفية منها:    
 اف تكوف صياغة السؤاؿ المطروح بشكؿ بسيط وواض .  .1
 اف يكوف هناؾ ارتباط وثيؽ ومنطقي بيف السؤاؿ المطروح والسؤاؿ السابؽ واللاحؽ.  .2
 اف يكوف التفكير في السؤاؿ المطروح يحتاج الى اقصر وقت ممكف.  .3
 اف يحتوي مضموف السؤاؿ الواحد عمى فكرة واحدة.  .4
اف يوجػػػػػػػػػػػػه المػػػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػػػـ الاسػػػػػػػػػػػػئمة بم ػػػػػػػػػػػػة عربيػػػػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػػػػميمة ولهجػػػػػػػػػػػػة واضػػػػػػػػػػػػحة ومناسػػػػػػػػػػػػبة لا  .5

 حتاج الى ت ويؿ. ت
 .اف يقمؿ المدرس او المعمـ مف الاسئمة ال امضة التي لا تحث عمى التفكير  .6
  ف يقمؿ المدرس او المعمـ مف الاسئمة المبنية عمى الحدس والتخميف.  .7
اف يوجػػػػػػػػػه المػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػـ الاسػػػػػػػػػئمة الػػػػػػػػػى مجموعػػػػػػػػػة طػػػػػػػػػلاب الصػػػػػػػػػؼ لا الػػػػػػػػػى طالػػػػػػػػػب او تمميػػػػػػػػػذ  .8

 واحد فقط. 
او المعمػػػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػػػـ الطالػػػػػػػػػػب اولًا ثػػػػػػػػػػـ يمقػػػػػػػػػػي السػػػػػػػػػػؤاؿ عمػػػػػػػػػػى الطالػػػػػػػػػػب المسػػػػػػػػػػمى  ف لا يحػػػػػػػػػػدد المػػػػػػػػػػدرس  .9

 منعاً ل حراج والارتباؾ. 
اف يتجنػػػػػػػػػػب المػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػـ الاسػػػػػػػػػػئمة التػػػػػػػػػػي ت خػػػػػػػػػػذ شػػػػػػػػػػكؿ الال ػػػػػػػػػػاز والتػػػػػػػػػػي تبتعػػػػػػػػػػد عػػػػػػػػػػف بمػػػػػػػػػػوغ  .11

 الاهداؼ المخطط لها. 
  ف تكوف الاسئمة في مستوى اعماؿ الطلاب او التلاميذ.  .11
او المعمػػػػػػػػػػػػـ المطروحػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػف خمفيػػػػػػػػػػػػات الطالػػػػػػػػػػػػػب او التمميػػػػػػػػػػػػػذ التػػػػػػػػػػػػػي اف تكػػػػػػػػػػػػوف اسػػػػػػػػػػػػػئمة المػػػػػػػػػػػػػدرس  .12

 تعممها في السابؽ. 
 ف يتجنػػػػػػػػػػب المػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػـ الحساسػػػػػػػػػػية المفرطػػػػػػػػػػة لنظػػػػػػػػػػاـ الصػػػػػػػػػػؼ تمهيػػػػػػػػػػداً لممشػػػػػػػػػػاركة النشػػػػػػػػػػطة  .13

 لمطمبة او التلاميذ وتدفؽ افكارهـ بحرية. 
مف شػػػػػػػػػػد اف يػػػػػػػػػػوزع المػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػـ عمػػػػػػػػػػى الطػػػػػػػػػػلاب او التلاميػػػػػػػػػػذ بشػػػػػػػػػػكؿ عشػػػػػػػػػػوائي ممػػػػػػػػػػا يضػػػػػػػػػػ .14

 الانتبا  وحسف الاستماع والتعاوف المثمريف اطراؼ العممية التعميمية المعمـ والمتعمـ. 
،  (DivergendQuestion) ف يسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدـ المػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػئمة التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػر المتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػايز   .15

التػػػػػػػػػػػػي تقػػػػػػػػػػػػوـ عمػػػػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػػػػتجابة الطػػػػػػػػػػػػلاب او التلاميػػػػػػػػػػػػذ اسػػػػػػػػػػػػتجابات متنوعػػػػػػػػػػػػة لمشػػػػػػػػػػػػكمة او موضػػػػػػػػػػػػوع 
 صحي  بؿ اجابات متعددة معظمها صحي . معيف ولا يكوف لها حؿ 

يمكػػػػػػػػػػػف اف يسػػػػػػػػػػػتخدـ المػػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػػػػئمة فرعيػػػػػػػػػػػة ذات علاقػػػػػػػػػػػة ب سػػػػػػػػػػػئمة التفكيػػػػػػػػػػػر المتمػػػػػػػػػػػايز  .16
 كتاحة الفرصة لمطلاب لرؤية السؤاؿ المتمايز مف جوانب متعددة. 
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 ف يصػػػػػػػػػمت ) المػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػـ ( لثػػػػػػػػػواف قميمػػػػػػػػػة بعػػػػػػػػػد طػػػػػػػػػرح السػػػػػػػػػؤاؿ المتمػػػػػػػػػايز تمهيػػػػػػػػػداً كتاحػػػػػػػػػة   .17
 فرصة التفكير العممي المتمايز. 

 اف يسػػػػػػػػػتخدـ المػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػػئمة التفكيػػػػػػػػػر المبػػػػػػػػػدع مػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلاؿ عصػػػػػػػػػؼ  الػػػػػػػػػدماغ  .18
Storming) Brain كػػػػػػػػػ ف يسػػػػػػػػػ ؿ كيػػػػػػػػػؼ ت سػػػػػػػػػقط مطػػػػػػػػػراً صػػػػػػػػػناعياً؟ ثػػػػػػػػػـ نسػػػػػػػػػ ؿ سػػػػػػػػػؤالا ىخػػػػػػػػػر كػػػػػػػػػـ ، )

 يكمؼ اقتصادياً؟ ما هو ت ثير  عمى النبات؟ ما المواد العممية اللازمة؟ وهكذا. 
 ف يسػػػػػػػػػػتخدـ المػػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػػػػئمة التفكيػػػػػػػػػػػر الناقػػػػػػػػػػػد واصػػػػػػػػػػػدار الاحكػػػػػػػػػػػاـ، مثػػػػػػػػػػػاؿ ذلػػػػػػػػػػػؾ  نقػػػػػػػػػػػد  .19

 بيكو مف حيث المضموف؟  -اتفاقية سايكس
اف يصػػػػػػػػػمت المػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػـ قمػػػػػػػػػيلًا بعػػػػػػػػػد طػػػػػػػػػرح السػػػػػػػػػؤاؿ المبػػػػػػػػػدع او السػػػػػػػػػؤاؿ المتمػػػػػػػػػايز تمهيػػػػػػػػػداً  .21

 كتاحة فرصة التفكير الواعي والدقيؽ. 
مػػػػػػػػػػػػـ اعطػػػػػػػػػػػػاء التمميحػػػػػػػػػػػػات الزائػػػػػػػػػػػػدة، كػػػػػػػػػػػػ ف يسػػػػػػػػػػػػ ؿ الا تػػػػػػػػػػػػرى الجبػػػػػػػػػػػػاؿ  ف يتجنػػػػػػػػػػػػب المػػػػػػػػػػػػدرس او المع .21

 اعمى مف الهضاب؟ 
اف يقمػػػػػػػػػؿ المػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػـ مػػػػػػػػػف التمميحػػػػػػػػػات واكيحػػػػػػػػػاء فػػػػػػػػػي الاسػػػػػػػػػئمة المطروحػػػػػػػػػة وخاصػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي  .22

 اثناء الحوار المبدع. 
مف   ف تكوف اسئمة المعمـ او المدرس في مرحمة التطبيؽ كثيرة التمميحات، بينما تكوف الاسئمة خالية .34

 (242-:23, ص :2:9) السكران, التمميحات في اسئمة التقويـ. 
 شروط مهارة صياغة الاسئمة الصفية: 

يعتمػػػػػػػػػد التواصػػػػػػػػػؿ الصػػػػػػػػػفي بػػػػػػػػػيف المػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػـ وطلابػػػػػػػػػه بشػػػػػػػػػكؿ كبيػػػػػػػػػر عمػػػػػػػػػى الاسػػػػػػػػػئمة التػػػػػػػػػي     
يطرحهػػػػػػػا المعمػػػػػػػـ اثنػػػػػػػاء الػػػػػػػدرس وقػػػػػػػد تكػػػػػػػوف هػػػػػػػذ  الاسػػػػػػػئمة هػػػػػػػي المػػػػػػػدخؿ الػػػػػػػذي يبػػػػػػػد  فيػػػػػػػه الػػػػػػػدرس حيػػػػػػػث 

جػػػػػػػػػه طلابػػػػػػػػػه الػػػػػػػػػى القيػػػػػػػػػاـ بالنشػػػػػػػػػاطات التػػػػػػػػػي تسػػػػػػػػػاعدهـ فػػػػػػػػػي حػػػػػػػػػؿ السػػػػػػػػػؤاؿ المطػػػػػػػػػروح، وقػػػػػػػػػد يسػػػػػػػػػتخدـ يو 
المعمػػػػػػػػػـ هػػػػػػػػػذ  الاسػػػػػػػػػئمة فػػػػػػػػػي توجيػػػػػػػػػه الطػػػػػػػػػلاب اثنػػػػػػػػػاء تنفيػػػػػػػػػذ نشػػػػػػػػػاطات الػػػػػػػػػتعمـ، والاسػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػفية هػػػػػػػػػي 
الوسػػػػػػػػػػيمة الرئيسػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي اثػػػػػػػػػػارة التفكيػػػػػػػػػػر لػػػػػػػػػػدى التلاميػػػػػػػػػػذ او الطمبػػػػػػػػػػة بمسػػػػػػػػػػتوياته المختمفػػػػػػػػػػة، كمػػػػػػػػػػا انهػػػػػػػػػػا 

البنػػػػػػػػػائي، حيػػػػػػػػػث تعػػػػػػػػػيف المعمػػػػػػػػػـ فػػػػػػػػػي معرفػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػا اذا تمكػػػػػػػػػف الطػػػػػػػػػلاب او التلاميػػػػػػػػػذ مػػػػػػػػػف وسػػػػػػػػػيمة التقػػػػػػػػػويـ 
بمػػػػػػػػػػوغ الهػػػػػػػػػػدؼ الػػػػػػػػػػذي يػػػػػػػػػػدور التػػػػػػػػػػدريس حولػػػػػػػػػػه والاسػػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػػفية المخطػػػػػػػػػػط لهػػػػػػػػػػا تظهػػػػػػػػػػر فػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػذكرة 
التحضػػػػػػػػػػير اليػػػػػػػػػػومي لمػػػػػػػػػػدروس التػػػػػػػػػػي يعػػػػػػػػػػدها المعمػػػػػػػػػػـ وتعػػػػػػػػػػد مصػػػػػػػػػػدراً جيػػػػػػػػػػداً لأسػػػػػػػػػػئمة الامتحانػػػػػػػػػػات التػػػػػػػػػػي 

 ينطبؽ عمى الطمبة مستقبلًا. 
فػػػػػػػػلا يمكػػػػػػػػػف اف نتصػػػػػػػػور تدريسػػػػػػػػػيا بػػػػػػػػػدوف طػػػػػػػػرح اسػػػػػػػػػئمة فالتمهيػػػػػػػػد ل سػػػػػػػػػئمة منزلػػػػػػػػػة مهمػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػف      

التػػػػػػػػدريس فهػػػػػػػػي اشػػػػػػػػبه بػػػػػػػػالقوة الدافعػػػػػػػػة فػػػػػػػػي الػػػػػػػػدرس فيسػػػػػػػػير ويتحػػػػػػػػرؾ فػػػػػػػػي اتجػػػػػػػػا  اهدافػػػػػػػػه، وهػػػػػػػػي عمػػػػػػػػاد 
المعمػػػػػػػػػـ فػػػػػػػػػي تعمػػػػػػػػػيـ التلاميػػػػػػػػػذ، وهػػػػػػػػػي مقيػػػػػػػػػاس مهػػػػػػػػػارة المعمػػػػػػػػػـ وجػػػػػػػػػودة طريقتػػػػػػػػػه ووضػػػػػػػػػوح منهجػػػػػػػػػه فػػػػػػػػػي 

اهميتهػػػػػػػػا فػػػػػػػػي اثػػػػػػػػارة التلاميػػػػػػػػذ وتنشػػػػػػػػيطهـ وعقػػػػػػػػد الصػػػػػػػػمة بػػػػػػػػيف اذهػػػػػػػػانهـ وحقػػػػػػػػائؽ الدراسػػػػػػػػة، عػػػػػػػػلاوة عمػػػػػػػػى 
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الػػػػػػػػػدرس، كمػػػػػػػػػا انهػػػػػػػػػا تتػػػػػػػػػي  لمتلاميػػػػػػػػػذ اف يكونػػػػػػػػػوا دائمػػػػػػػػػاً فػػػػػػػػػي مواقػػػػػػػػػؼ ايجابيػػػػػػػػػة واف يشػػػػػػػػػتركوا فػػػػػػػػػي بنػػػػػػػػػاء 
 ( .wageeh _ elmorssi  www: 3122) ابو لبن , الدرس وكشؼ حقائقه. 

ا لػػػػػػػػػػػـ يكػػػػػػػػػػػف متمكنػػػػػػػػػػػاً مػػػػػػػػػػػف مهػػػػػػػػػػػارة صػػػػػػػػػػػياغة والمعمػػػػػػػػػػػـ لا يمكػػػػػػػػػػػف اف يػػػػػػػػػػػؤدي دور  بشػػػػػػػػػػػكؿ فعػػػػػػػػػػػاؿ مػػػػػػػػػػػ    
الاسػػػػػػػػػػػئمة صػػػػػػػػػػػوغاً ل ويػػػػػػػػػػػاً صػػػػػػػػػػػحيحاً، فمهارتػػػػػػػػػػػه فػػػػػػػػػػػي صػػػػػػػػػػػياغة الاسػػػػػػػػػػػئمة تمكنػػػػػػػػػػػه مػػػػػػػػػػػف التعػػػػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػػػى 
المسػػػػػػػػتوى الفعمػػػػػػػػي لتلاميػػػػػػػػذ  ومػػػػػػػػدى اسػػػػػػػػتيعابهـ لمػػػػػػػػا يقػػػػػػػػوـ بتدريسػػػػػػػػه لهػػػػػػػػـ، ويمكنػػػػػػػػه التعػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػى نقػػػػػػػػاط 

يميػػػػػػػػػة، كمػػػػػػػػػا الضػػػػػػػػػعؼ والقػػػػػػػػػوة لػػػػػػػػػديهـ ممػػػػػػػػػا يسػػػػػػػػػاعد  فػػػػػػػػػي عػػػػػػػػػلاج اي خمػػػػػػػػػؿ يحػػػػػػػػػدث فػػػػػػػػػي العمميػػػػػػػػػة التعم
تسػػػػػػػػاعد  عمػػػػػػػػى معرفػػػػػػػػة مػػػػػػػػدى تحقػػػػػػػػؽ اهػػػػػػػػداؼ تدريسػػػػػػػػية، فعمميػػػػػػػػة التقػػػػػػػػويـ تسػػػػػػػػتخدـ لمت كػػػػػػػػد مػػػػػػػػف تحقيػػػػػػػػؽ 
الاهػػػػػػػػػداؼ التػػػػػػػػػي وضػػػػػػػػػعت مسػػػػػػػػػبقاً، ويقصػػػػػػػػػد بالسػػػػػػػػػؤاؿ هػػػػػػػػػو " جممػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػتفهامية او طمبيػػػػػػػػػة توجػػػػػػػػػه الػػػػػػػػػى 

 شخص معيف يعرض استجلاء اجابة او حثه عمى توليد الاسئمة ب رض لفت انتباهه" . 
كػػػػػػػػػػػف اف نحػػػػػػػػػػػدد مفهػػػػػػػػػػػوـ مهػػػػػػػػػػػارة الاسػػػػػػػػػػػئمة هػػػػػػػػػػػي ) مجموعػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػف السػػػػػػػػػػػموكيات او وممػػػػػػػػػػػا سػػػػػػػػػػػبؽ يم    

الأداءات التدريسػػػػػػػػػػية التػػػػػػػػػػي يقػػػػػػػػػػوـ بهػػػػػػػػػػا المعمػػػػػػػػػػـ بدقػػػػػػػػػػة وسػػػػػػػػػػرعة وبقدرتػػػػػػػػػػه عمػػػػػػػػػػى التكيػػػػػػػػػػؼ مػػػػػػػػػػع معطيػػػػػػػػػػات 
 الموقؼ التدريسي(. 

 اما شروط الصياغة الصحيحة ل سئمة الصفية فهي:     
 اف يكوف السؤاؿ مصاغاً في عبارات ل وية صحيحة.  .1
وح السػػػػػػػػػؤاؿ،  ي وضػػػػػػػػػوح الهػػػػػػػػػدؼ مػػػػػػػػػف السػػػػػػػػػؤاؿ لممعمػػػػػػػػػـ وبمعنػػػػػػػػػى ىخػػػػػػػػػر فػػػػػػػػػاف الاسػػػػػػػػػئمة الجيػػػػػػػػػدة وضػػػػػػػػػ .2

 تساعد المعمـ في تقويـ تلاميذ  وتقويـ نفسه. 
  ف يكوف السؤاؿ ملائماً لمستوى التلاميذ والمادة المدرسة.  .3
 اف يكوف السؤاؿ مصاغاً بشكؿ دقيؽ حتى يفهـ التلاميذ المعنى المقصود مف السؤاؿ.  .4
 نب السؤاؿ او الاسئمة التي تشجع عمى الحدس والتخميف.  ف يتج .5
 اف يكوف السؤاؿ الموجه الى التلاميذ يثير مستويات فكرية مختمفة.  .6
  ف تراعي الاسئمة الصفية التي يوجهها المعمـ الفروؽ الفردية لديهـ.  .7
 اف تكوف الاسئمة قصيرة ومفهومة.  .8
 يـ.  ف يتجنب طرح الاسئمة التي يسودها طابع التعم .9
 اف لا تكوف الاسئمة الصفية عمى وتيرة واحدة.  .11
  ف يتجنب المعمـ عند طرح الاسئمة الصفية الاسراؼ في تبديؿ صياغة الاسئمة.  .11
 (254, ص7::2) القريشي, اف تكوف الاسئمة المطروحة مف قبؿ المعمـ الى جميع طمبة الصؼ.  .23
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 الفصل الثالث
في هذا الفصؿ ستقوـ الباحثة بشرح تصنيؼ الاسئمة الصفية بحسب مستوياتها مف المعروؼ اف الاسئمة او     

السؤاؿ هو اثارة اجابة عند المتمقي، والاسئمة التي يطرحها المدرس او المعمـ عمى طمبته او تلاميذ  في بداية 
كد المعمـ مف تحصيؿ تلاميذ  لمخبرات التي الدرس او عمى فترات مف الدرس او في نهاية الحصة، وذلؾ ليت 

 تعمموها: 
هي مجموعة مف السموكيات والاداءات التي يقوـ بها المعمـ بدقة وسرعة ومقدرة  (3115) زيتون , ويعرفها    

 (,:22, ص3115)زيتون, عمى التكيؼ مع معطيات الموقؼ التدريسي. 
ولابد العودة عمى اهـ التصنيفات التي قاموا بها عمماء في مدة مف الزمف ومنها: وعمى سبيؿ المثاؿ الاوائؿ  

 منهـ:  
   Bloomأولًا_ تصنيف بموم للأسئمة .. 

(( عمى ستة مستويات هرمية متدرجة في Cognitiveالمجاؿ المعرفي ))الذهني،  Bloomلقد قسـ بموـ     
 لمستويات هي: مدى صعوبتها وهذ  ا

 knowledge Memoryالمستوى الاول ... تذكر المعمومات  .2
، وهو  وط  المستويات ويتضمف المعمومات العممية وعممية حفظها وتذكرها     ويمثؿ هذا المستوى قاعدة الهرـ

والمعمومات تقسـ الى حقائؽ ومفاهيـ ومبادئ ونظريات وافكار رئيسة ورغـ  ف المعمومات سريعة النسياف الا اف 
راسية تقود الى تعمـ معمومات اخرى في مرحمة تعممها لا يخمو مف فائدة حيث اف تعمـ المعمومات في مرحمة د

 "Accumalitiue"دراسية اخرى، وهذ  بدورها تقود الى مواد ثانية اي اف المعمومات العممية معمومات تراكمية 
، اي التحقؽ مف تذكر المعمومات لدى الطالب  وفي عممية تقييـ هذا المستوى، المستوى الاوؿ في تصنيؼ بموـ

 ـ في المستوى البسيط الذي يهدؼ الى قياس حفظ هذ  المعمومات فقط. تكوف اسئمة التقيي
 امثمة عمى ذلؾ: 

 عدد انواع التضاريس في العراؽ؟  -  
 اذكر انواع ال ابات في العالـ؟  - ب
  Comprehensionالمستوى الثاني .. الفهم  .2

وهو المستوى الذي يبد  فيه الطالب فهـ ما يدرسه او ما يتعممه ويتمثؿ الفهـ بمظاهر مختمفة ك ف يكوف    
تمخيصاً لمادة معينة او قراءة جدوؿ او خريطة او رسماً بيانياً او ترجمة مف ل ة الى اخرى ترجمة حرفية، او قد 

دوف التقيد الحرفي في الترجمة، كما يحصؿ قبلًا يكوف الادراؾ مف مستوى اعمى ك ف تنقؿ فكرة مف ل ة لأخرى 
عف ترجمة الافلاـ السينمائية او عند نقؿ رسالة شفوية مف شخص الى اخر. اذ نادراً ما ينقؿ النص الحرفي 

 لمرسالة بؿ ينقؿ عادة فحوى الرسالة او فكرتها الاساسية. 
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س مستوى الاستيعاب بعيدة عف الالتزاـ وبناء عمى ذلؾ ينب ي اف تكوف الاختبارات المدرسية التي تقي   
 بالصي ة نفسها التي جاءت في الكتاب او الى مصدر ىخر، وانما تحتوي  المعنى او المضموف نفسه. 

 مثاؿ ذلؾ: 
 عرؼ ب سموبؾ الخاص ما ي تي: )الصخور النارية، المدف الحربية، ظاهرة البداوة(.  .1
  Applicationالمستوى الثالث .. التطبيؽ  .1

تقد المربوف  نه لا يكفي لمطالب اف يعرؼ المادة العممية "المستوى الاوؿ في التصنيؼ  و يفهمها المستوى يع   
الثاني في التطبيؽ"، بؿ يتطمب منه ايضاً اف يرتفع في التفكير الى المستوى التطبيقي ما يعرفه ويستوعبه في 

 او خارجها. حؿ المشكلات او مواجهة المواقؼ الجديدة، سواء داخؿ المدرسة 
اي  ف الطالب يعتمد عمى نفسه في تطبيؽ ما يتعممه والا فانه لا يستطيع اف يرتفع في تفكير  الى هذا    

المستوى، وبمعنى ىخر ف ف التطبيؽ عممية تتضمف نقؿ معمومات مف مستوى تجريدي ))نظري(( الى مستوى 
مى شكؿ مفاهيـ وقواعد ))عممي(( وتكوف المعمومات المجردة هذ  عادة عمى شكؿ تصحيحات ك ف تكوف ع

 ومبادئ وافكار رئيسة. 
كما اف المواقؼ التي يتـ فيها التطبيؽ ينب ي اف لا تكوف مواقؼ معادة بؿ مواقؼ جديدة بالنسبة لمطالب والا    

 اصبحت العممية التفكيرية التي يقوـ بها الطالب مجرد تذكر او استيعاب لممواقؼ السابقة. 
 امثمة عمى التطبيؽ: 

 مى الخارطة طرؽ السيارات الرئيسة في العراؽ؟ عيف ع .1
 وض  اثر النفط في تطور الوطف العربي اقتصادياً عمى ضوء دراستؾ لموضوع الثروة المعدنية؟  .2
  Analysisالمستوى الرابع .. التحميؿ  .3

ات الى في هذا المستوى مف التفكير يتـ الانتقاؿ عادة مف العموـ الى التفصيؿ، او مف الكميات او العمومي
الجزئيات وفي خلاؿ تجزئة الكميات توض  العلاقات بيف الاجزاء ومف مظاهر هذا التفكير مثلًا: التميز بيف 
الاسباب او العوامؿ التي  دت الى حدوث ظاهرة معينة او التميز بيف المبادئ والمفاهيـ مف جهة والحقائؽ مف 

شبه والاختلاؼ او تحديد العلاقات الترابطية او العلاقات جهة اخرى، او مقارنة بيف اشياء مختمفة كإيجاد  وجه ال
 السببية. 

اف عممية التحميؿ لكي تتـ يحتاج المحمؿ ))الطالب او اي شخص اخر(( الى معمومات حوؿ الموقؼ الذي    
يقوـ بتحميمه و ف يفهـ تمؾ المعمومات ويطبقها احياناً قبؿ اف يصؿ الى التحميؿ المطموب، اي اف العممية 

د اجتياز المستويات الثلاث الاولى، كما التفكيرية التي تحدث في هذا المستوى مف تصنيؼ بموـ لا تتحقؽ الا بع
اف عممية التحميؿ لمموقؼ او المشكلات تتطمب اف تكوف تمؾ المواقؼ او المشكلات جديدة بالنسبة لمطالب لـ 

 يحدث اف تعرض لها في السابؽ والا تصب  عممية التحميؿ هذ  وك نها عممية تذكر ليس  لا. 
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 نها تتكوف مف مجموعة مهارات يتمكف الطالب مف اكتسابها بعد سمسمة والتحميؿ عممية فكرية ليس بسيطة، ف    
مف التمرينات اي اف الطالب لا يستطيع اف يقوـ بالتحميؿ الجيد ما لـ تتهي  له الفرص لممارسته مراراً وتكراراً. 

 ( 6:, ص 3112) الدوسري , والتدريس الجيد هو الذي يقوـ بتهيئة تمؾ الفرص. 
ف عمماء النفس والتربية، ومنهـ بياجيه وكمونر اف التحميؿ يحتاج الى مستوى عاؿ  مف ويرى البعض م    

، وهو التفكير الذي يبحث عف الاسباب والمسببات واف Reasoningالتفكير والذي يسمى بالتفكير الاستدلالي 
 هذا المستوى يصعب وجود  لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

ر ... اف الاهداؼ التحميمية صعبة التحقيؽ في التدريس والتعمـ وبناء عمى ذلؾ ويقوؿ كموثر في مكاف اخ   
 يقترح باهتماـ المرحمة الابتدائية. 

  Synthesisالمستوى الخامس ... التركيب  .4
وهو عكس التحميؿ، يتـ الانتقاؿ فيه مف الاجزاء الى الكؿ مف التفصيؿ الى التقييـ، اي  ف التركيب يتضمف   

نظيـ العناصر والاجزاء لتكويف تركيب او نموذج  وسع لـ يكف موجوداً في ذهف الطالب مف قبؿ، تجميع او ت
 فمثلًا عندما يكتب الطالب تقريراً حوؿ موضوع فانه يقوـ اولًا بجمع المعمومات ثـ بالتالي يضعها في قالب موحد. 

 وامثمة عمى التوحيد او التركيب هي: 
مشكمة الهجرة مف المناطؽ الريفية الى المدينة ))مجهود شخص مف اكتب بحثاً مختصراً تعالج فيه  .1

 الطالب((؟ . 
 ماذا تقترح لتطوير السياحة في بمدنا؟  .2
 اكتب بحثاً عف ظاهرة التموث البيئي مبيناً مقترحاتؾ لعلاجها؟  .3
  Evaluationالمستوى السادس ... التقويـ  .5

وهو اعمى مستوى تفكيري ويقع في اعمى الهرـ ويتضمف التقويـ عادة عممية اصدار حكـ او ر ي في ضوء    
 معايير معينة خارجية او ذاتية. 

ويكوف التقويـ وصفياً "نوعياً" او كمياً فنقوؿ مثلًا هذا الطالب جيد، وسط، او ضعيؼ، ولكي يتحقؽ التفكير    
اف يمر عبر المستويات التفكيرية التي تقع ادنى مف ذلؾ المستوى في التصنيؼ، في مستوى التقييـ لابد لمفرد 

اي لابد مف توفر المعرفة "المعمومات" المفهومة لكي تطبؽ في موقؼ معيف كمشكمة مثلا  ثـ تحمؿ جوانب ذلؾ 
 الموقؼ او المشكمة وتوحد الافكار حولها واف تتوفر معايير معينة يتـ في ضوؤها التقييـ. 

لػػػػػػػػػػػػذلؾ يفضػػػػػػػػػػػػؿ  ف يؤكػػػػػػػػػػػػد تنميػػػػػػػػػػػػة القابميػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػى التقػػػػػػػػػػػػويـ فػػػػػػػػػػػػي مسػػػػػػػػػػػػتويات الدراسػػػػػػػػػػػػة الاعمػػػػػػػػػػػػى اي    
 المرحمة الثانوية ومرحمة الجامعية. 

والتقويـ لكي يحقؽ الفائدة المرجوة منه ينب ي  ف يرافقه اتجا  عممي اساسه "التريث في اصدار الاحكاـ" اي    
بعيداً عف السرعة والانفعاؿ وهنا تكمف بعض الصعوبة، اذ ليس  اف التقويـ الجيد هو الذي يكوف صباحه مت نياً 

 مف السهؿ توافر هذا الاتجا  دائماً ووظيفة المدرسة اف تعمؿ عمى تنميته. 
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والتقويـ كما هو في العمميات التفكيرية التي تسبقه في السمـ الهرمي، لابد اف ينصب عمى مواقؼ جديدة    
التقويـ ستصب  اشبه بالتذكر لمواقؼ سبؽ اف قيمه مف قبمه، او مف قبؿ اناس بالنسبة لمطالب والا ف ف عممية 

 ىخريف واطمع هو عمى ذلؾ التقويـ. 
والموقؼ الجيد يمكف اف يك وف مشكمة عممية او مادة جديدة لـ تقييـ امامه بعد. وقد تكوف تمؾ المواقؼ حقيقية    

  فضؿ بكثير مف المواقؼ المصطنعة. او مصطنعة، وبالطبع قيمة ودلالة المواقؼ الحقيقية 
اف عممية التقويـ لكي تبقى لابد  ف توفر المدرسة مواقؼ ومشكلات متنوعة وبشكؿ مستمر، لابد التمريف    

هذ  المهارة المعقدة  1عمى مزاولة هذ  العممية العقمية شيء اساسي لتنميتها وبدونه لا يمكف اف يكتسب التلامي
 . وهناؾ نوعاف مف التقييـ.

  Internal_ تقييـ يتـ وفؽ معايير داخمية 
 ( 76:  2:96) بموم , ،  (353: 3::2)الامين, . External_ تقييـ يتـ وفؽ معايير خارجية 

 امثمة لبعص الاسئمة التي تقيس وتنمي القابمية عمى التقويـ: 
 ناقش العبارة الاتية ومدى صحتها:  .1
 ما ر يؾ بالنظرية الديمية لتكويف الارض ومدى صحة محتواها؟  .2
هناؾ عدة نظريات لتكويف النفط في العراؽ؟ ما هي في ر يؾ اكثر هذ  النظريات صحة مف الناحية العممية  .3

 عمؿ ما تقوؿ؟. 
  Weaver & Cenci, 1960 ثانياً_ تصنيف ويفر و سنسي

   Memory Questionاسئمة الذاكرة  -  
وال رض منها هو تحفيز الطلاب لاستعادة المعمومات المطموبة وت كيد بعض الحقائؽ لديهـ وتمخيصهـ لها    

ويمتاز هذا النوع مف الاسئمة في انها تتطمب اجابة قصيرة واحدة وتتطمب قميلًا مف التفكير الجاد وتنتج مف 
 التخميف وتشجيع عميه. 

 الاسئمة المثيرة لمتفكير:  .  
Thought-Provoking Questions 

حيث تتعدى هذ  الاسئمة الذاكرة الى الفهـ الحقيقي لممادة الدراسية وتتطمب اجابة منطقية ومركبة كماً ونوعاً، 
حيث فيها توضي  وتفسير وتكوف بعيدة عف التخميف او التذكر العشوائي كما انها تنمي القدرة عمى الحكـ 

  (354-3,353::2)الامين, منطؽ.  والتحميؿ، والتنظيـ والمقارنة والتنبؤ وال
  Carner 1963ب_ وقد صنؼ كارنر، 

 حيث حدد فيها مستويات الاسئمة الى ثلاثة وكما ي تي:    
  Concrete Questionsالاسئمة الحسية،  .1

 وهي تمؾ الاسئمة التي تهتـ بما هو ملاحظ ومحسوس. 
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  Abstract Questionsالاسئمة المجردة،  .2
وهػػػػػػػػػػػػذا تتطمػػػػػػػػػػػػب جهػػػػػػػػػػػػداً فكريػػػػػػػػػػػػا  اكثػػػػػػػػػػػػر تعقيػػػػػػػػػػػػداً اذ اف المجيػػػػػػػػػػػػب عمػػػػػػػػػػػػى السػػػػػػػػػػػػؤاؿ يحتػػػػػػػػػػػػاج الػػػػػػػػػػػػى القيػػػػػػػػػػػػاـ 

 بنشاطات عقمية تشمؿ التصميـ والتبويب وربط المعمومات ببعضها البعض. 
    Creative Questionsالاسئمة الابداعية،  .3

 وهػػػػػػػػػػػػذ  الاسػػػػػػػػػػػػئمة تمثػػػػػػػػػػػػؿ فهػػػػػػػػػػػػـ التعقيػػػػػػػػػػػػد الفكػػػػػػػػػػػػري، ويػػػػػػػػػػػػدخؿ فيهػػػػػػػػػػػػا خصػػػػػػػػػػػػائص مػػػػػػػػػػػػف الاسػػػػػػػػػػػػئمة الحسػػػػػػػػػػػػية
 (.   267,ص3::2)الامين, والمجردة. 

  Gruilford. 1956ثالثاً_ تصنيف جميفورد 
  reasoning questionsاسئمة التعرؼ والتميز. واسئمة الادراؾ  .1

ويقصػػػػػػػػد بهػػػػػػػػا التعػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػى الاشػػػػػػػػياء او تميػػػػػػػػز بعضػػػػػػػػها عػػػػػػػػف بعػػػػػػػػض مػػػػػػػػف قبػػػػػػػػؿ الطالػػػػػػػػب وهػػػػػػػػي ابسػػػػػػػػط 
 العمميات الفكرية واولها.  

  Recal Questionsرة، اسئمة الذاك -اسئمة التذكر .2
تعػػػػػػػػػد اسػػػػػػػػػاس البنػػػػػػػػػاء الفكػػػػػػػػػري لمفػػػػػػػػػرد، وبػػػػػػػػػدونها لا تػػػػػػػػػتـ ايػػػػػػػػػة عمميػػػػػػػػػة عقميػػػػػػػػػة، لأف مػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػتـ داخػػػػػػػػػؿ عقػػػػػػػػػؿ 

 الفرد يستمزـ تذكر حقائؽ او معمومات محددة. 
  Convergent questionsاسئمة التفكير المركز،  .3

او تفاصػػػػػػػػػػيؿ او ينػػػػػػػػػتج التفكيػػػػػػػػػػر المركػػػػػػػػػػز او المتقػػػػػػػػػارب مػػػػػػػػػػف تفاعػػػػػػػػػػؿ فكػػػػػػػػػر الطالػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػع مػػػػػػػػػادة محػػػػػػػػػػددة 
معمومػػػػػػػػػػػات معينػػػػػػػػػػػة، وتكػػػػػػػػػػػوف طاقتػػػػػػػػػػػه الفكريػػػػػػػػػػػة مرتبطػػػػػػػػػػػة بهػػػػػػػػػػػا ومحػػػػػػػػػػػدودة فيهػػػػػػػػػػػا لا تتعػػػػػػػػػػػداها، وتتضػػػػػػػػػػػمف 

 تحميؿ البيانات المعطاة وتوحيد عناصرها المشتركة كنتاج الاجابة المناسبة. 
اف معظػػػػػػػػػػػػػـ المسػػػػػػػػػػػػػائؿ الرياضػػػػػػػػػػػػػية والفيزيائيػػػػػػػػػػػػػة والكيميائيػػػػػػػػػػػػػة والج رافيػػػػػػػػػػػػػة والتاريخيػػػػػػػػػػػػػة وغيرهػػػػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػػػػػف    

تعمـ الرسػػػػػػػػػمي تنتمػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػى هػػػػػػػػػذا النػػػػػػػػػوع مػػػػػػػػػف التفكيػػػػػػػػػر لامتلاكهػػػػػػػػػا حقػػػػػػػػػائؽ معينػػػػػػػػػة واجابػػػػػػػػػات قضػػػػػػػػػايا الػػػػػػػػػ
 واحدة معظمها موضوع مسبؽ. 

  Divergent Questionsاسئمة التفكير المتشعب،  .4
عنػػػػػػػػػػػػػدما لا تتػػػػػػػػػػػػػوفر معمومػػػػػػػػػػػػػات كافيػػػػػػػػػػػػػة بخصػػػػػػػػػػػػػوص موضػػػػػػػػػػػػػوع مػػػػػػػػػػػػػا او عنػػػػػػػػػػػػػدما لا يسػػػػػػػػػػػػػم  لمطمبػػػػػػػػػػػػػة    

ائج مػػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػػلاؿ خبػػػػػػػػػػػراتهـ ومعػػػػػػػػػػػارفهـ بػػػػػػػػػػػالانطلاؽ وتخطػػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػػا هػػػػػػػػػػػو موجػػػػػػػػػػػود بتصػػػػػػػػػػػور حمػػػػػػػػػػػوؿ ونتػػػػػػػػػػػ
واجتهػػػػػػػػػاداتهـ المتنوعػػػػػػػػػة والتػػػػػػػػػي لا تعتمػػػػػػػػػد عمػػػػػػػػػى تفاصػػػػػػػػػيؿ او حقػػػػػػػػػائؽ محػػػػػػػػػددة فػػػػػػػػػ ف فرصػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػا يسػػػػػػػػػمى 

 بالتفكير المتشعب كبيرة ومؤدية للإبداع والابتكار. 
  Evaluation Questionsاسئمة التقييـ،  .5
وهي اعمى سمـ التفكير المنتج عند جميفورد، ويشمؿ الحكـ العقمي بخصوص قيمة الاشياء واختبارها وكشؼ    

مدى صحة المعمومات واهمها وفعالية او نتائج الابحاث والدراسات والسموؾ الانساني في الحياة المحيطة، اي 
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ياء والحوادث والحكـ عميها.  ف الفكر التقيمي يشمؿ كؿ ما يتعمؽ بموازنة وتقدير الطالب ل ش
 ( 244-238,ص3::2)الامين,

  Sanders. 1966رابعاً_ تصنيف ساندر, 
وهػػػػػػػػػػػذا التصػػػػػػػػػػػنيؼ يتشػػػػػػػػػػػابه وتصػػػػػػػػػػػنيؼ بمػػػػػػػػػػػوـ الا انػػػػػػػػػػػه اضػػػػػػػػػػػاؼ التفسػػػػػػػػػػػير والت ويػػػػػػػػػػػؿ التػػػػػػػػػػػي تقتضػػػػػػػػػػػي    

 اداراؾ العلاقة بيف الظواهر والقيـ والحقائؽ كما ي تي: 
  Translation Questionsاسئمة الترجمة والتحويؿ،  .1
    interpretation Questionsاسئمة التفسير والت ويؿ،  .2
  Application Questionsاسئمة التطبيؽ،  .3
   Analysis Questionsاسئمة التحميؿ،  .4
  Synthesis Questionsاسئمة التركيب،  .5
   Evolution Questionsاسئمة التقويـ،  .6

 ,Bremer & Pate 1967خامساً_ تصنيف بريمر وبات 
 وفيه قسمت الاسئمة عمى الانواع الآتية:    
  Coregent Questionsالاسئمة التجميعية )اللامة(  .1

 وهذ  الاسئمة تتطمب اجابة واحدة. 
  Divergent Questionsالاسئمة التشعبية  .2

 وهذا النوع مف الاسئمة يحتمؿ اكثر مف اجابة واحدة. 
  ,Stahl & Anzalone 1970سادساً_ تصنيف ستال وانزالون 

  Recall Questionsاسئمة التميز والتفريؽ  .1
والقصػػػػػػػػػػػد منهػػػػػػػػػػػا التميػػػػػػػػػػػز والتفريػػػػػػػػػػػؽ بػػػػػػػػػػػيف المعمومػػػػػػػػػػػات او الحقػػػػػػػػػػػائؽ المعطػػػػػػػػػػػاة لمطمبػػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػػػبؽ اف 

 كانت لديهـ معرفة مسبقة بها. 
  Recall questionsاسئمة الاستعادة او التذكر،  .2

 وتتطمب هذ  الاسئمة تذكر واسترجاع المعمومات التي سبؽ واف تمت دراستها. 
  Reason Questionsاسئمة الاستدلاؿ  .3

تتطمػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػػف الطمبػػػػػػػػػػػة اف يميػػػػػػػػػػػزوا ثػػػػػػػػػػـ يتػػػػػػػػػػػذكروا المطمػػػػػػػػػػػوب منهػػػػػػػػػػػا ويحم موهػػػػػػػػػػا ويقارنوهػػػػػػػػػػػا بػػػػػػػػػػػ خرى مػػػػػػػػػػػف 
 المعمومات. 
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  Rationalization Questionsاسئمة التبرير  .4
وهنا تتطمب تبرير الاجابة وبرهنة مدى صحتها او خطئها، وهي ارقى مف الانواع السابقة ولكنها تعتمد عمى   

المراحؿ الدنيا السابقة ومرتبطة بها وتتميز بالمنطؽ والتعقيد والابتكار وخمص هذا التطبيؽ الى اف الاسئمة 
 (. 357-356, ص2:96اخرون , )جابر و المتنقمة في التعميـ هي غالبيتها تميزية وتذكيرية. 

 ويمكف تقسيـ الاسئمة الى ثلاثة انواع هي: 
 النوع الاوؿ، اسئمة تدور حوؿ الحقائؽ.  .1
 النوع الثاني، اسئمة تدور حوؿ المشكلات.  .2
 النوع الثالث، اسئمة تدور حوؿ الر ي.  .3
تػػػػػػػػػػاب اذ تتطمػػػػػػػػػػب اسػػػػػػػػػػئمة الحقػػػػػػػػػػائؽ، امػػػػػػػػػػا اجابػػػػػػػػػػات محفوظػػػػػػػػػػة او اجابػػػػػػػػػػات يمكػػػػػػػػػػف اف نجػػػػػػػػػػدها فػػػػػػػػػػي الك  

 المدرسي. 
وتتطمػػػػػػػػػب اسػػػػػػػػػئمة المشػػػػػػػػػكلات اجابػػػػػػػػػات محػػػػػػػػػدودة وقػػػػػػػػػدراً مػػػػػػػػػف التفكيػػػػػػػػػر وادراؾ العلاقػػػػػػػػػات مػػػػػػػػػف جانػػػػػػػػػب    

الطمبػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػذ، فمػػػػػػػػو طرحنػػػػػػػػػا عمػػػػػػػػى الطمبػػػػػػػػة سػػػػػػػػػؤاؿ عػػػػػػػػف مشػػػػػػػػكمة فقػػػػػػػػػد يتطمػػػػػػػػب  ف يقػػػػػػػػارف ويحمػػػػػػػػػؿ 
يػػػػػػػػر ويفسػػػػػػػػر ويػػػػػػػػنظـ وينتهػػػػػػػػي الػػػػػػػػى الاجابػػػػػػػػة الصػػػػػػػػائبة، وتتطمػػػػػػػػب اسػػػػػػػػئمة الػػػػػػػػر ي مػػػػػػػػف الطمبػػػػػػػػة اف يػػػػػػػػدلوا بكث

مػػػػػػػػػف الحقػػػػػػػػػائؽ لتػػػػػػػػػدعيـ ىرائهػػػػػػػػػـ، وكثيػػػػػػػػػراً مػػػػػػػػػا تتسػػػػػػػػػـ بطبيعػػػػػػػػػة الجػػػػػػػػػدؿ والمناقشػػػػػػػػػة وقػػػػػػػػػد يعوزهػػػػػػػػػا اف تكػػػػػػػػػوف 
 لها اجابات محددة. 

 فمثلا:  
لمػػػػػػػػػػاذا نحػػػػػػػػػػب اف نعػػػػػػػػػػيش فػػػػػػػػػػي المدينػػػػػػػػػػة؟ سػػػػػػػػػػؤاؿ قػػػػػػػػػػد يثيػػػػػػػػػػر مناقشػػػػػػػػػػة وجػػػػػػػػػػدلًا، ويمكػػػػػػػػػػف لممػػػػػػػػػػدرس اف    

الصػػػػػػػػػػػؼ يسػػػػػػػػػػػرد حقػػػػػػػػػػػائؽ تػػػػػػػػػػػدعـ كػػػػػػػػػػػؿ موقػػػػػػػػػػػؼ دوف اف تحسػػػػػػػػػػػـ الجػػػػػػػػػػػدؿ ودوف  ف يعػػػػػػػػػػػرض ر يػػػػػػػػػػػه عمػػػػػػػػػػػى 
والهػػػػػػػػػػدؼ الػػػػػػػػػػرئيس هػػػػػػػػػػو اف نحػػػػػػػػػػث الطمبػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػى التفكيػػػػػػػػػػر فػػػػػػػػػػي هػػػػػػػػػػذ  الموضػػػػػػػػػػوعات الجدليػػػػػػػػػػة، امػػػػػػػػػػا اذا 
سػػػػػػػػػ ؿ تلاميػػػػػػػػػذ الصػػػػػػػػػؼ او طمبػػػػػػػػػة الصػػػػػػػػػؼ المدرسػػػػػػػػػي عػػػػػػػػػف ر يػػػػػػػػػه فيسػػػػػػػػػتطيع اف يػػػػػػػػػدلي بر يػػػػػػػػػه مػػػػػػػػػع تبيػػػػػػػػػاف 

 اف هناؾ ر ياً معارضاً ومنطقياً. 
والاسػػػػػػػػػػئمة الجدليػػػػػػػػػػة تبمػػػػػػػػػػ  درجػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف التحفيػػػػػػػػػػز بحيػػػػػػػػػػث لا تناسػػػػػػػػػػب الطمبػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػذ الصػػػػػػػػػػ ار،    

مثػػػػػػػاؿ: مػػػػػػػا هػػػػػػػي فػػػػػػػي ر يػػػػػػػؾ اهػػػػػػػـ الت يػػػػػػػرات التػػػػػػػي تطػػػػػػػر  عمػػػػػػػى منػػػػػػػاخ العػػػػػػػراؽ لػػػػػػػو فرضػػػػػػػنا ازالػػػػػػػة جبالهػػػػػػػا 
 (.  248,ص2:78)جابر و عايف, في المنطقة الشمالية مف العراؽ؟ 

انػػػػػػػػػواع مػػػػػػػػػف الاسػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػفية تسػػػػػػػػػاعد المػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػـ وتػػػػػػػػػرى الباحثػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػ ف هنػػػػػػػػػاؾ ثلاثػػػػػػػػػة        
 عمى دعـ التفكير الابتكاري لدى الطلاب وهي: 

  Divergent Questionsالاسئمة التباعدية المفتوحة  .  
   Asking Higer- Questionsالاسئمة ذات المستويات المعرفية العميا  . ب
    Probing Questionsالاسئمة السابرة . ت
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 وسوؼ تتناوؿ الباحثة كؿ نوع مف هذ  الانواع بشكؿ موجز فيما يمي: 
  Divergent Questionsالاسئمة التباعدية  .  

، ودراسػػػػػػػػػػػة بتشػػػػػػػػػػػايش 1981حيػػػػػػػػػػػث اكػػػػػػػػػػػدت العديػػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػػف الدراسػػػػػػػػػػػات مثػػػػػػػػػػػؿ دراسػػػػػػػػػػػة بكػػػػػػػػػػػيف وىخػػػػػػػػػػػروف    
Bistechi,(1982) اف اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ المعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ او المػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرس ل سػػػػػػػػػػػػػػػػػػئمة التباعديػػػػػػػػػػػػػػػػػػة اثنػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء التفاعػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ،

 ميمي الصفي ينعكس ايجاباً عمى تحسيف قدرات التفكير الابتكاري لدى الطمبة. التع
والاسػػػػػػػػػػػػئمة التباعديػػػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػػػئمة ذات نهايػػػػػػػػػػػػات مفتوحػػػػػػػػػػػػة لا يمكػػػػػػػػػػػػف التنبػػػػػػػػػػػػؤ باكجابػػػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػػػػيقدمها    

الطالػػػػػػػػػب، وتجبػػػػػػػػػر الطالػػػػػػػػػب عمػػػػػػػػػى التفكيػػػػػػػػػر الابتكػػػػػػػػػاري وينطمػػػػػػػػػؽ الػػػػػػػػػى اقصػػػػػػػػػى مػػػػػػػػػا تمكنػػػػػػػػػه قدراتػػػػػػػػػه  فػػػػػػػػػي 
وهػػػػػػػػػػػي تقػػػػػػػػػػيس قػػػػػػػػػػػدرة الطالػػػػػػػػػػب عمػػػػػػػػػػػى التوقػػػػػػػػػػع والتنبػػػػػػػػػػػؤ  (382, ص4::2 )سووووووووووولامة,تخيمػػػػػػػػػػه وتفكيػػػػػػػػػػر . 

والقػػػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػػػى التخطػػػػػػػػػػػيط، وتتطمػػػػػػػػػػػب ايضػػػػػػػػػػػاً مسػػػػػػػػػػػتوى اعمػػػػػػػػػػػى مػػػػػػػػػػػف التفكيػػػػػػػػػػػر، فهػػػػػػػػػػػي تتطمػػػػػػػػػػػب تفكيػػػػػػػػػػػراً 
ابتكاريػػػػػػػػػػػاً اصػػػػػػػػػػػيلًا، كمػػػػػػػػػػػا تتطمػػػػػػػػػػػب الاسػػػػػػػػػػػئمة التباعديػػػػػػػػػػػة الابػػػػػػػػػػػداع ممػػػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػػػؤدي الػػػػػػػػػػػى الابتكػػػػػػػػػػػار وينظػػػػػػػػػػػر 

لموصػػػػػػػػػوؿ الػػػػػػػػػى الاجابػػػػػػػػػػة ولا توجػػػػػػػػػد لهػػػػػػػػػػا  الطالػػػػػػػػػب الػػػػػػػػػى السػػػػػػػػػػؤاؿ مػػػػػػػػػف اي زاويػػػػػػػػػة يػػػػػػػػػػرى مناسػػػػػػػػػبتها لػػػػػػػػػػه،
اجابػػػػػػػػػػػات صػػػػػػػػػػػحيحة او خاطئػػػػػػػػػػػة لكػػػػػػػػػػػف هنػػػػػػػػػػػاؾ اجابػػػػػػػػػػػات اكثػػػػػػػػػػػر صػػػػػػػػػػػحة، كمػػػػػػػػػػػا ينػػػػػػػػػػػتج مػػػػػػػػػػػداخؿ عديػػػػػػػػػػػدة 

 للإجابة عميها وهذ  الاسئمة تنتج بدائؿ متنوعة، وتؤدي الى حموؿ مختمفة كمها مقبولة. 
 (,6, ص3111) مرعي ومحمد, 

ز انتبػػػػػػػػػػا  الطالػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػف نقطػػػػػػػػػػة معينػػػػػػػػػػة، ممػػػػػػػػػػا سػػػػػػػػػػبؽ يتضػػػػػػػػػػ  اف الاسػػػػػػػػػػئمة التباعديػػػػػػػػػػة تطػػػػػػػػػػرح لتركيػػػػػػػػػػ   
يعطػػػػػػػػػي بعػػػػػػػػػػدها الطالػػػػػػػػػب الحريػػػػػػػػػػة لمتركيػػػػػػػػػز عمػػػػػػػػػػى نقطػػػػػػػػػة اخػػػػػػػػػػرى مختمفػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػيس لهػػػػػػػػػا علاقػػػػػػػػػػة بالنقطػػػػػػػػػػة 
الاولػػػػػػػػػى بحيػػػػػػػػػث يحػػػػػػػػػاوؿ ايجػػػػػػػػػاد رابطػػػػػػػػػة بينهمػػػػػػػػػا، وعنػػػػػػػػػدما يسػػػػػػػػػم  المعمػػػػػػػػػـ لمطػػػػػػػػػلاب بػػػػػػػػػالانطلاؽ وتخطػػػػػػػػػي 

لاب مػػػػػػػػف مػػػػػػػػا هػػػػػػػػو موجػػػػػػػػود، يتصػػػػػػػػور حمػػػػػػػػوؿ ونتػػػػػػػػائج مػػػػػػػػف خػػػػػػػػلاؿ خبػػػػػػػػراتهـ ومعػػػػػػػػارفهـ، كمػػػػػػػػا تمكػػػػػػػػف الطػػػػػػػػ
الابتكػػػػػػػػػػػار والمرونػػػػػػػػػػػة والتميػػػػػػػػػػػز الفكػػػػػػػػػػػري، ومػػػػػػػػػػػف امثمػػػػػػػػػػػة الاسػػػػػػػػػػػئمة التباعديػػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػي يمكػػػػػػػػػػػف اف يطرحهػػػػػػػػػػػا 

 المعمـ عمى طلابه اثناء التفاعؿ التعميمي في الحجرة الدراسية. 
 اولًا: الاسئمة التوقعية مثؿ: 

 . ماذا يحدث لو لـ يكف هناؾ نهايات محددة ل شكاؿ الهندسية؟ 1س 
 ع مف كذا .....؟ . ماذا نتوق2س 

 ثانياً: اسئمة الربط بيف فكرتيف متباعدتيف واقامة جسر بينهما لمتوصؿ الى شيء جديد. 
مثػػػػػػػػػاؿ: اربػػػػػػػػػط بػػػػػػػػػيف )المربػػػػػػػػػع، الػػػػػػػػػدائرة، الميػػػػػػػػػؿ، الاحػػػػػػػػػداثي الصػػػػػػػػػادي( فػػػػػػػػػإذا تػػػػػػػػػـ تعمػػػػػػػػػيـ الطالػػػػػػػػػب الػػػػػػػػػربط 

 بيف فكرتيف متباعدتيف، فانه يمكف اف يستطيع مستقبلًا الربط بيف احد قوانيف التكامؿ. 
ولػػػػػػػػػيس هنػػػػػػػػػاؾ ادنػػػػػػػػػى شػػػػػػػػػؾ فػػػػػػػػػي اف الػػػػػػػػػدرس الجيػػػػػػػػػد هػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػذي يبػػػػػػػػػد  بالطالػػػػػػػػػب وينتهػػػػػػػػػي بػػػػػػػػػه ومػػػػػػػػػف    

المعمػػػػػػػػػـ او المػػػػػػػػػدرس مػػػػػػػػػف ملاحظػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػئمته، حيػػػػػػػػػث تؤكػػػػػػػػػد الدراسػػػػػػػػػات الحديثػػػػػػػػػة  الممكػػػػػػػػػف الحكػػػػػػػػػـ عمػػػػػػػػػى
فػػػػػػػػػػي التربيػػػػػػػػػػػة ضػػػػػػػػػػرورة مسػػػػػػػػػػػاعدة الطمبػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػػذ عمػػػػػػػػػػى اف يتعممػػػػػػػػػػػوا كيػػػػػػػػػػؼ يتعممػػػػػػػػػػػوف، وعمػػػػػػػػػػػى اف 
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يصػػػػػػػػػػبحوا مسػػػػػػػػػػتقميف فػػػػػػػػػػي تعممهػػػػػػػػػػـ واف يفكػػػػػػػػػػروا الا بنفسػػػػػػػػػػهـ، ولعػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػف اهػػػػػػػػػػـ الوسػػػػػػػػػػائؿ الفعالػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي 
فية، ولكػػػػػػػػػػي يصػػػػػػػػػػب  الطمبػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػذ مسػػػػػػػػػػتقميف فػػػػػػػػػػي تنميػػػػػػػػػػة هػػػػػػػػػػذ  المبػػػػػػػػػػاد ة عنػػػػػػػػػػدهـ الاسػػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػػ

تعممهػػػػػػػػػػـ عمػػػػػػػػػػيهـ اف يتعممػػػػػػػػػػوا كيػػػػػػػػػػؼ عمميػػػػػػػػػػة طػػػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػػػئمة وبمػػػػػػػػػػا انهػػػػػػػػػػـ يتخػػػػػػػػػػذوف المعمػػػػػػػػػػـ او المػػػػػػػػػػدرس 
 نموذجاً بالتدريب والممارسة. 

 ول سئمة الجيدة خصائص عديدة نذكر منها عمى سبيؿ المثاؿ:    
لا يخػػػػػػػػػرج عػػػػػػػػػف اطػػػػػػػػػار الػػػػػػػػػدرس وفػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػوء _الصػػػػػػػػػدؽ، اي اف يقػػػػػػػػػيس مػػػػػػػػػا وضػػػػػػػػػع لقياسػػػػػػػػػه فعػػػػػػػػػلًا واف 

 الاهداؼ الموضوعة مف قبؿ المدرس او المعمـ. 
_اف يكػػػػػػػػػػوف السػػػػػػػػػػؤاؿ فػػػػػػػػػػي مسػػػػػػػػػػتوى تفكيػػػػػػػػػػر الطمبػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػذ وضػػػػػػػػػػمف حػػػػػػػػػػدود خبػػػػػػػػػػراتهـ، بحيػػػػػػػػػػث لا 

 يكوف السؤاؿ تعجيزي. 
_الوضػػػػػػػػػػوح: اف يكػػػػػػػػػػوف السػػػػػػػػػػؤاؿ واضػػػػػػػػػػ  فػػػػػػػػػػي الفاظػػػػػػػػػػه، مػػػػػػػػػػ لوؼ لػػػػػػػػػػدى الطمبػػػػػػػػػػة واف يكػػػػػػػػػػوف قصػػػػػػػػػػيراً واف 

 فكرة واحدة لكي لا يشتت تفكيرهـ.  يدور حوؿ
_الدقػػػػػػػػػة: اف يكػػػػػػػػػوف السػػػػػػػػػؤاؿ دقيقػػػػػػػػػاً لا مجػػػػػػػػػاؿ فيػػػػػػػػػه للاجتهػػػػػػػػػادات والتػػػػػػػػػ ويلات والتفسػػػػػػػػػيرات البعيػػػػػػػػػدة عػػػػػػػػػف 

 المطموب. 
 _  ف يثير السؤاؿ تفكير الطمبة او التلاميذ في المادة المدرسة. 

 تحفيز الطمبة او التلاميذ عمى طرح الاسئمة. -
 ( 67-53, ص3116)الخطايبة, هناؾ اربعة عوامؿ تؤدي الى ذلؾ منها: 

. التشػػػػػػػػػػجيع، اي المشػػػػػػػػػػاركة الفعالػػػػػػػػػػة وهػػػػػػػػػػو عامػػػػػػػػػػؿ فضػػػػػػػػػػوؿ داخمػػػػػػػػػػي غزيػػػػػػػػػػري وتتطمػػػػػػػػػػب جهػػػػػػػػػػداً قمػػػػػػػػػػيلًا 1
مػػػػػػػػػػػف المعمػػػػػػػػػػػـ ليػػػػػػػػػػػدفع الطمبػػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػػذ الػػػػػػػػػػػى المناقشػػػػػػػػػػػة وتبػػػػػػػػػػػادؿ الآراء والحػػػػػػػػػػػوار وطػػػػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػػػػئمة 

ممػػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػػػؤدي الػػػػػػػػػػى اف يطرحػػػػػػػػػػػوا اسػػػػػػػػػػئمة عنػػػػػػػػػػػد مصػػػػػػػػػػػادفتهـ  وتزويػػػػػػػػػػدهـ بػػػػػػػػػػػالفرص اللازمػػػػػػػػػػة للاستكشػػػػػػػػػػػاؼ
 اي مشاكؿ معينة. 

. النمذجػػػػػػػػػػة، تعػػػػػػػػػػد الاسػػػػػػػػػػئمة التػػػػػػػػػػي يطرحهػػػػػػػػػػا المػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػـ نموذجػػػػػػػػػػاً وينب ػػػػػػػػػػي تعريػػػػػػػػػػؼ الطمبػػػػػػػػػػة 2
 بكيفية طرح الاسئمة الجيدة والابداعية. 

. جػػػػػػػػػػػػو الصػػػػػػػػػػػػؼ الدراسػػػػػػػػػػػػي: يبػػػػػػػػػػػػد  الطمػػػػػػػػػػػػب بطػػػػػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػػػػػئمة عنػػػػػػػػػػػػدما يشػػػػػػػػػػػػعروف بحريػػػػػػػػػػػػة المشػػػػػػػػػػػػاركة 3
ارهـ بعيػػػػػػػػداً عػػػػػػػػف الرهبػػػػػػػػة او النقػػػػػػػػد الجػػػػػػػػارح او السػػػػػػػػخرية، كػػػػػػػػذلؾ عمػػػػػػػػى المػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػـ تعزيػػػػػػػػز ب فكػػػػػػػػ

حػػػػػػػػػػب الاسػػػػػػػػػػتطلاع مػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػلاؿ المػػػػػػػػػػدح وتشػػػػػػػػػػجيع الطمبػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػذيف يبتكػػػػػػػػػػروف اسػػػػػػػػػػئمة جيػػػػػػػػػػدة واف يمػػػػػػػػػػوف 
 هناؾ مجاؿ واسع لمتعبير عف الر ي بدوف خوؼ او وجؿ. 

ر لتقػػػػػػػػويـ مػػػػػػػػا قػػػػػػػػد تعممػػػػػػػػو ، كػػػػػػػػ ف يكتػػػػػػػػب . التقػػػػػػػػويـ: يمكػػػػػػػػف الطمبػػػػػػػػة  مػػػػػػػػف طػػػػػػػػرح اسػػػػػػػػئمتهـ ك سػػػػػػػػموب ىخػػػػػػػػ4
الطمبػػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػػئمة يعتبرونهػػػػػػػػػػػا مهمػػػػػػػػػػػة حػػػػػػػػػػػوؿ موضػػػػػػػػػػػوع معػػػػػػػػػػػيف قػػػػػػػػػػػاموا بدراسػػػػػػػػػػػته ومقارنػػػػػػػػػػػة هػػػػػػػػػػػذ  الاسػػػػػػػػػػػئمة 
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بالأهػػػػػػػػػػداؼ التػػػػػػػػػػي وضػػػػػػػػػػعها المػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػـ وملاحظػػػػػػػػػػة جػػػػػػػػػػودة هػػػػػػػػػػذ  الاسػػػػػػػػػػئمة، ومػػػػػػػػػػف فوائػػػػػػػػػػد هػػػػػػػػػػذ  
 الاسئمة هي: 

 معرفة مدى متابعة الطلاب لشرح المدرس او المعمـ.  .  
 فهـ الطلاب ومدى استيعابهـ لموضوع الدرس.  الت كد مف . ب
 قياس عممية التفاعؿ المفظي بيف المعمـ والطلاب.  . ت
 دوافع الطلاب او التلاميذ بحو مادة الدرس.  . ث
 جذب وتشويؽ الطلاب او التلاميذ نحو مادة الدرس.  . ج
 است لاؿ زمف الدرس لتقويـ عناصر الدرس.   . ح
 عف ارائهـ وافكارهـ. اتاحة الفرصة لمطلاب او التلاميذ لتعبير . خ
معرفػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػدرات الطمبػػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػػذ وطػػػػػػػػػػرح اسػػػػػػػػػػئمة مناسػػػػػػػػػػبة لهػػػػػػػػػػـ طػػػػػػػػػػؿ حسػػػػػػػػػػب قػػػػػػػػػػدراتهـ العقميػػػػػػػػػػة  . د

 والاستيعابية. 
 التطبيؽ حوؿ ما سبؽ تعممه الطمبة او التلاميذ ومناقشته.  . ذ
 الت كيد مف حسف اداء الطلاب وجودة تحصيمهـ المدرسي او الدراسي.  . ر
الت كػػػػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػػػػف مػػػػػػػػػػػػػدى ارتبػػػػػػػػػػػػػاط الاسػػػػػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػػػػػفية بالأهػػػػػػػػػػػػػداؼ التعميميػػػػػػػػػػػػػة والاختبػػػػػػػػػػػػػارات الدوريػػػػػػػػػػػػػة  . ز

  (.243-233, ص3111)ابو سرحان, والنهائية. 
 اما الهدؼ مف اعداد الاسئمة لدى المعمـ )الشفهية والتحريرية( هو:    
 البعد عف الارتجالية والعشوائية اثناء التدريس.  .1
 جذب انتبا  الطمبة واثارة اهتمامهـ.  .2
 الاطلاع عمى المادة الدراسية بشكؿ واؼ ومتعمؽ.  .3
 تشخيص نقاط الضعؼ والقوة لدى الطلاب في الحصة الدراسية.  .4
 تشجيع الطلاب عمى المناقشة والحوار فيما بينهـ.  .5
 التوضي  والاستفسار عف فكرة معينة.  .6
 لاب. تثبيت المعمومات والافكار في اذهاف الط .7
 وسيمة فعالة لتنمي القيـ والاتجاهات لدى الطمبة.  .8
 وضع الاسئمة مسبقاً يجعؿ المادة الدراسية سهمة التقديـ وذات هدؼ وقيمة.  .9
 عند طرح السؤاؿ يجب ترؾ مدة قصيرة للإجابة.  .11
 توجيه الطلاب الى عدـ المقاطعة لمف يتعدى الاجابة.  .11
 فروؽ الفردية بيف الطمبة. طرح السؤاؿ بم ة فصيحة وبسيطة لمراعاة ال .12
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 الفصل الرابع
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات:

 :  نستنتج مما تقدـ ما ي تي  
اف تكػػػػػػػػػػػوف الاسػػػػػػػػػػػئمة المطروحػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػف قبػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػدرس او معمػػػػػػػػػػػـ المػػػػػػػػػػػادة العمميػػػػػػػػػػػة اف تسػػػػػػػػػػػتخدـ فػػػػػػػػػػػي  .1

تقػػػػػػػػديـ تعمػػػػػػػػـ الطمبػػػػػػػػة مػػػػػػػػف الانػػػػػػػػواع المسػػػػػػػػتخدمة فػػػػػػػػي تعممهػػػػػػػػـ اذ لػػػػػػػػيس مػػػػػػػػف الصػػػػػػػػواب اف نركػػػػػػػػز فػػػػػػػػي 
تعميمنػػػػػػػػػػػا عمػػػػػػػػػػػى المسػػػػػػػػػػػتويات الػػػػػػػػػػػدنيا )التػػػػػػػػػػػذكر( ثػػػػػػػػػػػـ نقػػػػػػػػػػػوـ الطػػػػػػػػػػػلاب او التلاميػػػػػػػػػػػذ فػػػػػػػػػػػي المسػػػػػػػػػػػتويات 

   العميا، )كالتركيب والتقويـ(.
اف غػػػػػػػػػزارة المػػػػػػػػػادة العمميػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػدى مػػػػػػػػػدرس المػػػػػػػػػادة او معممهػػػػػػػػػا وسػػػػػػػػػعة اطلاعػػػػػػػػػه تمكنػػػػػػػػػه مػػػػػػػػػف مهػػػػػػػػػارة  .2

 استخداـ الاسئمة الصفية والتقويمية بشتى انواعها. 
عمػػػػػػػػػػى المػػػػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػػػػـ اف يكػػػػػػػػػػػوف مػػػػػػػػػػػاهراً فػػػػػػػػػػي تنػػػػػػػػػػػوع الاسػػػػػػػػػػػئمة وتوزيعهػػػػػػػػػػػا والاهتمػػػػػػػػػػػاـ بتوجيػػػػػػػػػػػه  .3

 جميع الطلاب عنها ومساعدتهـ في ذلؾ. 
او المعمػػػػػػػػػػـ حريصػػػػػػػػػػاً بػػػػػػػػػػ ف يشػػػػػػػػػػعر كػػػػػػػػػػؿ طالػػػػػػػػػػب ب نػػػػػػػػػػه معػػػػػػػػػػرض لمسػػػػػػػػػػؤاؿ فػػػػػػػػػػي  اف يكػػػػػػػػػػوف المػػػػػػػػػػدرس .4

 الدرس لضماف انتبا  الجميع ومشاركتهـ بشكؿ ايجابي. 
اف لا يمجػػػػػػػػ  المػػػػػػػػدرس او المعمػػػػػػػػـ الػػػػػػػػى الترتيػػػػػػػػب فػػػػػػػػي اختبػػػػػػػػار الطػػػػػػػػلاب الػػػػػػػػذيف يوجػػػػػػػػه الػػػػػػػػيهـ الاسػػػػػػػػئمة  .5

ممػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػؤدي ذلػػػػػػػػػػؾ لبعضػػػػػػػػػهـ اف يتصػػػػػػػػػرؼ عػػػػػػػػػػف الػػػػػػػػػدرس ويتجػػػػػػػػػه الػػػػػػػػػػى العبػػػػػػػػػث او الشػػػػػػػػػ ب داخػػػػػػػػػػؿ 
 الصؼ الدراسي. 

اف يكػػػػػػػػوف توزيػػػػػػػػػع الاسػػػػػػػػئمة عمػػػػػػػػػى الطػػػػػػػػلاب بشػػػػػػػػػكؿ عػػػػػػػػادؿ غيػػػػػػػػػر قاصػػػػػػػػر عمػػػػػػػػػى مػػػػػػػػف يرفػػػػػػػػػع يػػػػػػػػػد  او  .6
 المتفوؽ منهـ فقط. 
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 التوصيات:
 مف خلاؿ ما تقدـ توصي الباحثة بما ي تي :   
ترشػػػػػػػػػيد الحػػػػػػػػػوار وتشػػػػػػػػػجيع الطمبػػػػػػػػػة او التلاميػػػػػػػػػذ عمػػػػػػػػػى طػػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػػئمة مػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلاؿ انمػػػػػػػػػاط اجرائيػػػػػػػػػة  .1

 تكوف عوناً لهـ. 
 تحفيز المدرسيف والمعمميف عمى توظيؼ مهارة طرح الاسئمة الصفية بكافة تصنيفاتها.  .2

 المقترحات: 
اجػػػػػػػػػػػػراء دراسػػػػػػػػػػػػة باسػػػػػػػػػػػػتخداـ اسػػػػػػػػػػػػتبانة لقيػػػػػػػػػػػػاس مهػػػػػػػػػػػػارات طػػػػػػػػػػػػرح الاسػػػػػػػػػػػػئمة الصػػػػػػػػػػػػفية لػػػػػػػػػػػػدى معممػػػػػػػػػػػػي  .1

 ومعممات الدراسات الاجتماعية. 
اجػػػػػػػػػػراء دراسػػػػػػػػػػة لتشػػػػػػػػػػخيص مػػػػػػػػػػواطف الضػػػػػػػػػػعؼ والقػػػػػػػػػػوة لػػػػػػػػػػدى المعممػػػػػػػػػػيف والمعممػػػػػػػػػػات فػػػػػػػػػػي الدراسػػػػػػػػػػات  .2

 الاجتماعية. 
Recommendations: 

The researcher recommends the following: 
1. Rationalize dialogue and encourage students or students. 
2. Motivate teachers and teachers to employ the skill of asking class questions in all 
their classifications. 
Proposals: 
1. Conduct a study using a questionnaire to measure the skills of asking class 
questions in the teachers and teachers of social studies 
2. Conducting a study to diagnose the strengths and weaknesses of teachers in 
social studies. 
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