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 دور المُدَرس في مواجهة التطرف الفكري عند طلبة المرحلة الثانوية
 2مديرية تربية محافظة بغداد / الكرخ /م.د. قيس حميد فرحان

 9191كانون الثاني  9تاريخ النشر:   92/2/9112قبول النشر:   11/8/9112استلام البحث: 
 

 الممخص :
ىدفت الدراسة التعرؼ عمى دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة المرحمة الثانوية ، والتعرؼ عمى 
الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة المرحمة الثانوية وفقاً 

سنوات( ، تألفت العينة مف  5سنوات ، أكثر مف  5ومدة الخدمة )أقؿ مف لمتغيري الجنس )ذكور، إناث( 
( مدرسة في مدينة البياع والدورة والسيدية ، تـ تطبيؽ مقياس التطرؼ 51( مدرس و)51( مدرس بواقع )011)

الفكري مف إعداد الباحث ، وتوصمت الدراسة إلى توافر دور لممدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة 
لمرحمة الثانوية ، وتوافر فرؽ ذي دلالة إحصائية في دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة ا

( سنوات ، في حيف لـ 5المرحمة الثانوية وفقاً لمدة خدمة المدرس ولصالح المدرسيف ذوي مدة الخدمة أكثر مف )
 اوصى الباحث بمجموعة توصيات ومقترحات.تكف الفروؽ دالة إحصائياً بالنسبة لمجنس، ووفقاً لنتائج الدراسة 

 

 الكممات المفتاحية : المدرس ، التطرف الفكري ، طمبة المرحمة الثانوية .
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Abstract 
The study aimed to identify the role of the teacher in confronting intellectual 
extremism in high school students, and identify the differences of statistical 
significance in the role of teacher in confronting intellectual extremism in secondary 
school students according to gender variable (males, females) and the duration of 
service (less than 5 years more than 5 years), the sample was consisted of (100) 
teachers with (50) male  and (50) female in the city of Bayaa, Dora and Sadiya, the 
measure of intellectual extremism was applied by the researcher, and the study 
reached a role of the teacher in facing the intellectual extremism at Secondary 
school students, and the existence of differences of statistical significance in the role 
of teachers for duration more than (5) years, while the differences were not 
statistically significant for the gender. According to the study results, the researcher 
came out with a number of recommendations and suggestions. 
 
Keywords: Teacher, Intellectual Extremism, Secondary School Students. 
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 الفصل الأول : التعريف بالبحث
 مشكمة البحث : 

لـ يعد الطمبة في سف المدرسة بعيديف عف المشاركة في الأفكار والنشاطات التي تدعو إلييا الجماعات المتطرفة 
، والتي يمكف أف تؤدي إلى ارتكاب أعماؿ العنؼ أو التأييد العاطفي ليا ، إذ يتعرض الطمبة إلى آيديولوجيات 

ي مقدمتيا ، فأصبح الطمبة يتعامموف معو منذ سف مختمفة تؤثر فييـ مف خلاؿ مداخؿ متعددة يأتي الإنترنت ف
مبكرة ، مما يجعميـ عرضةً لخطر الممارسات الخاطئة ليذه الخدمة ، مثؿ إعتناؽ الأفكار والآراء والإتجاىات 

 المتطرفة وغيرىا مف أنواع العنؼ التي تعرضيـ وحياتيـ لمخطر. 
ت التي نتجت عف المستجدات التكنولوجية واتساع سبؿ ويواجو الشباب في معظـ مناطؽ العالـ عدداَ مف المتغيرا

الإتصاؿ وشبكات التواصؿ والتي جعمت المعمورة قرية الكترونية، فضلًا عف ظيور الجماعات المتطرفة دينياَ 
 ( .5: 9112وعرقياَ)ممؾ والكندري ، 

وف ىذا المتطرؼ فرداً فالتطرؼ مرتبط بالإنغلاؽ والتعصب في الرأي ، ورفض الآخر وكراىيتو ، ويمكف أف يك
أو جماعةً ينظر لممجتمع نظرة سمبية ، فلا يؤمف بتعدد الآراء والأفكار ويرفض الحوار والتعايش معو ومع أفكاره 

 ( 22: 9102، ولايبدي استعداداً لتغيير آرائو ، بؿ قد يتعدى الأمر إلى تكفير الآخريف دينياً وسياسياً )جوىر ، 
نمػػػا وقػػػد أثبتػػػت التجػػػارب والدراسػػػ ات أف الفكػػػر المتطػػػرؼ لا يػػػتـ القضػػػاء عميػػػو بالعمػػػؿ العسػػػكري أو المسػػػمح ، وا 

 بمعالجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذه الظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىرة اقتصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادياً واجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاً وثقافيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاً وتربويػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاً ودينيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاً وقانونيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاَ 
 ( .01: 9102ونفسياً )شعباف ، 

كمة التطرؼ بصورة تتوافؽ فالطبيعة العمرية لطمبة المرحمة الثانوية تتطمب العمؿ عمى توعيتيـ لمتعامؿ مع مش
مع أىداؼ التعميـ لتنشئة جيؿ متوافؽ فكرياً ونفسياً قادراً عمى مواكبة التطور والإبداع والمساىمة في بناء 

 المجتمع .
وليذا جاء البحث الحالي في محاولة للإجابة عف الأسئمة الآتية: ما دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري 

فرؽ ذي دلالة إحصائية في دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند الطمبة وفقاً عند الطمبة ؟ وىؿ يوجد 
 لمتغيرات )الجنس، مدة خدمة المدرس(؟.

 أهمية البحث : 
يعد الشباب مستقبؿ الأمة وحاضرىا القوي ، وىـ الأكثر استيدافاَ لمجيات الآيديولوجية التي تمس المكونات 

ة، ويحيط بالشباب عالـ معاصر متغير ومتطور بصورة مذىمة، ولعؿ مف الأخلاقية والاجتماعية والسياسي
الصعب إدراؾ التصور الصحيح ليذا التغيير والتطور السريع، وليذا فقد ينتاب بعض الشباب مشاعر القمؽ 

 ( .3: 9109والتوتر أثناء بحثيـ عف دور محدد في مجتمعيـ وىدؼ لحياتيـ )أبو دوابة ،
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ة في ىذا العصر ظاىرة التطرؼ وفرض الرأي بالقوة والتحمؿ مف القيود وترؾ القيـ ومف الظواىر الاجتماعي
الأخلاقية والدينية،وقياـ صراع مادي ومذىبي فيما بيف المجتمعات نتيجة لمتغيرات الاجتماعية والفكرية والسياسية 

 (.2التي تتابعو خلاؿ ىذا القرف )جاد الحؽ ، ب ت : 
وبدأ استعماؿ مصطمح التطرؼ لأوؿ مرة في إنجمترا في القرف التاسع عشر، ومف ثـ استعمؿ عمى نطاؽ واسع 

( عندما أطمؽ المتحاربوف مف 0685-0680في الصحافة السياسية في الولايات المتحدة أثناء الحرب الاىمية )
فرنسا أثناء الحرب العالمية الأولى كلا الطرفيف كممة المتطرفيف في جزئي البلاد، ودخؿ مفيوـ التطرؼ في 

 ( بعد مواجيات بيف الجناح اليساري والقوى السياسية اليمنية 0201-0206)
(Baisagatova,et.al,2016: 5908. ) 

إف المستقرئ لظاىرة التطرؼ يجد أنيا تحظى باىتماـ الشعوب والحكومات في شتى أنحاء العالـ لما ليا مف آثار 
واستقرارىا، فالمتطرؼ يسعى إلى زعزعة استقرار المجتمعات والتأثير في أوضاعيا  خطيرة عمى أمف الدولة

 ( .3: 9108السياسية وضرب اقتصادياتيا الوطنية وخمؽ حالة مف الفوضى العامة )شرادقة، 
داف ويشكؿ التطرؼ تيديداً خطيراً يواجو المجتمعات عبر العالـ ، إذ أنو يؤثر عمى أمف ورفاىية الأفراد في البم

 ( . Unesco, 2017: 10المتقدمة والنامية عمى حدٍ سواء، كما أنو يشكؿ تحديات خطيرة لحقوؽ الإنساف )
وظاىرة التطرؼ لا تيدد السمـ المجتمعي والحياة العامة والعلاقات بيف الناس فحسب، بؿ السمـ والأمف 

فيذ، وكاف مف نتائج ردود فعؿ التطرؼ والدولييف، وخصوصاً إذا ماتحولت مف الفكر والتنظير إلى الفعؿ والتن
( نشاطاً واسعاً وكثيفاً 9113إنتشار ظاىرة الإرىاب والعنؼ، وشيد العراؽ بعد الاحتلاؿ الأمريكي لو في عاـ )

 ( .00: 9102لتنظيمات القاعدة وفروعيا ومنيا تنظيـ "داعش" إذ احتمت ثمث الأراضي العراقية )شعباف ،
لخطر التطرؼ ، إذ تؤدي ىذه الظاىرة إلى فقداف جيؿ مف الشباب واتجاىيـ نحو إف الشباب ىـ الأكثر عرضة 

اليأس وانعداـ التفكير والإنظماـ إلى الجماعات المتطرفة العنيفة ، ولذا نحف بحاجة إلى التعميـ الجيد لمعمؿ عمى 
ىذا الدليؿ التوجيو ( دليؿ المعمميف لمنع التطرؼ ، يقدـ 9108منع التطرؼ ، فقدمت منظمة اليونسكو عاـ )

الفني لممتخصصيف في التعميـ)صانعي السياسيات والمعمميف( كيفية التعامؿ مع التحديات التي يطرحيا التطرؼ 
 ( .Unesco,2017 :2داخؿ المجتمع ثـ تنفيذ اجراءات وقائية فعالة )

اب في المجتمع ، إف التطرؼ الفكري آفة عمى مر العصور في جميع الأمـ ويسبب التحمؿ والضعؼ والاضطر 
مما يستدعي معالجةً منيجيةً ليذه الآفة بالتوعية الأمنية لمشباب فيـ الأمؿ الظاىر والمستقبؿ الزاىر 

ف أكبر التحديات التربوية ىي مسألة "نحف والآخر" وكيؼ نتعايش )  ( .Jose,2008: 351لممجتمعات، وا 
المشترؾ الذي يسعى إلى تحقيقو كؿ مف الأجيزة إف منع التطرؼ واجتثاث بذوره يجب أف يكوف ىو اليدؼ 

الأمنية والنظاـ التعميمي ومؤسسات المجتمع المدني وأولياء الأمور لبناء مجتمع أكثر تماسكاً وقوةً ، وبما يساعد 
 ( .Goldenberg ,2002: 4-5جميع الأطفاؿ والشباب لاستغلاؿ إمكاناتيـ والإسياـ بإيجابية والعيش بأماف )
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رؼ الفكري مف أىـ ميددات العممية التعميمية في صفوؼ الطلاب،خصوصاً إذا جاىر الطالب ويعد التط
المنحرؼ فكرياً بذلؾ أو حاوؿ فرض أفكاره عمى الآخريف،أو تطور تطرفو الفكري إلى أعماؿ وسموكيات تيدد 

ياً وتربوياً وأمنياً لتكوف الأمف والاستقرار في المدرسة ، فالمدرسة مطالبة في الوقت الراىف باحتضاف الطمبة فكر 
بيئة تعميمية آمنة ، وأف تكوف قادرة عمى تحقيؽ الرؤية المستقبمية لمتعميـ في ضوء معايير السلامة والجودة 
الشاممة وتخرج أجيالًا لدييـ ثقة بالنفس وثقة بالمجتمع وقيمو ، والقدرة عمى مواجية التحديات وتحمؿ المسؤولية 

 ( .052 -055: 9102لطيار ، وبناء الشخصية السوية )ا
إذ تعمؿ التربية المعاصرة عمى تعميـ الفرد التحميؿ الناقد لكؿ مظاىر التطرؼ والعنؼ مف خلاؿ عممية منظمة 

 تيدؼ إلى تمكيف الطمبة بالعمـ والميارات والقيـ والسموكيات والمعتقدات الداعية لثقافة السلاـ 
(Turay ,2005:265. ) 

( إلى اتباع منيج شامؿ لمتصدي لمظروؼ التي تدفع الأفراد إلى الإنظماـ 9108دة عاـ )وقد دعت الأمـ المتح
لمجماعات المتطرفة مف خلاؿ دعـ التعميـ وتنمية الميارات لتعزيز إحتراـ التنوع البشري وتعزيز المواطنة العالمية 

(Unesco, 2017: 10. ) 
مرتبط بعوامؿ خارجية وعوامؿ نفسية داخمية ، مثؿ ويفترض العديد مف الباحثيف أف التطرؼ عبر الإنترنت 

البحث عف اليوية والمعنى في الحياة ، وتزايد البطالة وانعداـ المساواة وقمة فرص التنمية وبخاصة لمشباب مف 
الأقميات والاستثناء والتمييز العنصري ، وفي دراستيف تجريبتيف عف تأثير الإنترنت عمى الشباب، بينت  نتائج 

( سنة أصبحوا متطرفيف عبر 90-05(عائمة فرنسية أف أطفاليـ المذيف تتراوح أعمارىـ بيف )081مة مع )المقاب
%( منيـ إلى 08%( مف ىذه العائلات لـ تمارس أي معتقدات دينية، ولـ ينتـ سوى )61الإنترنت رغـ أف )

 ( .Alava.et.al, 2017:24-25الطبقة العاممة )
 أهداف البحث :
 عرؼ عمى :ييدؼ البحث الت

 دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة المرحمة الثانوية . .0
الفرؽ ذو الدلالة الاحصائية في دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة المرحمة الثانوية وفقاً  .9

 لمتغيري )الجنس ، مدة خدمة المدرس(.
 حدود البحث :

الكرخ –والإناث في المدارس الثانوية في مديرية تربية محافظة بغداد  يتحدد البحث الحالي بالمدرسيف مف الذكور
 .9102-9106، لمعاـ الدراسي  9/
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 تحديد المصطمحات: 
 : عرفهُ Roleالدور .1

 (: 9113زىراف )
 ىو نمط منظـ مف المعايير فيما يختص بسموؾ فرد يقوـ بوظيفة معينة في الجماعة 

 (.081: 9113)زىراف ،
 :عرفهُ Teacherالمدرس  .9

 (:9119الطيطي وآخروف )
ىو ذلؾ الشخص الذي يقوـ بعممية التعميـ ونقؿ الأفكار والخبرات والمعارؼ لممتعمميف بيدؼ تيذيب سموكيـ 

 ( .918: 9119)الطيطي وآخروف ،
 :عرفهُ Extremismالتطرف  .2

Kilp (2011:) 
 (. Kilp,2011:12ىو جميع السموكيات المخالفة لمعايير المجتمع )

 (:USALD()2016الوكالة الامريكية لمتنمية الدولية )
ىو الدعوة أو الإنخراط أو التحضير لأي سموؾ عدواني بدافع آيديولوجي لتحقيؽ أىداؼ إجتماعية أو إقتصادية 

 (.Glazzard &Zeuthen, 2016:1أو سياسية )
 :عرفهُ  Intellectual extremismالتطرف الفكري  .4

 (: 9119البرعي )
لمبالغة في التمسؾ بجممة مف الأفكار الدينية أو الإقتصادية أو السياسية أو الأدبية تشعر القائـ بيا بامتلاؾ ىو ا

 (. 02: 9119الحقيقة المطمقة ، ويخمؽ فجوة بينوُ وبيف النسيج الإجتماعي الذي ينتمي إليو )البرعي،
 (: 9102تيتاف )

ري لو نزعة فردية ينعكس مباشرةً عمى الذات أو عمى الآخر ىو نمط مف أنماط التفكير يتمثؿ بشكؿ إنحراؼ فك
ثارة العنؼ   ويؤدي إلى التشكيؾ في الأىداؼ والمصالح والنظـ والعقائد وزعزعة الأمف الفكري والثقافي وا 

 (. 01: 9102)تيتاف ، 
 ( لمتطرؼ الفكري .9119وتبنى الباحث تعريؼ البرعي)

 صؿ عمييا المدرس عند إجابتو عمى مقياس التطرؼ الفكري .التعريؼ الاجرائي: ىو الدرجة التي يتح
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 الفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات السابقة
 أولًا: الإطار النظري

 يوجد عدد مف الأسباب ساىمت في ظيور الفكر المتطرؼ منيا :أسباب التطرف الفكري: 
مف البمداف منيا العراؽ وأفغانستاف وليبيا، كاف التدخلات والحروب التي أقامتيا أمريكا وحمؼ الناتو في عدد  .0

 ليا الأثر الكبير في بروز ظاىرة التطرؼ .
التدخلات الإقميمية متمثمة بما يجري في الشرؽ الأوسط مف صراع إقميمي أختير لو أف يكوف عمى الأرض  .9

 العراقية والمبنانية وفي اليمف وسوريا ومناطؽ أخرى .
الإسلامية المتطرفة ،إذ تتمثؿ المنظومة الفكرية لأحزاب الإسلاـ السياسي في  المنظومة الفكرية لمتنظيمات .3

إلغاء الآخر ومصادرة حقوقو وحريتو، وىذه سمة مميزة لمفكر الاستبدادي الإقصائي والذي يييئ بيئة لنمو 
 ثقافة التطرؼ الفكري والوصاية عمى عقوؿ الآخريف .

أو دعـ العنؼ والإرىاب والتطرؼ مف خلاؿ استغلاؿ الإرىابيوف  الدور الذي تؤديو وسائؿ الإعلاـ في تغذية .1
ليا في تسويؽ أغراضيـ وغاياتيـ وتوظيفيا في تضميؿ الأجيزة الأمنية واكتساب السيطرة عمى الرأي العاـ 

 (.5: 9108)شرادقة ، 
واءً داخؿ الأسرة أو الفراغ السياسي بيف الشباب والذي يتمثؿ بقمة مشاركتيـ في إتخاذ القرار بأشكالو كافة س .5

المدرسة أو العمؿ عف طريؽ العضوية الفاعمة والنشيطة في التنظيمات الشعبية والرسمية، ومف خلاؿ ىذا 
 الفراغ تأتي الجماعات المتطرفة والتنظيمات السرية لتعبئة  الأفكار والعقائد المتطرفة .

والتثقيؼ العاـ ، فالأسرة أصبحت لا تؤدي  تقصير المؤسسات التربوية والثقافية في دورىا في مجاؿ التربية .8
واجبيا في حماية أبنائيا مف المؤثرات الضارة ، بؿ تسيؿ ليـ ذلؾ وتعدهُ جزءً مف التربية ، فضلًا عف 
قصور الييئات التربوية والثقافية في تثقيؼ الشباب وتوجييوُ نحو الوسطية في مناىجيا وأىدافيا وطرائقيا 

 (.90: 9100)باعباد،
 ر التطرف الفكري: مظاه

التعصب لمرأي تعصباً لايعترؼ معو بوجود الآخريف وجمود الشخص عمى فيمو جموداً لايسمح لو برؤية  .0
 واضحة .

 الإنحراؼ والتشدد في موضوعات تيـ الفرد والمجتمع وترتبط بالمحيط الذي يعيش فيو . .9
 وقوع الأذى والضرر النفسي والمادي عمى الآخريف . .3
 الإنغلاؽ الفكري والتعصب لثقافة معينة دوف الثقافات الأخرى.الجمود الذىني و  .1
محاولة المتطرؼ نشر القيـ التي يعتنقيا ويتشبث بيا بدلًا مف قيـ المجتمع التي يعتقد أنيا قيـ مغرضة أو  .5

 (.01: 9112بالية )عبد العزيز، 
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 الفرق بين التطرف والإرهاب :
شائكة لشيوع التطرؼ والإرىاب بوصفيما وجييف لعممة واحدة ، إلا أنو إف التفريؽ بيف التطرؼ والإرىاب مسألة 

يمكف التفريؽ بينيما ورسـ أوجو الإختلاؼ ، فالتطرؼ يرتبط بالفكر والإرىاب يرتبط بالفعؿ ، والتطرؼ يرتبط 
جتماعياً ودينياً دوف أف ترتبط تمؾ  المعتقدات بأفكار ومعتقدات بعيدة عما ىو معتاد عميو ومتعارؼ سياسياً وا 

والأفكار بسموكيات مادية عنيفة في مواجية المجتمع أو الدولة ، أما إذا إرتبط التطرؼ بالعنؼ المادي أو التيديد 
بالعنؼ فإنو يتحوؿ إلى إرىاب ، فالتطرؼ دائماً في دائرة الفكر أما عندما يتحوؿ إلى أنماط عنيفة مف السموؾ 

الأرواح أو تشكيؿ التنظيمات المسمحة التي تستخدـ في مواجية مف إعتداء عمى الحريات أو الممتمكات أو 
المجتمع والدولة فيو عندئذٍ يتحوؿ إلى إرىاب ، والتطرؼ لايعاقب عميو القانوف ولا يعد جريمة بينما الإرىاب 
جريمة يتعرض مرتكبيا لمعقوبة مف القانوف ، ويختمؼ الإرىاب عف التطرؼ أيضاً مف خلاؿ طرائؽ معالجتو ، 

أسموبيا التطرؼ في الفكر تكوف وسيمة علاجو ىي الفكر والحوار، أما الإرىاب فيستمزـ تغيير مدخؿ المعاممة و ف
 (.923: 9105)السمطاني ، 

 أشكال التطرف الفكري:
التطرؼ السياسي : وىو موقؼ سياسي لا يقبؿ أنصاره أي فرصة لمحوار ولا يقبموف أي تمميح حوؿ وجود  .0

 يموف لممبالغة لدرجة الغمو والتشدد في التمسؾ بالرأي فكراً وسموكاً.أخطاء في فيميـ ، ويم
 التطرؼ الديني: وىو مجاوزة حد الإعتداؿ بالغمو والتشدد في شيء أو فكرة أو رأي أو معتقد في الديف . .9
 .التطرؼ الإجتماعي : وىو الخروج عمى المفاىيـ والأعراؼ والتقاليد القائمة والسموؾ العاـ في المجتمع  .3
التطرؼ الوجداني: وىو شعور حماسي نحو شيء او حالة معينة يجعؿ الشخص مندفعاً في إتجاه معيف  .1

دوف تبصر ، وربما يدفعو ىذا الإنفعاؿ إلى تدمير نفسو أو غيره ، وتتصؼ شخصية المتطرؼ بالكراىية 
 المطمقة لمف يخالفو الرأي.

نة بما يخرج عف الحدود المقبولة وكأف ىذه التطرؼ السموكي: وىو المغالاة في سموكيات ظاىرية معي .5
 (.08-01: 9102السموكيات ىدؼ في حد ذاتيا )تيتاف،

 دور التعميم في الحفاظ عمى أمن المجتمع وسلامته .
يستحوذ أمف المجتمع عمى إىتماـ كبير مف المسؤوليف والمواطنيف ، لاتصالو بالحياة اليومية وبما يوفره مف 

 ( .13: 9118التصرؼ وحسف التعامؿ فالأمف مسؤولية الجميع )الشيراني،طمأنينة النفوس وسلامة 
والأمف ضد الخوؼ ، إذ يعني الخوؼ التيديد الإقتصادي أو الإجتماعي أو السياسي داخمياً وخارجياً ، وقد كتب 

تنمية سواءً )روبرت مكنمار( وزير الدفاع الأمريكي الأسبؽ في كتابو )جوىر الأمف( " أف الأمف يعني التطور وال
كاف ذلؾ في الجوانب الإقتصادية أو الإجتماعية أو السياسية في ظؿ حماية مضمونة، وأف الأمف الحقيقي لمدولة 
ينبع مف معرفتيا العميقة لممصادر التي تيدد مختمؼ قدراتيا ومواجيتيا ؛ لإعطاء الفرصة لتنمية تمؾ القدرات 

 ( .065: 9101المستقبؿ" )إدريس ، تنمية حقيقية في كافة المجالات في الحاضر أو
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وتشترؾ الدولة والسمطة والييئات في المجتمع والمعمـ والمربي والأجيزة الأمنية في تحقيؽ الأمف ، فالأمف سموؾ 
وأخلاؽ وثقافة في المنزؿ والمدرسة والجامعة ومكاف العمؿ وغيرىا، وىناؾ ضرورة لمتكامؿ بيف جميع ىذه 

 المجتمع عمى مستويات منيا :المؤسسات لتحقيؽ أمف 
 المستوى الفردي : .0

إذ يؤدي الفرد دوراً كبيراً في التصدي لمجريمة والوقاية منيا، فالفرد جزء مف المجتمع إذا كاف لو دافعية لمعمؿ 
 التطوعي الأمني فذلؾ مف أفضؿ الطرائؽ وأنجحيا في مكافحة الجريمة .

 المستوى الأسري : .9
الأولى لموقاية مف الجريمة والحفاظ عمى أمف المجتمع باعتبارىا القناة الأولى مف تقع عمى الأسرة المسؤولية 

قنوات التعميـ والتي تتولى تربية الأبناء وتنشئتيـ التنشئة الصحيحة، وىذا يتطمب زيادة دعـ الدوؿ للأسرة لكفالة 
الظروؼ الإجتماعية ورفع  التربية السميمة لمنشىء والشباب، ويأتي دعـ الدولة للاسرة بالعمؿ عمى تحسيف

حتراـ حقوؽ الإنساف)الشيراني ، قامة العدؿ والمساواة وا  : 9112( )قرممة،12-18: 9118مستوى الحياة وا 
021. ) 

 المستوى المدرسي: .3
يسود في أوساط التربوييف إجماع عمى أف المدرسة تقوـ بدور فاعؿ في المجتمع ، بؿ إنيا في بعض المجتمعات 
، تكوف ىي الأساس الذي يرتكز فيو نشاط الشباب ، فالمدرسة ىي مكاف ممارسة النشاطات التربوية 

 (. 081-083: 9112والإجتماعية والرياضية )قرممة ،
نشر الثقافة الأمنية دوراً حيوياً وركيزة أساسية مف ركائز إرساء الأمف في المجتمع ،  لقد أصبح دور المدرسة في

فالطفؿ يدخؿ المجتمع الكبير مف خلاؿ المدرسة ، ومنيا يبدأ في تعمـ ما سوؼ يظير في سموكو وطبيعة تكيفو 
ه المستقبمي في المجتمع مع المجتمع الذي يعيش فيو ، ويتجو نحو المستقبؿ مزوداً بالمفاىيـ التي تحدد دور 

 (.082: 9102)الطيار،
 دور التعميم في مناهضة التطرف :

إف التعميـ الجيد يساعد في إيجاد المناخ الملائـ لمحد مف ظيور الآيديولوجيات المتطرفة عند الطمبة مف خلاؿ 
رؼ وتعزيز قوتيـ للإلتزاـ المناىج الدراسية وأعضاء الييئة التعميمية ، والعمؿ عمى تطوير مرونة المتعصبيف لمتط

بالسلاـ وترؾ العنؼ ، وأف يشمؿ التعميـ التنوع الفكري الناقد واحتراـ حقوؽ الانساف وتطوير الميارات 
 الاجتماعية والسموكية التي تساىـ في التعايش السممي والتسامح وتعزيز المواطنة 

(Unesco,2017: 22- 23)  . 
وقد ظيرت دعوات لإدخاؿ تعديؿ وتطوير بالمنيج الدراسي ليؤدي دوراً إيجابياً في مواجية التطرؼ، وقد كانت 
ليذه الدعوات مبرراتيا المنطقية يأتي في مقدمتيا أعمار المتطرفيف والإرىابييف الذيف تمكنت القوات الأمنية مف 
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ـ في سف المراىقة ومف طلاب المدارس الامساؾ بيـ لتورطيـ في أحداث عنؼ والتي بينت أف أغمبي
(Sen,2006: 6). 

كسابيـ الميارات  فالمنيج الدراسي يعد سلاحاً قوياً ضد التطرؼ ، فيو المسؤوؿ عف إمداد النشئ بالمعرفة وا 
اللازمة لمتفكير وتثير فييـ روح المنافسة والتحدي وتمنحيـ فرص التعمـ والإطلاع عمى الثقافات والأدياف 

 .(Bjorgo,2005: 23)وؿ العالـ المختمفة ح
وتعد مؤسسات التربية والتعميـ في أغمب المجتمعات ، وسائط لترجمة أىداؼ إجتماعية إلى واقع حي تتمثؿ في 
ذا تـ الرجوع إلى النظـ والسياسة التربوية لمجتمعٍ ما ، يلاحظ أنيا وضعت  سموؾ وأخلاقيات أفراد المجتمع ، وا 

وتطمعات المجتمع ، ومف المعروؼ أف المجتمع حينما يسيـ في دعـ  وفؽ صيغ محددة ترتبط بأىداؼ
المؤسسات التربوية والتعميمية فإنو يقوـ بذلؾ إنطلاقاً مف أىميتيا في رقي واستقرار المجتمعات الإنسانية ، فيي 

ئة أفراده تتحمؿ مسؤولية أداء وظائفيا ومسؤولياتيا أماـ المجتمع مف حفاظ عمى تقاليده وثقافتو ، وعمى تنش
 وضبط سموكيـ عمى الإحتراـ والالتزاـ بالنظـ والقوانيف .

ونتيجةً لأىمية الأمف وحاجة الأفراد والمجتمع لو ، فقد حدد بعض الباحثيف عدداً مف النقاط يمكف لمييئات 
 التربوية أف تسيـ في تحقيقيا لمناىضة الإرىاب والتطرؼ وىي :

ية التنشئة الإجتماعية ، بيدؼ تكويف شخصية سوية مممةً بما يجري قياـ المؤسسات التعميمية بمواصمة عمم .0
 حوليا .

تعريؼ الطالب بوظائفو الإجتماعية ، وضماف إلمامو بيا ، فالمدرسة مجتمع صغير يييىء لممجتمع الكبير  .9
 ، فالتعميـ وظيفة إنسانية إجتماعية أولًا ثـ معموماتية .

انية مع فئات المجتمع المختمفة مف خلاؿ المدرسة بطلابيا توسيع دائرة نطاؽ العمؿ والعلاقات الإنس .3
 وأساتذتيا والعامميف فييا .

ربط العلاقات بالثقافة السائدة في المجتمع وتعريفيـ بتراث أمتيـ ، مع بث روح التجديد والإبداع والتألؽ ،  .1
 تجاوباً مع المستجدات والمتغيرات ، وبما لا يخالؼ الثوابت الإسلاىمية .

الجيود بيف البيت والمدرسة مف أجؿ تكويف جيؿ نافع عرؼ حقوقو فوقؼ عندىا ، وعرؼ واجباتو  تظافر .5
 فأداىا عمى الوجو المطموب .

الإىتماـ بدراسة السموؾ الإجتماعي وأنماط الحياة وتقديمو لمنشىء بصورة مبسطة لأغراض التربية المدنية ،  .8
 وقوعيـ في دائرة التطرؼ والإرىاب . ليكونوا أعضاء نافعيف في المجتمع وبما يضمف عدـ

تدريب وتعويد النشىء عمى الإنضباط وحسف التصرؼ والقدرة عمى تفيـ الظروؼ المحيطة والتعاوف المتزف  .2
 في إطارىا .
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ربػػػط النشػػػاطات التربويػػػة بػػػالجيود المجتمعيػػػة ، مػػػف أجػػػؿ خمػػػؽ نشػػػئ سػػػوي محػػػاط بسػػػياج مػػػف القػػػيـ الدينيػػػة  .6
                 والأخلاقيػػػػػػػػة ، ممػػػػػػػػا يػػػػػػػػؤدي إلػػػػػػػػى توافقػػػػػػػػو مػػػػػػػػع بيئتػػػػػػػػو ويكػػػػػػػػوف عضػػػػػػػػواً مشػػػػػػػػاركاً وفعػػػػػػػػالًا فػػػػػػػػي مجتمعػػػػػػػػو 

 ( .022-025: 9112)قرممة، 
 النظريات التي فسرت التطرف الفكري:

 يل النفسي )فرويد(:نظرية التحم .1
إعتقد فرويد أف سموؾ الإنساف ىو نتاج تفاعؿ ثلاثة مكونات يرتكز عمييا بناء الشخصية ىي اليو والأنا والأنا 
الأعمى ، لكؿ مكوف خصائصو وصفاتو ومميزاتو التي تكوف شخصيتو ، فاليو يعد مستقر الطاقة النفسية 

ىو فطري بما في ذلؾ الغرائز ، أما الأنا الأعمى فيتكوف  والبيولوجية ، ويتكوف مف كؿ ما ىو موروث أي ما
بفعؿ التنشئة الإجتماعية ، ويسيطر الأنا عمى الحركات الإرادية ويخضع لمبدأ الواقع أي التفكير بأوضاع 
إجتماعية وعقلانية ، أما الأنا الأعمى فيو سمطة قوية يكوف الضمير جزء منو، ويعمؿ عمى معارضة عمؿ الانا 

 (.  020-082: 9101و بإعتناؽ أساليب الكبت التي يمر بيا الفرد أثناء نموه النفسي )الركابي وآخروف، وتعديم
ومػػػػف خػػػػلاؿ ىػػػػذه البنػػػػاءات أو التكوينػػػػات نجػػػػد أف الأنػػػػا الأعمػػػػى تمػػػػارس ضػػػػغوطاً أخلاقيػػػػة عمػػػػى الأنػػػػا ، وفػػػػي 

مسػػػػتوى التػػػػوتر  الوقػػػػت نفسػػػػو تتعػػػػرض الأنػػػػا لضػػػػغط معػػػػاكس آخػػػػر مػػػػف اليػػػػو لإرضػػػػاء حاجػػػػات الفػػػػرد وخفػػػػض
، ومػػػػػػف خػػػػػػلاؿ ىػػػػػػذيف الضػػػػػػغطيف المتعاكسػػػػػػيف تقػػػػػػوـ الأنػػػػػػا بتحديػػػػػػد القػػػػػػرارات والأفعػػػػػػاؿ النيائيػػػػػػة مػػػػػػالـ تربػػػػػػؾ 
بتػػػػوتر اليػػػػو أو تستسػػػػمـ لأوامػػػػر الأنػػػػا الأعمػػػػى ، وىنالػػػػؾ عامػػػػؿ آخػػػػر يػػػػؤثر فػػػػي الأنػػػػا فضػػػػلًا عػػػػف اليػػػػو والأنػػػػا 

 ( .02: 0262الأعمى وىو العالـ الخارجي)العاني،
الغرائز ىي المصادر التي تستخدـ منيا الشخصية ما يمزميا مف طاقة لأداء عمميا في توجيو  ويرى فرويد أف

القوى النفسية ، وأف ىنالؾ مجموعتيف مف الغرائز الأساسية ىي غرائز الحياة : وتشمؿ جميع القوى التي تعمؿ 
لجوع والعطش والجنس ، وغرائز عمى المحافظة عمى التفاعلات الحياتية الحيوية وبقاء النوع وتكاثره كغريزة ا

الموت : وىي غرائز وراء مظاىر القوة والعدواف والإنتحار والقتؿ ، ويعتبر فرويد ىذه الغرائز منغرسة أو متجذرة 
 ( 23: 9101في الجوانب البيولوجية وليا أىمية مساوية لغرائز الحياة مف حيث تحديد السموؾ الفردي )أبو أسعد،

يد فإف ضعؼ الأنا في التوفيؽ بيف مطالب اليو والأنا الأعمى يؤدي إلى صورة ذات وبذلؾ وبحسب نظرية فرو 
متضخمة، فيشعر الفرد بأنو يمتمؾ الحقيقة المطمقة ، فإما أف ينساؽ لنزوات اليو العدوانية أو يمتثؿ لأوامر الأنا 

فيصبح الفرد متطرفاً ولا يعبئ الأعمى فيسعى وراء المثاليات المطمقة ويشعر أنو يمتمؾ الحؽ والعدؿ المطمقيف، 
 بمصالح الآخريف ولا ينتابو الشعور بالذنب ويستمد طاقتو مف غريزة الموت متمثمة بالتطرؼ والعدواف .

 نظرية بارسونز : .9
يرى بارسونز أف التوازف والاستقرار ىما الأساس في بناء المجتمعات ، وأف التطرؼ يظير نتيجةً لعدـ التوازف 
وعدـ الاستقرار، كما ويظير بسبب فشؿ النظاـ السياسي في مواجية المشكلات الاجتماعية والاقتصادية، وأف 
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في مجتمع معيف أصبحت قيمو ومعاييره لا تشبع الحركات الإجتماعية المتطرفة ىي وليدة التغيرات التي تراكمت 
 حاجات أفراده.

 وحدد بارسونز ثلاثة شروط لظيور الحركات المتطرفة ىي:
وجود عوامؿ تدفع عمى الإغتراب عند الأفراد ، أي إحساس الأفراد بأف النظاـ الإجتماعي الذي يعيشوف فيو  .0

 بحاجة إلى تغيير . 
ة، إذ نجد أف ىذه الجماعة منتظمة في نشاطيا تحت قيادة زعيـ ، ظيور جماعة ذات ثقافة فرعية ومنحرف .9

عتماد ىذه الجماعة عمى آيديولوجية أو مذىب ديني يمكنيا مف اكتساب الشرعية عند عامة الناس.  وا 
                وجود مشكلات إجتماعية واقتصادية فشمت النظـ السياسية في حميا كالبطالة والفقر والظمـ  .3

 (.12-18: 9101)بوخميس، 
وبحسب نظرية بارسونز فإف التطرؼ يحدث نتيجة عدـ التوازف والاستقرار في المجتمع، وشعور الفرد بأف النظاـ 
السياسي غير قادر عمى ضماف الحقوؽ الاقتصادية والاجتماعية والسياسية ، فضلًا عف عجزه في حؿ 

 المشكلات التي يعاني منيا المجتمع . 
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 ثانياً: الدراسات السابقة :
 الدراسات العربية: - أ

دراسة  –(: التطرف الآيديولوجي من وجهة نظر الشباب الأردني 9112دراسة الرواشدة ) .1
 سوسيولوجية لممظاهر والعوامل .

ىدفت الدراسة التعرؼ عمى عوامؿ التطرؼ الآيديولوجي )الفكري( ومظاىره مف وجية نظر الشباب الجامعي 
الأردني، وبياف علاقة ذلؾ ببعض المتغيرات كالجنس ومكاف الإقامة والجامعة ونوع الكمية والدخؿ الشيري 

عدؿ التراكمي، أجريت الدراسة عمى عينة للأسرة وعدد أفراد الأسرة ومستوى تعميـ الوالديف والسنة الدراسية والم
( طالباً وطالبةً مف جامعتي الأردنية والعموـ والتكنولوجيا، وتوصمت الدراسة إلى أف الشباب 311مكونة مف )

الجامعي يرفض التطرؼ الفكري عمى الرغـ مف وجود بعض مظاىره ، وأف أبرز عوامؿ التطرؼ الفكري عند 
ؿ إجتماعي تمييا العوامؿ الدينية ثـ السياسية ثـ الأكاديمية فالإقتصادية، ووجدت الشباب الأردني تعود إلى عوام

الدراسة بعض الفروقات البسيطة في التطرؼ الفكري تعزى لمجنس ولصالح الذكور، بينما لاتوجد فروؽ ذات 
 دلالة إحصائية حوؿ مظاىر التطرؼ تعزى لبقية المتغيرات .   

 رسة الثانوية في تعزيز الوعي الأمني لموقاية من التطرف الفكري .(: دور المد9112دراسة الطيار) .9
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مظاىر التطرؼ الفكري لدى طلاب المرحمة الثانوية، وذكر العوامؿ المؤثرة في 

نوية دور المدرسة في تعزيز الوعي الامني لموقاية مف التطرؼ الفكري، والتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة المع
بيف أفراد العينة بحسب متغيرات )المسمى الوظيفي، العمر، المؤىؿ العممي، عدد سنوات الخبرة(، اعتمد الباحث 

( وكيؿ مدرسة 85( مدير مدرسة و)39( فرداً، منيـ )361الاستبانة كأداة لجمع البيانات ، بمغ حجـ العينة )
 بوياً ، وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية :( مشرفاً تر 98( مرشداً طلابياً ، و)93( معمماً و)936و)
  إف مف مظاىر التطرؼ الفكري عند الطلاب ىي الميؿ إلى الإنعزالية والتعامؿ مع الطلاب الآخريف بنوع مف

 الغمظة ورفض المناقشة وتبادؿ الرأي والميؿ إلى العدوانية ورفض آراء الآخريف رفضاً مطمقاً.
  دور المدرسة في تعزيز الوعي الأمني لموقاية مف التطرؼ تتمثؿ في قمة إف أىـ العوامؿ المؤثرة في

المفردات التي تتناوليا المناىج الدراسية المتعمقة بالإنحراؼ الفكري ، وضعؼ الدور الثقافي لمعمـ المرحمة 
 الثانوية .

 تطرؼ الفكري تتمثؿ إف أىـ الأساليب المقترحة لتفعيؿ دور المدرسة في تعزيز الوعي الأمني لموقاية مف ال
في تركيز المدرسة عمى أىمية الحوار الفكري بيف الطلاب داخؿ المدرسة ومراجعة إختيار المقررات الدراسية 

 بما يزيد الوعي الأمني ويقمؿ مف التطرؼ الفكري .
 برة( لاتوجد فروؽ ذات دلالة في استجابات العينة وفقاً لمتغيرات )المسمى الوظيفي والعمر وعدد سنوات الخ

 ، بينما كانت الفروؽ دالة وفقاً لممؤىؿ العممي ولصالح الأفراد مف حممة المؤىؿ التربوي .
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 الدراسات الأجنبية : - أ
 وجهة نظر المديرين . –: التطرف في مدارس كولومبيا البريطانية Mitchell  (2016)دراسة  .1

( في مقاطعة كولومبيا 09 -6)ىدفت الدراسة التعرؼ عمى مظاىر التطرؼ في المدراس الثانوية لمصفوؼ 
البريطانية ، تـ الحصوؿ عمى بيانات الدراسة مف خلاؿ المقابمة مع مديري المدارس والمعاونيف ، أفاد المشاركوف 

%( 3( ، واعتقد )9105 -9101بوجود مستوى منخفض لمسموؾ المتطرؼ عند الطمبة خلاؿ العاـ الدراسي )
يات المتطرفة والعنيؼ قد زادت في مدارسيـ خلاؿ السنوات الثلاثة مف المشاركيف في الاستطلاع أف السموك

%( مف المشاركيف أنيا إنخفضت إلى حدٍ ما ، وكذلؾ أوضحت الدراسة أف ىنالؾ 8,8السابقة ، بينما إعتقد )
تبايناً واسعاً في قدرة مديري المدارس عمى التصرؼ مع الحوادث المتطرفة ، وأػوصى معظـ مديري المدارس 

ورة التدريب عمى كيفية التعامؿ مع مثؿ ىذه الحوادث ، وتـ تحديد بعض العوامؿ التي تؤدي إلى تطرؼ بضر 
 الطلاب واستكشافيا وحميا بطريقة داعمة ومفتوحة .

 –: التطرف عند طمبة الكمية والمدارس الثانوية في موسكو  Vasilyevna,et.al (2016)دراسة  .9
 الأعراض والتشخيص .

إلى تحديد درجة الفيـ والمواقؼ تجاه مظاىر التطرؼ عند الطمبة والميؿ والاستعداد للاشتراؾ في ىدفت الدراسة 
الاحداث المتطرفة ، ومالذي يسبب ىذا الاستعداد ، تـ جمع البيانات مف العينة باستخداـ طريقة الاستبياف ، 

( طالباً مف طلاب 819عينة مف )شممت العينة طلاب الكمية والمدارس الثانوية في مدينة موسكو ، تكونت ال
( طالباً مف طلاب المدارس الثانوية ، تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية ، وتوصمت الدراسة إلى أف 369الكمية و)

مستوى العدواف والتطرؼ أعمى مقارنةً بالسنوات الماضية ، ووجود تبايف في فيـ ظاىرة التطرؼ بيف الفئتيف 
 اـ تقنية تعابير الوجو في الكشؼ عف الميؿ والاستعداد لمتطرؼ .العمريتيف، وأنو يمكف استخد

 مناقشة الدراسات:
يرى الباحث أف معظـ الدراسات ترى أف موضوع التطرؼ مف الموضوعات الميمة سواءً عند طمبة الثانوية أو 

يرات مثؿ طمبة الجامعة فضلًا عف وجية نظر مديري المدارس، إذ وجدت الدراسات أف التطرؼ يترتبط بمتغ
الجنس والعمر ومكاف السكف ومستوى دخؿ الأسرة ومستوى تعميـ الوالديف، وبرغـ التبايف الممحوظ في نتائج 
الدراسات ، إلا أف ىذا التبايف يعطي مبرراً لدراسات أخرى عف الموضوع لمتحقؽ مف إمكانية مواجية الفكر 

اسة محدداتيا ومقاييسيا ، وأف نتائج الدراسات تتأثر المتطرؼ عند الطمبة في المدارس الثانوية ، إذ أف لكؿ در 
بتمؾ المحددات والمقاييس، فضلًا عف أف عرض الدراسات يوضح أف جنس المدرس ومدة خدمتو ىي متغيرات 
ميمة في مواجية التطرؼ الفكري ، وأف نتائج الدراسات وما متوافر مف أدبيات تقدـ مبرراً لاختيار ىذيف 

 أساساً أدبياً يوضح أبعاد مشػكمػة الدراسػة وأىميتػيا . المتغيريف، مما يوفر
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 الفصل الثالث : إجراءات البحث
عداد  يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمخطوات والإجراءات اللازمة لتحقيؽ أىداؼ البحث وتحديد مجتمعو وعينتو ، وا 

 لتحميؿ البيانات ومعالجتيا .أداة تتسـ بالصدؽ والثبات ، ومف ثـ استعماؿ الوسائؿ الإحصائية المناسبة 
 أولًا: مجتمع البحث 

يتألؼ مجتمع البحث مف المدرسيف والمدرسات المتواجديف في المدارس الثانوية والإعدادية في مديرية تربية 
 ( إناثاً .5862( ذكوراً و)9502( مدرساً ومدرسة ، منيـ )6918، والبالغ عددىـ )9محافظة بغداد / الكرخ

 البحثثانياً:عينة 
بعد أف جُمعت المعمومات المتعمقة بمجتمع البحث ، تـ اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية البسيطة، مف 

 ( إناث .  51( ذكور و)51( مدرساً ومدرسة ، منيـ)011والسيدية ، وبمغ عدد أفراد العينة ) الدورةالبياع و منطقة 
 ثالثاً: أداة البحث 

دب النظري وعدد مف الدراسات المحمية والأجنبية وعدد مف المقاييس لمتطرؼ بعد أف إطمع الباحث عمى الأ
( ومقياس ممؾ 9105( ومقياس الرواشدة )9102( ومقياس تيتاف)9109الفكري منيا؛ مقياس أبو دوابة )

، أعدَ الباحث مقياس لمواجية التطرؼ الفكري عند الطمبة مف  Mitchell (2016)( ومقياس 9112والكندري )
 ( فقرة ، وكانت بدائؿ المقياس ىي )كثيراً، غالباً ، نادراً( والأوزاف 35ة نظر المدرسيف يتكوف مف)وجي
(3 ،9 ،0 . ) 

 التحميل الإحصائي لفقرات مقياس التطرف الفكري:
 أسموب المجموعتين المتطرفتين : - أ

مػػف المجمػػوعتيف لكػػي ( إلػػى أفضػػؿ نسػػبة مئويػػة مػػف الأفػػراد ينبغػػي أف تشػػتمؿ عمييػػا كػػؿ Kelleyتوصػػؿ كيمػػي )
%( مػػف الأفػػراد فػػي كػػؿ مػػف 92( بالاعتمػػاد عمػػى النسػػبة )Kelleyيكػػوف معامػػؿ التمييػػز أكثػػر دقػػة ، فقػػد أوصػػى )

( فػػرد ، أمػػا إذا قػػؿأ عػػدد أفػػراد 011المجمػػوعتيف الطػػرفيتيف، عنػػدما يكػػوف عػػدد الأفػػراد فػػي كػػؿ مجموعػػة أكثػػر مػػف)
ف الطػػػػرفيتيف، فمػػػػف الأفضػػػػؿ زيػػػػادة عػػػػدد الأفػػػػراد عػػػػف ( فػػػػرد فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف المجمػػػػوعتي011عينػػػػة التحميػػػػؿ عػػػػف)

 (.  961: 9111ذلؾ)علّاـ،
%( مػػػػف الاسػػػػتمارات 51%( مػػػػف الاسػػػػتمارات الحاصػػػػمة عمػػػػى أعمػػػػى الػػػػدرجات و )51وبػػػػذلؾ تػػػػـ تحديػػػػد نسػػػػبة )

( فػرداً ، تػـ 51الحاصمة عمى أدنى الدرجات لتحديػد مجمػوعتيف عميػا ودنيػا ، وبػذلؾ بمػغ عػدد أفػراد كػؿ مجموعػة )
ساب الوسط الحسابي ، والانحراؼ المعياري لكؿ مجموعة ، وتطبيػؽ الإختبػار التػائي لعينتػيف مسػتقمتيف لمتعػرؼ ح

عمػػى دلالػػة الفػػروؽ لكػػؿ فقػػرة ، وفػػي ضػػوء البيانػػات المتحققػػة مػػف الاختبػػار تػػـ حػػذؼ الفقػػرات غيػػر المميػػزة وىػػي 
 ( يوضح ذلؾ.0وجدوؿ ) ( فقرة ،33( ، وبذلؾ أصبح عدد فقرات المقياس )91،  00الفقرات )
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 (0الجدوؿ )
 القوة التمييزية لفقرات مقياس التطرؼ الفكري 

رقـ 
 الفقرة

 المجموعة الدنيا المجموعة العميا
القيمة التائية 
 المتوسط *المحسوبة

الانحراؼ 
 المتوسط المعياري

الانحراؼ 
 المعياري

0 9.11 1.25 0.20 1.63 1.82 
9 9.18 1.62 0.82 1.62 9.63 
3 9.82 1.53 9.39 1.63 1.23 
1 9.02 1.61 0.66 1.61 9.65 
5 9.06 1.21 0.66 1.26 3.12 
8 9.26 1.12 9.50 1.82 3.51 
2 9.22 1.20 9.15 1.29 9.21 
6 9.91 1.65 0.51 1.25 8.81 
2 0.62 1.22 0.89 1.25 9.62 
01 9.03 1.65 0.89 1.26 1.22 
11 9.05 1.61 9.11 1.61 0.15 
09 9.98 1.25 0.28 1.21 5.13 
03 9.36 1.60 0.10 1.28 2.32 
01 9.10 1.21 0.25 1.22 1.85 
05 9.38 1.20 0.22 1.29 1.02 
08 0.21 1.61 0.93 1.53 5.58 
02 0.52 1.88 9.32 1.29 9.28 
06 0.21 0.22 0.11 1.83 9.39 
02 9.39 1.28 0.61 1.21 5.96 



2020  (            مجلة البحوث التربوية والنفسية71المجلد ) (46) العدد
 

 

555 

 

91 9.32 1.28 0.88 1.25 2.30 
90 9.80 1.89 0.25 1.22 2.11 
99 9.12 1.82 0.53 1.23 01.05 
93 9.53 1.88 9.01 1.60 1.15 
94 9.03 1.69 0.22 1.63 0.12 
95 9.98 1.60 0.11 1.85 6.29 
98 9.28 1.52 9.96 1.60 5.32 
92 9.25 1.91 9.22 1.50 3.12 
96 9.02 1.82 0.25 1.82 1.86 
92 9.80 1.80 0.85 1.26 01.35 
31 9.50 1.26 0.91 1.59 3.11 
30 9.96 1.25 0.22 1.82 3.92 
39 0.69 1.29 0.30 1.53 8.08 
33 9.38 1.21 0.81 1.23 2.29 
31 0.80 1.26 0.02 1.11 5.33 
35 9.56 1.85 9.01 1.22 1.82 

 9,83( = 1.10( ومستوى دلالة )26القيمة التائية الجدولية عند درجة حرية ) * 
 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس : -ب

اسػػػتعمؿ الباحػػػث معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف لإيجػػػاد العلاقػػػة الإرتباطيػػػة بػػػيف درجػػػة الفقػػػرة والدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس ، 
( عنػػد مقارنتيػػا 26( ودرجػػة حريػػة )1.10وظيػػر أف جميػػع معػػاملات الارتبػػاط دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى دلالػػة )

 (.9( وكما موضح في جدوؿ)91- 00( باساثناء الفقرتيف )1.981لية )بالقيمة الجدو 
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 (9الجدوؿ )
 قيـ معاملات الارتباط لدرجة كؿ فقرة بالدرجة الكمية لممجاؿ

معمؿ  الفقرة
 الإرتباط

معمؿ  الفقرة
 الإرتباط

معمؿ  الفقرة
 الإرتباط

معمؿ  الفقرة
 الإرتباط

معمؿ  الفقرة
 الإرتباط

0 1.80 6 1.88 05 1.13 99 1.51 92 1.52 
9 1.29 2 1.23 08 1.58 93 1.11 31 1.11 
3 1.80 01 1.25 02 1.53 91 1.10 30 1.80 
1 1.83 00 1.14 06 1.13 95 1.52 39 1.52 
5 1.83 09 1.83 02 1.51 98 1.18 33 1.83 
8 1.86 03 1.88 91 1.52 92 1.53 31 1.59 
2 1.81 01 1.85 90 1.15 96 1.11 35 1.28 

 رابعاً: صدق المقياس
استعمؿ الباحث الصدؽ الظاىري مف خلاؿ عرض المقياس عمى مجموعة مف الخبراء في عمـ النفس ، 

( لـ تحصلا عمى نسبة 91، 00%( ، أما الفقرتيف )61( ، فحصمت الفقرات جميعيا عمى نسبة إتفاؽ )0ممحؽ)
 (. 9( فقرة ، ممحؽ )33%( ، فأصبح عدد الفقرات )61إتفاؽ )

 الفقرات المحذوفة :
 الإىتماـ بالنشاطات الصفية واللاصفية في تطوير السموؾ الإجتماعي الإيجابي عند الطمبة -00
 توعية الطمبة بأف أساس تقدـ الأمـ ىو التمسؾ بعاداتيـ وقيميـ الموروثة -91

 خامساً: ثبات المقياس:         
معامؿ ألفا  ( ، فبمغ ثباتAlpha Cronbachلحساب ثبات المقياس استعمؿ الباحث معادلة التجانس الداخمي )

 .( .,23عند تطبيؽ المقياس في الدراسة الحالية )
 سادساً : الوسائل الإحصائية 

 -( متضمنة الوسائؿ الإحصائية الآتية : SPSSاستعمؿ الباحث الحقيبة الإحصائية )
 معادلة الفا كرونباخ : لإيجاد الثبات لممقياس . .0
لإيجاد دلالة الفرؽ الإحصائي بيف المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي عمى مقياس الاختبار التائي لعينة واحدة :  .9

 التطرؼ الفكري .
 تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ : لإيجاد الفرؽ لمقياس البحث عمى وفؽ متغيرات الجنس ومدة خدمة المدرس. -0
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 الفصل الرابع : نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها
النتػػػػائج التػػػي توصػػػػؿ إلييػػػا البحػػػػث ومناقشػػػتيا ، ومػػػػف ثػػػـ التوصػػػػؿ إلػػػى الاسػػػػتنتاجات ويتضػػػمف الفصػػػػؿ عػػػرض 
 فالتوصيات والمقترحات .

 أولًا: نتائج البحث
 دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة المرحمة الثانوية . التعرؼ عمى  .0

ولإيجػاد دلالػة تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات المدرسيف عمى مقيػاس التطػرؼ الفكػري ، 
الفػػرؽ الإحصػػائي بػػيف المتوسػػط الفرضػػي والمتوسػػط المحسػػوب ، اسػػتعمؿ الباحػػث الإختبػػار التػػائي لعينػػة واحػػدة ، 

 ( يوضح ذلؾ .3وجدوؿ )
 ( 3الجدوؿ )

 لمتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي الإختبار التائي لمفرؽ بيف ا

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعياري

 المتوسط الفرضي
القيمة التائية 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة
(1.10*) 

 دالة 32,81 88 1,95 69 011

 ( 22( ودرجة حرية )1,10القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة = )9,83 

الاحصائية في دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة المرحمة الثانوية وفقاً الفرؽ ذو الدلالة  .9
 لمتغيري )الجنس ، مدة الخدمة( .

تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات العينة بحسب متغيري الجنس وعدد سنوات 
 ( يوضح ذلؾ . 1الخدمة ، وجدوؿ )

 (1الجػدوؿ )
 بحسب متغير الجنس ومدة الخدمةالحسابية والإنحرافات المعيارية لمدرجات المتوسطات 

 المتوسط الفرضي الإنحراؼ المعياري المتوسط الحسابي مدة الخدمة الجنس
  3,60 25 سنوات 5أقؿ مف  ذكور

 
88 

 1,85 66 سنوات 5أكثر مف 
 3,63 28 سنوات 5أقؿ مف  إناث

 1,82 62 سنوات 5أكثر مف 
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ولمتعرؼ إذا كاف الفرؽ بيف المتوسطات تبعاً لمتغيري الجنس ومدة الخدمة ذي دلالة احصائية استعمؿ الباحث 
( وىي غير دالة عند مستوى 1,28إختبار تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ ، فبمغت القيمة الفائية المحسوبة لمجنس)

( ويعني ىذا أنو ليس 8,28ية الجدولية البالغة )( مقارنةً بالقيمة الفائ22، 0( ودرجتي حرية )1,10دلالة )
لمتغير جنس المدرس أثر في مواجية التطرؼ الفكري عند الطمبة ، وبمغت القيمة الفائية المحسوبة لمتغير مدة 

( مقارنةً بالقيمة الفائية الجدولية 22، 0( ودرجتي حرية )1,10( وىي دالة عند مستوى دلالة )01,03الخدمة )
( ويعني ىذا أف لمتعير مدة خدمة المدرس أثر في مواجية التطرؼ الفكري عند الطمبة، وبمغت 8.28)البالغة 

( 1,10( وىي غير دالة عند مستوى دلالة )8,21القيمة الفائية المحسوبة لمتفاعؿ )الجنس* مدة الخدمة( )
ني ىذا أنو ليس لمتفاعؿ بيف الجنس ( ويع8,28( مقارنةً بالقيمة الفائية الجدولية البالغة )22،  0ودرجتي حرية )

 ( يوضح ذلؾ.5ومدة الخدمة أثر في مواجية التطرؼ الفكري عند الطمبة، وجدوؿ)
 (5الجدوؿ )

 تحميؿ التبايف لاختبار الفروؽ بيف المتوسطات بحسب متغير الجنس ومدة الخدمة

 dfدرجة الحرية  ssمجموع المربعات  مصدر التبايف
متوسط 
 msالمربعات 

ة الفائية القيم
 المحسوبة

 1,28 9309,095 0 9309,095 الجنس
 01,03 1290,289 0 1290,289 مدة الخدمة
 8,21 3908 0 3908 التفاعؿ
  185,69 25 11953 الخطأ
   22 51519,662 الكمي
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 ثانياً: الاستنتاجات 
 إف لممدرسيف دوراً في مواجية التطرؼ الفكري عند الطمبة في المرحمة الثانوية .  .0
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في دور المدرس في مواجية التطرؼ الفكري عند طمبة المرحمة الثانوية   .9

كف سنوات( بينما لـ ت 5تعزى لمتغير مدة خدمة المدرس ولصالح المدرسيف ذوي مدة الخدمة )أكثر مف 
 الفروؽ دالة بالنسبة لمتغير جنس المدرس .

Conclusions: 
1. Teachers have a role in facing intellectual extremism in high school students. 
2. There are a statistical significance differences in the role of the teacher in the 

face of intellectual extremism in secondary school students due to the variable 
duration and for the benefit of teachers with a term of service  
(more than 5 years), while the differences were not significant for the gender 
variable. 

 ثالثاً: المقترحات 
 إجراء دراسة عف أسباب التطرؼ الفكري عند طمبة المرحمة الثانوية . .0
 إجراء دراسة مقارنة في التطرؼ الفكري عند الطمبة وفقاً لأساليب المعاممة الوالدية ومستوى تعميـ الوالديف  . .9

Proposals: 
1. Conducting a study on the causes of intellectual extremism among high school 

students. 
2. Conducting a comparative study of the intellectual extremism of students 

according to the methods of parental treatment and the level of parental 
education. 
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 خامساً: التوصيات 
 أف تعمؿ وزارة التربية عمى زيادة الموضوعات المواجية لمتطرؼ في المناىج الدراسية . .0
أف توجو مديريات التربية بضرورة إقامة دورات تدريبية لممعمميف والمدرسيف في أساليب مواجية التطرؼ  .9

 الفكري عند الطمبة .
نات إعلامية سنوية يتـ فييا طرح قضايا التطرؼ الفكري أف تعمؿ مديريات التربية عمى إقامة ميرجا .3

 ومعالجتيا تربوياً .

 
 

Recommendations: 

1. The Ministry of Education should work to increase the topics facing extremism in 
the curriculum. 

2. Directing the directorates of education the need to establish training courses for 
teachers in ways to confront intellectual extremism in students. 

3. Directorate of Education to establish annual media festivals where the issues of 
intellectual extremism and educational treatment. 
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 (0ممحؽ)
 آراء الخبراء في صلاحية مقياس التطرؼ الفكري

 مكاف العمؿ الإختصاص اسـ المحكـ ت
 الآداب / بغداد عمـ النفس الشخصية أ.د. بثينة منصور الحمو 0
 الآداب / بغداد قياس وتقويـ أ.د. سناء مجوؿ فيصؿ 9
 الآداب / بغداد عمـ النفس النمو أ.د. إنتصار ىاشـ ميدي 3
 ابف رشد / بغداد –التربية  عمـ النفس النمو أ.د. غادة عمي آؿ ىاشـ 1
 ابف رشد / بغداد –التربية  عمـ النفس التربوي أ.ـ.د. سمماف كيوش 5
 ابف رشد / بغداد –التربية  قياس وتقويـ أ.ـ.د. بمقيس حمود 8
 التربية / العراقية عمـ النفس التربوي بكر حسيف فاضؿ ـ.د. 2
 التربية لمبنات/ العراقية عمـ النفس النمو ـ.د. قاسـ محمد ندة 6

 (9ممحؽ)
 مقياس مواجية التطرؼ الفكري

 نادراً  غالباً  كثيراً  الفقرة ت
 أعمؿ عمى

    توعية الطمبة عمى الإحتراـ المتبادؿ فيما بينيـ 0
    حث الطالب عمى المناقشة وتبادؿ الآراء مع الطمبة الآخريف 9
التوضيح لمطمبة مخاطر العدواف في المدرسة وآثاره عمى الفرد  3

 والمجتمع
   

    حث الطالب عمى إحتراـ آراء الآخريف وعدـ تسفيييا 1
    أف يحسف الظف بالآخريف حث الطالب عمى 5
    التوضيح لمطالب ضرورة التعرؼ عمى الثقافات الأخرى 8
    غرس وترسيخ قيـ الإنتماء والولاء وحب الوطف عند الطمبة 2
    التركيز عمى أىمية الحوار الفكري داخؿ المدرسة 6
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    تطوير التفكير المنطقي عند الطمبة 2
    الداعمة لأمف المجتمع عند الطمبةتنمية القيـ الايجابية  01
الإىتماـ بتقديـ حموؿ عممية لممشكلات الفكرية التي يعاني منيا  00

 الطمبة
   

    المساىمة في نشر ثقافة الوعي الأمني عند الطمبة 09
    الحرص عمى التعامؿ مع الطمبة بشكؿٍ متساوٍ دوف تمييز 03
    الأخلاقي داخؿ المدرسة وخارجياالتأكيد عمى ضرورة الإنضباط  01
    حث الطمبة عمى ضرورة الإبتعاد عف رفقاء السوء 05
    توعية الطمبة بضرورة الاستماع للأخبار مف مصادرىا المعتدلة 08
    مساعدة الطمبة عمى فيـ النصوص الشرعية بشكؿ صحيح 02
    إتاحة الفرصة لمطالب لمتعبير عف أفكاره وآراءه بحرية 06
نما مف خلاؿ  02 التوضيح لمطمبة أف القوة ليست طريؽ لمتغيير وا 

 الحوار 
   

    تعريؼ الطمبة بأف المشاركة السياسية حؽ لمجميع 91
    التوضيح لمطمبة أف الناس سواسية عند الله سبحانو وتعالى  90
    التوضيح لمطمبة أف الغمو في الديف مرفوض شرعاً  99
    عمى ضرورة إحتراـ عادات وتقاليد المجتمع والأسرةحث الطمبة  93
    حث الطمبة عمى ضرورة إحتراـ عادات وتقاليد الثقافات الأخرى 91
    تعريؼ الطمبة بأف التعددية الحزبية نوع مف الديمقراطية 95
توعية الطمبة بضرورة إشراؾ المرأة في النشاطات الثقافية  98

 والتطوعية المختمفة
   

    مناقشة الطمبة في الأفكار المتطرفة وآثارىا المدمرة لمفرد والمجتمع 92
    تربية الطمبة عمى الوسطية والتطبيؽ السميـ ليذا الفيـ 96
    إعداد مسرحيات ونشرات تثقيفية لتوعية الطمبة 92
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    متابعة الطمبة ورصد سموكياتيـ داخؿ المدرسة 31
تنمي ميارات وقدرات الطمبة المعرفية استخداـ طرائؽ تدريس  30

 والفنية
   

    الحرص عمى الإبتعاد عف العنؼ والتسمط عند التعامؿ مع الطمبة 39
التواصؿ مع أولياء الأمور ومناقشتيـ حوؿ سموكيات أبنائيـ داخؿ  33

 المدرسة
   

 

 


