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أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية مهارات التعبير 

 الشفهي لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي
 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المساعد/د. علي محمد سعيد محمد

جامعة بيشة م/وزارة التعلي /المملكة العربية السعودية  
 1/7/4242تاريخ النشر :    02/2/4242 قبول النشر:  42/4/4242استلام البحث: 

 

يرنو ىذا البحث لتعرّؼ أثر استراتيجية الرؤوس المرقّمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى  :المستخمص
الباحث أداة بحث ، وىي عبارة عف بطاقة  طلبب الصؼ الخامس الابتدائي بمحافظة بيشة. ولتحقيؽ ذلؾ أعدّ 

( فقرة موزعة في محاور أربعة. ودفع بيا لمجموعة مف الخبراء في المجاؿ بمغوا ٕٚملبحظة مكوّنة مف )
( خبراء بغية التحقّؽ مف صدؽ المحكميف. وفي ضوء تصويباتيـ تـ تطوير الأداة لتكوف صالحة لجمع ٘نحو)

ف صدؽ المحتوى وثبات الأداة طبّؽ الباحث الأداة   عمى عينة استطلبعية مف المعمومات الميدانية. ولمتحقّؽ م
( طالباً. وبمغ معامؿ الارتباط بالدرجة الكمية  بيف فقرات الأداة عمى النحو ٕٓخارج مجموعة البحث بمغت نحو)

وح ثبات الأداة (. كما قاـ الباحث بإجراء معادلة ) ألفا كرونباخ( وتراٛٛ.ٓ،  ٚٛ.ٓ، ٖٜ.ٓ، ٜ٘.ٓالتالي :)
( مما يدؿ عمى أف ٜٗ.ٓ( عمى مستوى الأداة الأربعة، وبمغ عمى مستوى الأداة مجتمعة )ٙٛ.ٓ – ٕٚ.ٓبيف )

الأداة تتمتّع بدرجة عالية مف الثبات بما يشير إلى أف النتائج التي يسفر عنيا البحث يمكف الوثوؽ بيا. وقد تـ 
ى مدارس المرحمة الابتدائية التابعة لمكتب تعميـ وسط محافظة بيشة تطبيؽ البحث ميدانياً في مدرسة الرفايع إحد
( طالباً، وبواقع ٖٓىػ. عمى عينة عشوائية قواميا نحو)ٔٗٗٔ/ٓٗٗٔخلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ 

اؿ ( لممجموعة الضابطة ومثميا لمتجريبية ، وبعد تطبيؽ الأداة، ، وتحميؿ نتائجو كشفت النتائج وجود فرؽ د٘ٔ)
المجموعة  ( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية، والضابطة ولصالحٔٓ.ٓعند مستوى الدلالة ) إحصائياً 

التجريبية في ميارات التعبير الشفيي في محاور الأداة الأربعة. واستخدـ الباحث لحساب حجـ الأثر معادلة 
( بيف مجموعتي البحث الضابطة ٓ٘.ٗ  -ٓٛ.ٖ(  تراوحت مف ) Z)كوىيف(. وكشفت النتائج بأف قيمة )

( وفقاً لمعادلة كوىيف حيث أسفرت النتائج الأثر الإيجابي ٔٓ.ٓوالتجريبية وكميا قيـ داؿ عند مستوى الدلالة )
لاستراتيجية الرؤوس المرقمة لدى مجموعة البحث التجريبية  في تنمية ميارات التعبير الشفيي لدييـ، حيث 

لرتب السالبة في محاور البحث جميعيا. وفي ضوء ىذه النتائج  قدّـ الباحث كانت الرتب الموجبة أكبر مف ا
 .جممة مف التوصيات

 

  .استراتيجية الرؤوس المرقّمة، التعبير الشفيي، مدرسة الرفايع، بيشة  :الكممات المفتاحية
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Abstract 
This research aims to identify the effect of numbered heads strategy on developing oral 

expression skills among fifth-grade primary students in Bisha Province. To achieve this, the 
researcher prepared a research tool represented in the observation card which consists of (27) 
statements distributed in four axes. The tool was sent to (5) experts in the field to verify their 
validity. In light of their corrections, the tool was developed to be valid for gathering field 
information. To verify the validity of the content and the reliability of the tool, the researcher applied 
it to a sample consists of (20) students from outside the research group. The overall coefficient of 
correlation between the statements of the tool is as follows: (.95, .93, .87, .88). The researcher 
also made an equation (Alpha Cronbach). The reliability of the tool was ranged between (0.72, - 
0.86) at the level of the four tool axes, it was reached at the level of the tool as a whole (0.94), 
which indicates that the tool is of a high degree of reliability, and the results of the research can be 
trusted on. The research was applied in the field at Al-Rafaya School, one of the primary schools, 
which belongs to the Central Education Office in Bisha Province, during the first term of the year 
1440/1441 H. After applying the tool and analyzing its data, the results revealed a statistically 
significant difference at the significance level (0.01) between the average of the experimental group 
scores and the control group, in favor of the experimental group in oral expression skills in the four 
tool axes. The researcher used the Cohen equation to calculate the effect size. The results 
revealed that the value of (Z) is ranged from (3.80 to 4.50) between the control and experimental 
research group; all of them are significant values at the level of significance (0.01) according to 
Cohen's equation. The findings resulted in the positive impact of the numbered head strategy 
among the experimental research group in developing their oral expression skills, where the positive 
ranks were greater than the negative ranks in all research axes. In light of these results, the 
researcher presented a set of recommendations. 
Keywords: numbered heads strategy; oral expression; al-rafaya school; 
Bisha 

mailto:Alisaed30@hotmail.com
mailto:Alimsm.bu@edu.sa


ة والنفسية(       مجلة البحوث التربوي71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

3 
 

  : المقدمة

واحدة مف الخصائص المقصورة عمى النوع الإنساني في مكوناتيا الأساسية؛ فمذلؾ قالت  الفلبسفة إف المغة 
قديماً في تعريؼ الإنساف بأنو حيواف ناطؽ. فيي جزء مف الإعداد الإحيائي المشترؾ الذي لا يختمؼ فيو 

ة في الفكر والعقؿ أعضاء النوع الإنساني إلا مف أصيب بعيب عضوي شديد؛ والمغة تدخؿ بطريقة جوىري
والعلبقات الاجتماعية. ويأتي التعبير الشفيي في مقدمة ذلؾ حيث إنو ترجمة شفيية لما يدور في ذىف المتحدّث 
تعبيراً عف آرائو، أو مشاعره، أو أفكاره للآخريف، أو لنفسو أحياناً بغض النظر عف كوف ىذه العممية تلبقي 

. ودوف الالتزاـ بقواعد المغة المتعارؼ عمييا، بؿ يجري المّفظ عمى سجيتو استحساناً أو قبولًا عند الآخريف أـ لا
فيخرج مف غير صنعة أو اجتلبب وتأليؼ،  وىو عممية يتـ مف خلبليا إنتاج الأصوات مضافاً إلييا تعبيرات 

اـ متعمّـ الوجو المصاحبة لمصوت والتي تسيـ في عممية التفاعؿ مع المستمعيف. وىذه العممية تتـ مف خلبؿ نظ
يتضمّف نظاماً صوتياً ودلالياً ونحوياً؛ فضلًب عف ذلؾ ىو ظاىرة اجتماعية نشأت مثؿ غيرىا مف الظواىر 

ومف ىنا تكّمف  .الاجتماعية قائـ عمى  نظاـ مف العلبقات والرموز القابمة للبستخداـ وذلؾ لمتفاىـ بيف البشر
(. بؿ إف بعض  ٕٚٓٓ؛ مدكور: ٖٕٓٓلطلبب. )ىمّاـ: ضرورة الاىتماـ بو في المرحمة التأسيسية مف حياة ا

الباحثيف يروف بأف كؿ فروع المغة وسائؿ  للئفصاح الجيد والسميـ والأمر الذي يتطمب الاىتماـ بميارة التعبير 
( بؿ إف بعضيـ ذىب لأبعد مف ذلؾ ٕٙٔٓ؛ وكيينة، وسعيدة: ٕٙٓٓالشفيي. ) الطائي: والحالي، والعبيدي:

( )والمغة بشكؿ عاـ ليست سوى التعبير الشفيي الذي يعبرّ بو التمميذ ٛٙ: ٕٔٔٓٓلصوركي:كما جاء عند )ا
% مف إجمالي الاستخدامات المغوية لدى ٘ٚعف أفكاره، مشاعره، فالاستخدامات الصوتية لمغة تمثّؿ ما نسبتو 

(: فإف ٕ٘ٓٓاشمي ) الإنساف وىذه النسبة يقاسميا فناف لغوياف ىما: الاستماع والحديث(. وكما يشير الي
لمتعبير ركنيف ميميف لا يقوـ بناؤه إلا بيما وتطؿ عمينا ىذ القضية قضيّة أركاف التعبير بأسماء متعددة، فبينما 
ظيرت في التراث العربي النقدي تحت باب قضيّة المفظ والمعنى، ومرة أخرى تحت مسمى النّظـ لدى عبد 

التعبير؛ أقوؿ إنيا كمّيا مسميات لمدرؾ واحد، لا يمكف أف تكتمؿ  القاىر الجرجاني، ومرة ثالثة بعنواف أركاف
صورة التواصؿ المغوي إلا بيما، فلب كممات دوف فكرة ولا أفكار بدوف كممات. ومف ىنا تكمف أىمية الاىتماـ 

ت المغة بدرس التعبير سواءً أكاف شفيياً أـ كتابياً، وتبرز أىميتو في المرحمة الابتدائية لمسيطرة عمى مقوما
الرئيسة بشكؿ صحيح حتى لا تلبزـ مشكلبتيا الطالب حينما يتقدـ في التعميـ النظامي. مما يزيد اىتماـ الباحثيف  
لإجراء  بحوث في مجاؿ التعبير الشفيي بحثاً لمشكلبتو؛ أو ترقيةً لأداءات طلبب ىذه المرحمة. ومف ىنا 

 يكتسب البحث الحالي أىميتو.



ة والنفسية(       مجلة البحوث التربوي71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

4 
 

  مشكمة البحث وأىميتو:
يأتي الاىتماـ بميارات التواصؿ؛ ومنيا التعبير الشفيي كونو ضرورة اجتماعية لمفرد والمجتمع، فيو عنصر مف 
عناصر النجاح التي لا يستغني عنيا الإنساف في أي طور مف أطوار الحياة. إذ إف ىناؾ العديد مف الميف 

عبير لدى معممي المغة العربية عموماً ومعممي يتوقؼ النجاح فييا عمى إجادة الكممة مما يزيد أف يكوف درس الت
 المرحمة الابتدائية يحظى بأولوية  امتلبكاً لكفايات الدرّس المغوي، وأداءً لو لينعكس ذلؾ في طلببيـ. 

ومف خلبؿ عمؿ الباحث في مجاؿ تعميـ المغة العربية والإشراؼ عمى طلبب التربية العممية وحضور حصص 
شر سنوات؛ متابعةً ليـ لاحظ إف ىناؾ مظاىر ضعؼ لدى طلبب المرحمة الابتدائية الإشراؼ لمدة تجاوزت الع

في ميارات التعبير الشفيي الأمر الذي جعمو يفّكر في أسباب ىذه الظاىرة المغمقة في ىذه المرحمة الحساسة مف 
ة العربية وطرائؽ حياة الطلبب التعميمية ما دفعو لمزيد مف الاطلبع في الأدبيات التي اىتمت بتعميـ المغ

تدريسيا. حتى تولّدت لديو فكرة البحث الحالي، ولقد عزّزت قناعة الباحث نتائج وتوصيات العديد مف الدراسات 
التي أجريت في مجاؿ تعميـ ميارات التعبير الشفيي في المرحمة الابتدائية، ومشكلبت تدريسيا، ومنيا 

؛ وبطاح: ٕ٘ٓ؛ والشنطي:ٕ٘ٔٓ؛ والربابعة:ٕٗٔٓ:؛ ودحلبفٖٕٔٓدراسة:)خصاونة وزملبؤه؛ و الحلّبؽ:
 & Kimouche, Amina؛ٜٕٔٓ؛ والقحطاني:ٕٛٔٓ Shehata, & Omer؛ وٕٙٔٓ؛ وعبد اليادي:ٕ٘ٔٓ

Nadia Idris .ٕٜٓٔ حيث توصمت نتائج ىذه الدّراسات إف ىناؾ ضعفاً في ميارات التعبير الشفيي لدى )
عدد مف العوامؿ مف بينيا طرائؽ التدريس المتبّعة، وضعؼ طلبب المرحمة الابتدائية، وعزت مظاىر ذلؾ ل

التواصؿ الفعّاؿ بيف الطلبب ومعممي المغة العربية فضلًب عف ضعؼ ميارات التعمّـ التعاوني بيف الطلبب 
أنفسيـ. ونتيجة لاطلبع الباحث في عدد مف الدّراسات التي استخدمت استراتيجيات حديثة في التعميـ سواء في 

غة العربية ، أو غيرىا؛ ومف بينيا تمؾ الدراسات التي انطمقت مف استراتيجية الرؤوس المرقّمة حيث مجاؿ الم
 أثبتت كفاءتيا في تحقيؽ تعمّـ فعّاؿ لدى عينات  تمؾ الدراسات، ومف تمؾ الدراسات دراسة: 

؛ ٕ٘ٔٓ؛ العامري:ٕ٘ٔٓ،Miaz؛ ٕ٘ٔٓ؛ محمدي، وفارينا:ٕ٘ٔٓ؛ أبوسميمة:ٕٗٔٓ)إسماعيؿ:
؛ كاظـ ٕٚٔٓ؛ موستيكا:ٕٚٔٓ؛ محمد، وجياد:ٕٙٔٓ؛ عوّاد:ٕٙٔٓ؛ الكبيسي:ٕٙٔٓ؛ النحاؿ:ٕٙٔٓاسري:الي
؛ ٕٛٔٓ؛ عبد القادر:ٕٛٔٓ؛ حمزة:ٕٚٔٓ؛ يودي ىاري رايانت وآخروف:ٕٚٔٓ؛ حنونة:ٕٚٔٓ:

(.حيث ٕٕٓٓ؛ نونوي راتناولاف، ونيا كانانيا:ٜٕٔٓ Kimouche, Amina & Nadia Idris ٜٕٔٓالعوضي:
ت ىذه الدراسات إلى فعالية استراتيجية الرؤوس المرقمة في تحقيؽ تعمـ فعاؿ، قائـ عمى دمج المتعمميف في توصم

يجاد بيئة صفية جاذبة ما دفع الباحث لمقياـ بيذا البحث الذي يؤمؿ أف يسيـ في إيجاد بيئة  الموقؼ التعممي، وا 
الباحث عمى أي دراسة انطمقت مف استراتيجية  تعميمية جاذبة لدى طلبب الصؼ الخامس الابتدائي إذ لـ يطمع

ومف خلبؿ تخصص الباحث في مجاؿ تعميـ   -عمى الأقؿ في حدود عممو-الرؤوس المرقمة في محافظة بيشة 
المغة العربية، والإشراؼ لاحظ وجود ضعؼ في ميارات التعبير الشفيي لدى طلبب الصؼ الخامس الابتدائي. 

 ثية التالية: وقد انبثقت عنيا الأسئمة البح
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 أسئمة البحث:
 ؟ما أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى طلبب الصؼ الخامس الابتدائي .ٔ
 ما ميارات التعبير الشفيي اللبزـ توافرىا لدى طلبب الصؼ الخامس الابتدائي؟. .ٕ
الشفيي في الجانب المغوي لدى طلبب الصؼ ما أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التعبير  .ٖ

 الخامس الابتدائي ؟ .
ما أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي في الجانب الصوتي لدى طلبب  .ٗ

 الصؼ الخامس الابتدائي ؟.
" لغة الجسد " ما أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي في الجانب المممحي  .٘

 لدى طلبب الصؼ الخامس الابتدائي ؟.
ما أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي في الجانب الفكري لدى طلبب الصؼ  .ٙ

 الخامس الابتدائي ؟. 
 ما أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي جميعيا  لدى طلبب الصؼ الخامس .ٚ

 الابتدائي  ؟.
 فرضيات البحث : 

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  .ٔ
 والضابطة في ميارات التعبير الشفيي في الجانب المغوي يعزى لأثر استراتيجية الرؤوس المرقمة.

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  .ٕ
 والضابطة في ميارات التعبير الشفيي في  الجانب الصوتي يعزي لأثر استراتيجية الرؤوس المرقمة. 

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  .ٖ
انب المممحي  " لغة الجسد " يعزي لأثر استراتيجية الرؤوس والضابطة في ميارات  التعبير الشفيي في الج

 المرقمة . 
( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  .ٗ

 والضابطة في ميارات التعبير الشفيي  في الجانب الفكري يعزي لأثر استراتيجية الرؤوس المرقمة. 
( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓدلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) يوجد فرؽ ذو  .٘

والضابطة في ميارات التعبير الشفيي  جميعيا ) الجانب المغوي، والجانب الصوتي، والجانب المممحي " 
  .لغة الجسد "، والجانب الفكري ( يعزي لأثر استراتيجية الرؤوس المرقمة
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 تية:حث الحالي لتحقيؽ الأىداؼ الآييدؼ الب :أىداف البحث
 تحديد قائمة بميارات التعبير الشفيي المناسبة لطلبب الصؼ الخامس الابتدائي. .ٔ
تصميـ بطاقة ملبحظة بميارات التعبير الشفيي المناسبة لطلبب الصؼ الخامس بالاستناد إلى الأدب  .ٕ

 التربوي، والدراسات السابقة. 
 .ؤوس المرقمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى عينة البحثتعرّؼ أثر استراتيجية الر  .ٖ

 :الآتيةىذا البحث ميما للبعتبارات  : يعدّ أىمية البحث
يييئ لطلبب الصؼ الخامس فرصا لممشاركة في الموقؼ التعميمي بشكؿ فردي وجماعي مما يسيـ في بناء  .ٔ

 شخصيتيـ.
يفيد معممي المغة العربية في تنبي الاستراتيجيات الحديثة في تعميـ المغة العربية، ومنيا استراتيجية الرؤوس  .ٕ

 المرقمة.  
يقدّـ لمصممي مناىج تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية توصيات ربما تفيد في طرائؽ تعميـ المغة  .ٖ

 .العربية في المرحمة الابتدائية
ف في مجاؿ تعميـ المغة العربية لإجراء بحوث في ميارات المغة العربية الأخر منطمقيف مف يفيد الباحثي .ٗ

 مستفيديف مف نتائج البحث الحالي. استراتيجية الرؤوس المرقمة
 حدود البحث:

طمبة الصؼ الخامس بالمرحمة الابتدائية  بمحافظة بيشة المنتظميف في المدارس الحكومية خلبؿ  البشرية: .ٔ
 ىػ.  ٔٗٗٔىػ / ٓٗٗٔالعاـ الدراسي/ 

: اقتصر البحث الحالي عمى الوحدة الثانية بعنواف( البيئة والصحة( مف كتاب لغتي الخالدة الموضوعية .ٕ
يـ بالممكة العربية السعودية لتنمية ميارات التعبير الشفيي لمصؼ الخامس الابتدائي المقر مف وزارة التعم

 .لدى الطلبب عينة البحث مف خلبؿ إعادة بناء الوحدة وتدريسيا وفؽ استراتيجية الرؤوس المرقمة
:  تـ تطبيؽ البحث في محافظة بيشة إحدى محافظات إمارة منطقة عسير في المممكة العربية المكانية .ٖ

 ا لأنيا مقر عمؿ الباحث حالياً مما يسيّؿ عميو تنفيذ البحث ميدانياً.السعودية، وتـ اختيارى
 ىػ.ٔٗٗٔىػ / ٓٗٗٔ: تـ تنفيذ البحث خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي: الزمانية .ٗ

 Definition Of Terms :مصطمحات البحث
 .في البحث الحالي وفقا لمتعريفات الإجرائية الواردة ىنا الآتيةيتـ استخداـ المصمحات    

 ( بأنو :ٕٕ: ٖٕٓٓ: عرّفو:) شحاتة، حسف، وزينب النّجار:الأثر
جرائيا: يقصد بو  (.في المتعمـ نتيجة لعممية التعميـ ) محصمة تغيير مرغوب فيو، أو غير مرغوب فيو يحدث وا 

التغير الذي يحدث في طلبب الصؼ الخامس نتيجة تدريسيـ الوحدة الثانية بعنواف( البيئة  :في ىذا البحث
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والصحة مف كتاب لغتي لمصؼ الخامس الابتدائي باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة بشكؿ يسيـ في تنمية 
 ميارات التعبير الشفيي لدى ىؤلاء الطلبب. 

ىي خطة بعيدة المدى تتضمف مجموعة مف  ( بأنيا:ٙٔ: ٕ٘ٔٓع:عرّفيا ) الخميفة، ومطاو  :الاستراتيجية
الإجراءات المخطط ليا سمفا ، والموجية لتنفيذ مياـ محددة بغية تحقيؽ أىداؼ معينة ، وفؽ ما ىو متاح مف 
إمكانات، ويخطط المعمـ خطوات استراتيجيتو عمى نحو متسمسؿ مستخدما الإمكانات المتاحة لموصوؿ إلى 

جرائيا: تعني في ىذا البحث:  تعميمية ممكنة.أفضؿ مخرجات  مجموعة الإجراءات، والخطوات، والممارسات وا 
الصفية التي يستخدميا معمـ لغتي  الجميمة  لمسير في درسو أثناء تدريس طلبب المجموعة التجريبية، والتي 

فؽ الاستراتيجية المقترحة، يؤدي توظيفيا تحقيؽ أفضؿ نتاجات تعمّـ لدى ىؤلاء الطلبب الذيف خضعوا لمتدريس و 
 ويمكف أف يسيـ ذلؾ في نمو ميارات التعبير الشفيي لدييـ. 

( بأنو: )ذلؾ الكلبـ المنطوؽ الذي يعبّر بو المتكمّـ ٜٛٔ: ٜٛٛٔ: عرّفو) مجاور، صلبح الديف: التعبير الشفيي
حساسات، وما يز  خر بو عقمو مف رأي، أو عما في نفسو مف ىاجسةٍ أو خاطرة، وما يجوؿ بخاطره مف مشاعر وا 

فكر، وما يريد أف يزود بو غيره مف معمومات،  أو نحو ذلؾ في طلبقة وانسياب مع صحة التعبير وسلبمة في 
لغة ىو الإبانة والإفصاح عما يجوؿ في خاطر الإنساف مف ( بأنو: )ٔٙٔ: ٕٚٓٓوعرّفو ) مدكور:  .الأداء(

صطلبحاً ىو العمؿ المدرسي المنيجي الذي يسير وفؽ خطة أفكار ومشاعر بحيث يفيمو الآخروف، والتعبير ا
متكاممة لموصوؿ بالطالب إلى مستوى يمكنو مف ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسو ومشاىداتو وخبراتو الحياتية 

جرائيا .شفييا وكتابة، بمغة سممية عمى وفؽ نسؽ فكريّ معيّف( : يقصد بيا في ىذا البحث: مجموعة مف وا 
التعبيرية الشفيية يؤدييا طلبب الصؼ الخامس الابتدائي ممثميف في عينة البحث في موافؽ تواصمية الأداءات 

شفيية، وتشمؿ الجوانب المغوية، والصوتية ، والمممحية، عمى أف تتّسـ بالدقة، والسرعة، والإتقاف، وتسيـ  في 
عؿ معيـ، والاستجابة ليـ، وتقاس درجة نقؿ مشاعرىـ، وأفكارىـ، وخبراتيـ إلى الآخريف، بشكؿ يؤدي إلى التفا

  .تحققيا مف خلبؿ بطاقة الملبحظة المعدّة ليذا الغرض
جاء في لساف العرب في مادة )مير(. الميارة الحذؽ في الشيء والماىر الحاذؽ بكؿ عمؿ. وأكثر  :الميارة: لغة

( بأنيا: نشاط إرادي مرتبط ٛٔ: ٕ٘ٓٓعرّفيا: )البجة: :اصطلبحاو ما يوصؼ بو السابح المجيد والجمع ميرة. 
( بأنيا: الأداء السيؿ الدقيؽ ٖٔ: ٖ٘ٗٔباليد، أو بالمساف، أو العيف، أو الأذف(. وعرّفيا:)شعيب، أبو بكر :

 القائـ عمى الفيـ لما يتعممو الإنساف حركياً، وعقمياً مع توفير الوقت، والجيد، والتكاليؼ. وعرّفيا: 
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جرائياً: تحويؿ المعرفة إلى سموؾ. ( بأنيا:ٗٔ: ٕٗٓٓ)روحي، ومحمد:  تعني: إتقاف طلبب الصؼ الخامس  وا 

الابتدائي لميارات التعبير الشفيي المستيدفة في ىذا البحث، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في 

 المقياس المحدّدة في ىذا البحث. 

( بأنيا: استراتيجية تعاونية يعمؿ ٖٔٔ: ٕٗٓٓ: عرّفيا:) أبو حرب، والموسوعي، وأبوالجبيف:الرؤوس المرقمة

فييا الطمبة سوية لضماف أف كؿ عنصر في المجموعة يعرؼ الجواب الصحيح لمسؤاؿ ، أو الأسئمة التي 

يطرحيا المعمـ، ويتـ تطبيؽ ىذه الاستراتيجية مف خلبؿ أربع خطوات مترابطة، ومتسمسمة، وىي تشكيؿ 

( في كؿ مجموعة، ويطرح المعمـ سؤالًا، وعندما تسمع ٗ-ٔ)مجموعات رباعية، ويعطى الطمبة أرقاما مف 

المجموعات السؤاؿ يضعوف رؤوسيـ سوية"معاً" ويتحدثوف مع بعضيـ بعضا ، ويتفقوف عمى إجابة السؤاؿ ، 

ويعرفو جميع أفراد المجموعة، وعمى المجموعة أف تتأكّد أف كؿ شخص فييا يعرؼ الإجابة الصحيحة، ثـ بنادي 

شوائياً، فيرفع أصحاب ىذا الرقـ أيدييـ عالياً، ويختار المعمـ أحد الطمبة مف المجموعات للئجابة العمـ رقما ع

عف السؤاؿ المطروح، فإذا  تمكّف الطالب مف الإجابة عف السؤاؿ يطمب إلى الآخريف التوسع في الإجابة إف كاف 

ذا لـ توجد لدييـ معمومات إضافية ينت ذا لـ لدييـ أية معمومات إضافية، وا  قؿ المعمـ إلى طرح سؤاؿ جديد، وا 

يتمكف الطالب مف الإجابة يعيد طرح السؤاؿ عمى طالب آخر، وىكذا يستمر طرح الأسئمة وتمقي الإجابة مف 

جرائياً:الطمبة وفؽ أرقاميـ.  تعني في ىذا البحث: مجموعات التعمّـ التي يقوـ بتكونييا معمـ لغتي مف طلبب  وا 

( طلبب لكؿ ٘-ٖفي مدرسة التطبيؽ لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي، وتتكوّف مف ) الصؼ الخامس الابتدائي

 مجموعة، وتستمر خلبؿ فترة تطبيؽ البحث.  
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 الإطار النظري والدراسات السابقة
 تـ تناوؿ أدبيات البحث في ثلبثة محاور رئيسة:

، والسياؽ في الأدب التربوي. المحور الأوؿ:  ميارة التعبير الشفيي: المفيوـ
 استراتيجية الرؤوس المرقّمة : المفيوـ والسياؽ في الأدب التربوي. المحور الثاني:
  .الدراسات السابقة المحور الثالث:
، والسياؽ في الأدب التربوي: المحور الأوؿ:  ميارة التعبير الشفيي: المفيوـ

   :مدخؿ
عي الصوتي واحدا، أو عنصرا مف  أىـ العناصر المنبئة مستقبلب عف كيفية تعمّـ الأطفاؿ القراءة  عند يعد الو 

التحاقيـ بمرحمة رياض الأطفاؿ ثـ المرحمة الابتدائية، سيما في السنتيف الأوليتيف حيث تتجمى أىمية الوعي 
رىـ، وأنيـ يعرفوف بنية تكوّف الكممة في الصوتي لدى الأطفاؿ ، وتنبئ بأف لدييـ وعيا صوتيا منذ نعومة أظفا

المغة، علبوة عمى ذلؾ تشنأ لدييـ بداية معرفة التغّير الذي يحدث في الوحدات الصوتية المكوّنة لمكممة، وما 
يصحبو مف تغيير في معناىا مما يعني بأف الوعي الصوتي المبكّر لدى طلبب المرحمة الابتدائية ، أو أطفاليا 

في تنمية ميارات تعرّؼ بنية الكممة في المغة. إذ إنو يفيد في: تعرّؼ الصوت وتحميؿ الكممة  يسيـ وبشكؿ كبير
إلى أصواتيا المكوّنة ليا. والتعرّؼ البصري ، وتحميؿ الكممة إلى حروفيا، أو رموزىا المغوية المكوّنة ليا. فضؿً 

ضرورة الاىتماـ بميارات التعبير الشفيي  (. وىذاما يجعؿٕٓٔ: ٕ٘ٔٓعف التعرّؼ الدلالي لمكممة.) عبدالباري: 
( بأنو ينبغي لتحقيؽ ٖٔٔ- ٘: ٕٕٔٓفي ىذه المرحمة الميمة مف حياة ىؤلاء الطلبب. وكما ير)عيساني:

الميارات الأساسية في تعميـ المغة  ضرورة  تبني أساليب، ووسائؿ تربوية ، وتعميمية ملبئمة وناجعة؛ لأف مثؿ 
ـ الممكة المغوية لدى طلبب ىذه المرحمة ليكوف بمقدورىـ فيـ المغة، واستعماليا ىذه الأساليب ستسيـ في دع

لفظاَ ، وبناءَ وأسموباَ ، وتمرينيـ عمى ممارسة القدرة المغوية التي توصميـ إلى مرحمة الإبداع المغوي، وتحقيؽ 
فيي، ىو إحدى ميارات المغة التواصؿ الفعّاؿ الذي ىو المقصود الأوؿ مف المغة. ومعموـ بداىة إف التعبير الش

مصطمحات  ةعبير التحريري(. وبما إف ىناؾ ثمالأربع ) الاستماع، والتحدّث، أو الكلبـ، والقراءة، والكتابة أو الت
في استخداـ مفيوـ التعبير لدى الباحثيف التربوييف منيـ والمغوييف فيحبذ التأشير عمييا، والتفريؽ بيف  ةمتداخم

فالكلبـ ىو اسـ لكؿ ما يتكمّـ بو، مفيداً أو غير مفيد. وعند  :ومستوياتيا. وفي معنى الكلبـ، والمغةدلالاتيا، 
النحوييف :ىو ما اجتمع فيو أمراف: المفظ والإفادة الكلبـ ىو: عبارة عف حروؼ منظومة وأصواتٍ متقطعة. وقيؿ 

جوؿ في الخاطر وتختمج بو النفس شفاىو. فقد ىو: تأدية المساف تعبيرا عف خوالج النفس وقيؿ ىو: انعكاس لما ي
، ٓ٘، ٕٖ -ٖٔورد عند ابف ىشاـ الأنصاري: في كتابو: "شرح شذور الذىب في معرفة كلبـ العرب")ط:د،ت: 

(. بأنو: قوؿ مفيد مقصود. والمراد بالقوؿ: المفظ الداؿ عمى معنى كرجؿ؛ وفرس بخلبؼ الخط مثلب ٘٘ -ٔ٘
ف دؿَّ عمى معنى لكنو ليس بمفظ وبخلبؼ الميمؿ نحو: )ديز(، مقموب "زيد" والمفيد ىو الداؿ عمى معنى  فإنو وا 

 يحسف السكوت عميو نحو " زيد قائـ". أما معناه في المغة فإنو يطمؽ عمى ثلبثة أمور: 
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ذا استعمؿ بيذا المعنى عَمِؿَ عَمَؿَ الأفعاؿ مثؿ: أعجبني كلبمؾ زيدا"  أحدىا:  أي التحدّث الذي ىو التكميـ وا 
ما تحصؿ بو الفائدة سواء كاف لفظا؛ أو  الثالث:ما في النفس مما يعبّر عنو بالمفظ المفيد.  الثاني:تكميمؾ إياه". 

خطاً ؛ أو إشارةً ؛ أو ما نطؽ بو لساف الحاؿ. والدليؿ عمى ذلؾ في الخط قوؿ العرب : القمـ أحد المسانيف ؛ 
مؽ كلبـ الله عمى ما ننطؽ بو أيضا، ومف ذلؾ قوؿ الله تعالى وتسميتيـ ما بيف دفتي المصحؼ "كلبـ الله". ويط

ف أحد مف المشركيف استجارؾ فأجره حتى يسمع كلبـ الله(. )سورة التوبة:   (. ودليؿ الإشارة قولو تعالى:ٙ: )وا 
(. فاستثنى الرمز مف الكلبـ والأصؿ في ٔٗ) آيتؾ ألا تكمـ الناس ثلبثة أياـ إلا رمزا( )سورة آؿ عمراف:

( فقد عرّؼ المغة  بقولو: أما حدُّىا فإنيا أصوات يعبّر بيا كؿ ٙٚ(: ٕٚٓٓالاستثناء الاتصاؿ. وأما ابف جني  
قوـ عف أغراضيـ. ومف خلبؿ تعريفات ابف جني، وابف ىشاـ. فإف  المغة والكلبـ بمعنى عند ىؤلاء الأعلبـ. 

: نظاـ عرفي مكوّف مف رموز؛ وعلبمات  (  فذىب إلى أف المغةٕٖ: ٕٚٓٓوذىب الراميني مف المعاصريف) 
يشغميا الناس في الاتصاؿ بعضيـ ببعض؛ وفي التعبير عف أفكارىـ ؛ أوىي الأصوات التي يحدثيا جياز 
النطؽ الإنساني ؛  وتدركيا الأذف ؛ فتؤدي إلى دلالات اصطلبحية معينة في المجتمع المعيف؛ والمغة بيذا 

فسي،  وىي بشكميا الظاىر منظومة مف الرموز الصوتية ؛ أو المكتوبة الاعتبار ليا جانب اجتماعي وآخر ن
التي يرمز بيا إلى المعاني والأفكار؛ ويتفاعؿ  بوساطتيا أفراد المجتمع الإنساني ، ومف خلبؿ كلبمو لا يلبحظ 

( ٚٗ- ٙٗ: ٕ٘ٓٓفيشير )البجة:  إف ىناؾ فرقا بيف دلالات السابقيف وكلبمو. أما في معنى التعبير والإنشاء
بأف  لفظ التعبير لـ يكف مف الاستخدامات المعيودة لدى العرب قديماً وفقاً لمدلولو المعاصر. والمعروؼ منو ما 
كاف متعمقاً بتعبير الأحلبـ أو تفسيرىا إلا أنو جاء في مفردات الراغب الأصفياني قولو: )وأما العبارة فيي 

إلى سمع السامع، والتعبير مختص بتعبير الرؤيا ، وىو العابر  مختصة بالكلبـ العابر لميواء مف لساف المتكمـ
ؤْيَا تَعْبُرُوفَ" ) سورة: يوسؼ:  ْـ لِمرُّ (. وورد في القاموس ٖٗمف ظاىرىا إلى باطنيا مثؿ قولو تعالى: " إِف كُنتُ
(. ٖٗٗ: ٜٜٛٔبادي: المحيط: عبّر الرؤيا عبرا وعبارة ، وعبرّىا: فسّرىا وأخبر بما يؤوؿ إليو أمرىا.) الفيروز أ

وأما تعريفو في الاصطلبح فقد قيؿ ىو إطار حواشيو خلبصة المقروء مف فروع المغة العربية وآدابيا والمعارؼ 
المختمفة، وقيؿ ىو: إفصاح المرء بالحديث أو الكتابة عف أحاسيسو الداخمية ومشاعره وأفكاره، ومعانيو بعبارة 

ة. وقيؿ ىو: إفصاح الإنساف بمسانو أو قممو عمّا في نفسو مف الأفكار سميمة تتوافؽ ومستويات الطلبب المختمف
( بأف مصطمح التعبير يجمع بيفَ الحديث والكلبـ مف جية والتحدّث  ٘والمعاني. ويرى )أبوعمشة: ت: د.ف: 

كثيراً ما والمحادثة مف جية أخرى بحيث إذا أردنا التعميـ في القدرة عمى الأداء المغوي استخدمنا ىذا المصطمح و 
يميؿ الدارسوف إليو عمى ىذا الأساس. فيو يمثؿ المرحمة الوظيفية والتواصمية الإبداعية. وأما عند التحميؿ 
المساني لممصطمحات: التعبير الشفيي والشفوي والشفاىي والمشافية: شفو أصميا شفية لأف تصغيرىا شُفيية، 

ذا نسبت إلييا فأنت في الخيار، إف شِئت تركتيا عم ف شئتَ شَفَيِيّ، واعتبر ابف وا  ى حاليا، وقمتَ: شَفِي، وا 
منظور أف جمع شفة شفاه، حيث عدّ جمع شفوات زعماً ليس في مكانو، ولذلؾ قاؿ البصريوف الحروؼ الشفيية 
 ولـ يقولوا الشفويّة، وخمص إلى قولو إفّ الياء أقيس والواو أعّـ لأنيـ شبيوىا بالسنوات. وختـ حديثو بقولو: الباء
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( بأنو يمكف التفريؽ بيف كممتي التعبير  ٘ٔ: ٕ٘ٓٓوالفاء والميـ حروؼ شفييّة وليست شفويّة. ويرى) الغامدي: 
والإنشاء في ضوء التقسيـ الذي اعتمد في مناىج المممكة العربية السعودية؛ حيث إف الإنشاء يقصد بو تكويف 

إلى قدرات معينة يندرج تحتيا مجموعة مف الميارات  الموضوع، وىذه ميارة مركّبة تستحؽ الاىتماـ؛ لأنيا تحتاج
مثؿ: انتقاء الكممات، وتكويف جمؿ متماسكة مف تمؾ الكممات لتكويف فقرات، وتحديد عناصر ىذه الفقرات 
الرئيسة والفرعية ، وبمورتيا ، وتنسيؽ عناصر الفقرة وتوضيحيا. وقد توصؿ مف  خلبؿ ذلؾ إلى أف لفظ " 

ىج المرحمة الابتدائية والمتوسطة، وأف لفظ " أنشاء" اختير لمناىج المرحمة المتوسطة. التعبير" اختير لمنا
ولمتعبير في ىذه المرحمة أىمية  .ويستخدـ البحث الحالي لفظ " التعبير بيذا المعنى. ويعني بو التعبير الشفيي

لب يمكف الاستغناء عنو في أيّ خاصة ومنزلة كبيرة في حياة الإنساف المتعمـ، فيو ضرورة مف ضرورات الحياة، ف
زماف أو مكاف؛ لأنّو وسيمة الاتصاؿ بيف الأفراد. وىو الذي يعمؿ عمى تقوية الرّوابط الفكرية والاجتماعية، وبو 
يتكيّؼ الفرد مع مجتمعو، إذ تتحقؽ الألفة والأمف، وبو يُربط الماضي بالحاضر، وبو ينتقؿ التراث الإنساني مف 

ـ الاتصاؿ بالمجتمعات الأخرى. وقد أضحى التعبير بشقّيو رياضة لمذىف، فالأفكار جيؿ إلى جيؿ، وبو يت
والمعاني غالباً ما تكوف غامضة وغير محددة في الذّىف، والإنساف عندما يضطر إلى التعبير فيو يضطر إلى 

ؿ التعبير نشاطاً أدبياً إعماؿ الذىف لتحديد الأفكار والمعاني وتوضيحيا، والتعبير عنيا شفيياً أو كتابيّاً. ويمث
واجتماعياً، فيو الطريقة التي يصوغ بيا الفرد أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو بمغة سميمة، وتصوير جميؿ، وما يطمب 
إليو صياغتو بأسموب صحيح في الشكؿ والمضموف، وىو الغاية مف تعميـ المغة، ففروع المغة كميا وسائؿ لمتعبير 

ي، ويجب أف تسخر كؿ فروع المغة العربية روافد تزود الطالب بالثروة المغوية الصحيح بنوعيو الشفيي والتحرير 
اللبزمة حيف يمارس التعبير، فنمده بالأساليب الجيدة، والأفكار الطريفة، والعبارات الواضحة ليصبح قادراً عمى 

ضمو مف إنساف أو حيواف، التعبير عما يخالج نفسو بمغة عربية سميمة تربطو بحياة البيئة التي يعيش فييا، وما ت
أو نبات، ولتتفاعؿ مع ما أبدعو الله حولو مف جماؿ. وتتمثؿ أىمية التعبير في كونو وسيمة اتصاؿ بيف الفرد 
والجماعة، فبواسطتو يستطيع إفياميـ ما يريد، وأف يفيـ في الوقت نفسو ما يراد منو، وىذا الاتصاؿ لف يكوف ذا 

اً إذ يتوقؼ عمى جودة التعبير الشفيي وصحتو وضوح الاستقباؿ المغوي فائدة إلا إذا كاف صحيحاً ودقيق
(. وقد حدّد بعض الباحثيف مستويات ٛ، ٚوالاستجابة البعيدة عف الغموض أو التشويش. )أبوعمشة: ت: د.ف

(. منطمقيف مف طبيعة المغة. وىي بحسبيـ تتمثّؿ في مستويات: ٜٚ-ٛٛ: ٕ٘ٓٓلمتعبير )العيسوي وزميلبه: 
وفيو يعنى نطؽ أصوات الحروؼ نطقاً واضحاً وصحيحا وىذا يعني  :ؿ: مستوى الأصوات مستوى الأصواتالأو 

ضرورة التمييز يف الحروؼ المتشابية في النطؽ حيث إف المغة العربية فييا العديد مف الحروؼ المتشابية 
ا بيف الأسناف مثؿ: الثاء ، النطؽ وتخرج مف موضعٍ واحدٍ في الجياز النطقي  لدى الإنساف ومنيا: أصوات م

والداؿ ، والضاد ، والطاء؛ وأصوات لثوية مثؿ الزاي، السيف، الصاد؛ و أصوات حمقية مثؿ: الخاء، الغيف ... 
نطؽ الكممات والجمؿ نطقا خالياً مف المجمجة أو التأتأة: إذ إف  الخ. كما ينبغي التركيز في ىذا المستوى عمى

لا صارت ملبزمة تدريب طلبب ىذه المرحمة النط ؽ السميـ لمحروؼ ىو الذي يزيؿ مثؿ ىذه العيوب النطقية وا 
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ليـ في المراحؿ التالية مف التعميـ، وقد تدخؿ الطلبب في مشكلبت ويتحرج بسببيا، فينبغي أف تعالج منذ الآف. 
د عميو الطلبب جزئياً م ف ارتقاءىـ والتنوّع في نبرات الصوت : وىذا فف مف فنوف الكلبـ ينبغي أف يعوَّ نذ الآف، وا 

بشكؿ ماىر يأتي تدريجياً مع كثرة المراف والتدرب، وىذا لو صمة بدلالات الكلبـ حيث ىناؾ فرؽ بيف صوت: 
التدرب مما ينفِّر المستمع مف حديث  المتحدث   الفرح، والسرور، أو الحزف، أو المواقؼ البطولية. فضلًب عف

ي غير موضعيا أو الوقفات الطويمة غير المبررة فإف الإكثار مف اللبزمات مثؿ استخداـ عبارات التنبيو والإثارة ف
التنوّع  وأما في المستوى الثاني: فينبغي: الصوتية مما ينفِّر المستمع ويضيؽ ذرعا مف الاستماع إلى المتحدث.

ييز الثقة في في استخداـ الكممات فلب يكرر الكممات نفسيا بصورة متقاربة مما يضعؼ حجة وموقؼ المتحدّث و 
حديثو حاؿ الإكثار مف ذلؾ .واختيار الكممات التي تعبّر عف أفكاره وآرائو تعبيرا واضحا ومف ذلؾ انتقاء الكممات 
الفصيحة، والابتعاد قدر الإمكاف عف استعماؿ الكممات العامية السوقية. والمستوى الثالث: مستوى السياؽ: وفيو 

المناسبة لممواقؼ المختمفة مثؿ : التينئة ، التعزية ، التحية ، الشكر ، يركز عمى اختيار التعبيرات المغوية 
والمستوى الرابع: مستوى  مف أفكار أو آراء بطريقة منظمة . -أي المتحدث -المناسبات و عرض ما لديو 

ريب عمى ولا يعني ىنا الإتقاف الكامؿ لقواعد النحو العربية بؿ النطؽ الصحيح لمجمؿ، ولمتد القواعد النحوية:
ضبط أواخر الكممات، أو معرفة عموميات الجمؿ وأسماء الإشارة والموصوؿ والتدرب عمى استخداميا في 
الحديث، وحتى يكوف الحديث وفؽ قواعد الجممة  العربية وجماليا. وأخيراً  المستوى الخامس: والذي يعنى 

س دوف توقؼ ينبئ عف عجز؛ مستخدماً بمستوى السرعة والطلبقة: إف عدـ التحدّث بشكؿ متصؿ عف ثقة بالنف
للئشارات المصاحبة لمصوت في توضيح المعنى. والإشارات كثيراً ما تصدر عف المتحدث بشكؿ غير إرادي؛ 
وتساعد عمى عمؿ وصلبت لفظية للؤبنية المغوية؛ وتنقؿ اتجاىات المتحدّث، وتكمؿ معاني الجمؿ الغامضة أو 

مف حيث السرعة والبطء بحيث يمكف متابعة حديثو بسيولة وذلؾ دوف تكمؼٍ  تؤكد معاني معينة. ومراعاة الإيقاع
في ذلؾ. والتوقؼ أثناء الحديث عمى أف لا يخؿ بالمعنى ويمكف أف يكوف في مثؿ ىذه الحالات: بعد المنادى 

وكيد، أو التأثير القسـ ، والقوؿ مثؿ: قبؿ وبعد الجمؿ الاعتراضية أو التفسيرية؛ عندما يراد زيادة البياف ، أو الت
ولمتعبير في ىذه المرحمة أىداؼ يعنى  في السامعيف ومراعاة عدـ إسقاط بعض الكممات أو إقلببيا نتيجة سرعة.

يكسب الطالب ميارة التفكير المنطقي، وترتيب الأفكار، وتسمسميا، وربط بعضيا ببعض. مع الدقة في  بيا فيو
وأف يعبّر الطالب تعبيراً  شفييا سميماً عمَّا يقرأه بأسموبو الخاص. التعبير الشفيي، والحرص عمى جمالو وروعتو. 

كما يمكف أف يعد الطالب لممواقؼ التي تتطمب فصاحة المساف، والقدرة عمى الارتجاؿ إعداداً عممياً ، كالتحدث 
ف خبراتو وآرائو في المناسبات أو الاشتراؾ في ندوة أو مناقشة ، وأف يكتسب الطالب القدرة عمى كيفية التعبير ع

الخاصة في أسموب لغوي صحيح يتسـ بوضوح الأفكار الخاصة وصحتيا وتنظيميا مع مراعاة قواعد المغة مف 
نحو وصرؼ وبلبغة. فضلب عف كونو يعيف الطالب عمى التكيؼ في الكلبـ وفقا لممواقؼ بحيث يتلبءـ مع 

تماعية، وكما يسيـ في تدريب الطالب عمى استخداـ  المواقؼ المختمفة مثؿ: المحادثة، والمناقشة، والتياني الاج
الوقفات المناسبة والحركات المعبرة  عنيا أثناء التعبير الشفيي. كما يمكف أف يزداد نمو الميارات والقدرة 
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(. ولتحقيؽ تمؾ الأىداؼ وفقاً ٕ٘ٓٓالخاصة بميارات بالتعبير الشفيي لدى الطالب.)العيسوي وزميلبه: 
قة فإنو ينبغي عمى المعمـ في ىذه المرحمة أف يسير وفؽ ما يأتي عند تدريب الطلبب عمى لممستويات الساب

.مرحمة الاستثارة: وقبؿ التحدّث لابد مف وجود مثير يثير الرغبة في الكلبـ أياً كاف ىذا ٔ:ميارات التعبير الشفيي
ىي مرحمة ترتيب الفكرة في ذىف . مرحمة التفكير: و ٕالمثير )تعميؽ عمى حدث، طرح سؤاؿ حوؿ حادثةٍ معينة.

نما  مف يريد التحدث وتكوف مرتبةً ترتيباً منطقياً في ذىف المتحدث لمنطؽ بيا ، وقد قيؿ : إف الكلبـ لفي الفؤاد وا 
. مرحمة صياغة الفكرة في عبارات وانتقاء الرموز )الألفاظ والعبارات والتراكيب ٖجعؿ المساف عمى الفؤاد دليلًب. 

أف تكوف متوافقة مع نوع المستمعيف ومستواىـ ومقاـ الكلبـ وتوقيتو مع مراعاة كؿ آداب الحديث  المناسبة. عمى
. مرحمة النطؽ بالكلبـ: والنطؽ ىو المظير الخارجي لعممية التحدّث ٗوالكلبـ في المواقؼ الاجتماعية والمقامية.

إذ إنو لـ ير عممياتيا الداخمية السابقة.  التي يراىا المستمع حتى ليخيؿ إليو أنيا عممية تتـ بطريقة مفاجئة 
ويتوخى المتحدّث سلبمة المغة وصحتيا وسلبمة التراكيب في الجممة العربية ويكوف الأداء جذاباً وممتعاً 

(.ويرى الباحث بأف استراتيجية الرؤوس المرقّمة يمكف ٕٙٔ-ٔٙٔ: ٕٚٓٓلممستمعيف حتى ينصتوا لو.) مدكور:
 معانيأف تسيـ في تحقيؽ ىذه ال

 :الجوانب المستيدفة من ميارات التعبير الشفيي في ىذا البحث
؛ ٛٔ:  ٕٚٓٓ؛والخرماني: ٕٔ: ٕ٘ٓٓ؛ وحافظ:ٖٖ: ٖٕٓٓ؛ وعبد الحميد:ٜٜ: ٜٜٛٔذىب كؿ مف ) طيعمة:

( إلى أف التصنيؼ الأمثؿ لميارات التعبير الشفيي ينبغي أف ترتبط ٚ٘: ٕٙٔٓ؛ وبطاح :ٖٓ: ٕٗٔٓوالزّؽ:
ير ومكوناتو نفسيا، ورأوا بأف ذلؾ يرتبط بالمكونات الأساسية لمتواصؿ بالمغة في ميارات التعبير بعممية التعب

الشفيي. ثـ خمصوا إلى أنو تظير لدى المتعمّـ  أربعة جوانب تعبيرية ىي: أولًا: الجانب المغوي: ويعني القدرة 
الأساليب المغوية المختمفة عند التعبير بيا عمى استخداـ المغة استخداما صحيحا مف حيث المفردات، والتراكيب، و 

 شفييا. ومف مياراتو:
. ويوظؼ المفردات المغوية شفيياً ٕ.يكمؿ أركاف الجممة العربية بشكؿ صحيح. ويعبّر عف الجممة باختصار.ٔ

يية  . ويستخدـ أدوات الرّبط  في تعبيراتو  الشفٗ. ويستخدـ التراكيب المغوية المناسبة.ٖبشكؿ مناسب لممعنى.
. ويخمو تعبيره مف المغة العامية يخمو تعبيره ٙ. ويعبّر عف المشاىد أمامو بمغة  شفيية سميمة.٘بشكؿ صحيح.

وثانياً الجانب الصوتي: والذي يعني توظيؼ الصوت والمّساف  والقدرة عمى توصيؿ ما يريده  .مف المغة العامية
. ٖ. ينطؽ الألفاظ نطقا صحيحا فصيحا.ٕصحيحة.. يخرج الحروؼ مف مخارجيا الٔمياراتو:  ومف لممستمع.

. يراعي مواضع الوصؿ والوقؼ في تعبيره ٘.يتحدّث شفييا بسرعة مناسبة.ٗيعبّر شفييا وبطلبقة عمّا يريد.
. يراعي التنغيـ حسب معنى الكلبـ في تعبيره شفييا. وأما ثالثاً في  ٚ.ينوّع في نبرات صوتو تبعا لممعنى.ٙشفييا.

حي: ويعنوف بو توظيؼ لغة الجسد لتكوف مكمّمة ومؤكّدة لممعاني المنطوقة بالمّساف. ومف مياراتو: الجانب الممم
يستخدـ تعبيرات وجيو بشكؿ يناسب المعنى. يتحدّث شفييا  بثقة أماـ زملبئو  في الصؼ. يقؼ وقفة صحيحة 

يواجو زملبءه في الصؼ دوف خجؿ  أثناء التعبير. يربط بيف الإشارات والمعنى المراد إيصالو لممستمع. وأخيرا
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وأخيرا رابع تمؾ الجوانب ىو الجانب الفكري: ويعننوف بو قدرة الطلبب عمى توظيؼ المخزوف الفكري، .وارتباؾ
ومنطقية عرضو أثناء التعبير  الشفيي، والقدرة عمى توليد أفكار مرتبة واستخلبص النتائج المتوقعة. ومف 

.يرّتب أفكاره ٖ.يعبر شفييا  عف أفكاره بمغة متماسكة المعنى.ٕأفكاره بوضوح..يعبّر شفييا  عف  ٔمياراتو:
.يستخدـ العبارات ٘.يتّسـ تعبيره الشفيي بالاتصالية دوف انقطاع.ٗبشكؿ مناسب عند التعبير عنيا شفييا.

. يستخدـ ٛـ..يمخص أفكاره بشكؿ سميٚ..يقدّـ أفكاره بتسمسؿ منطقي مناسبٙالمناسبة لاستيلبؿ تعبيره الشفيي.
ويرى الباحث إفّ ىذا التصنيؼ منطقي، ويتساوؽ وطبيعة تعميـ المغة العربية.  .مف العبارات ما يناسب الختاـ

 .وقد تبنى الباحث ىذا التقسيـ لاعتقاده بأنو يحقؽ أىداؼ البحث الحالي
 .المحور الثاني: استراتيجية الرؤوس المرقّمة: المفيوم والسياق في الأدب التربوي

وكاجاف تعني: -يعود الفضؿ في انتشار استراتيجية الرؤوس المرقمة في التدريس إلى المربي ) سبنسر كاجاف( " 
عندما سمح لو الأستاذ روجر بتطبيؽ  -(ٖٔ: ٕٛٔٓالشعمة الصغيرة، أو الحماس كما وردت عند  (المباشر:

تو متعمميف بأنيـ لا يستطيعوف خططو في مدرستو في الوقت الذي رفض فيو مديرو المدارس الأخرى مساعد
وجدت ىذه الاستراتيجية قبولا لدى عدد مف قيادات  مدةتغيير مناىجيـ التي ساروا عمييا في مدارسيـ. وبعد 

المدارس في الولايات المتحدة الأمريكية ، وكندا، حيث سمح لو بتطبيؽ نظريتو وتراكيبو التي تنطمؽ مف التعمّـ 
 ات بالولايات المتحدة الأمريكية. التعاوني في عدد مف المقاطع

(.يػػػػػرتبط نجػػػػػاح اسػػػػػتراتيجية الػػػػػرؤوس Kagan,1994PXٔ؛  ٕٙ: ٕٛٔٓ؛ عبػػػػػدالقادر: ٜٙ٘: ٕٛٔٓ)حمػػػػػزة: 
المرقمة  عمى الإعداد الجيد ليا قبؿ تطبيقيا في الصفوؼ الأساسية. فييػي تمػر أولا بمرحمػة التييئػة الحػافزة والتػي 

ع الػػػدرس  تركيػػػزاً عمػػػى الموضػػػوع المػػػراد طرحػػػو مػػػف قبػػػؿ المعمػػػـ، ولػػػو ىػػػدفيا جػػػذب انتبػػػاه الطػػػلبب نحػػػو  موضػػػو 
استخداـ جممة الأساليب لتحقيؽ ذلؾ. كما في التعمّـ التعاوني، ثػـ يتنقػؿ المعمػـ فػي الخطػوة الثانيػة لتقسػيـ الطػلبب 

معيػار  مجموعات تعمـ تعاوني وتوضيح مياـ التعمـ، وفؽ لطبيعة الموضوع المطروح عمػى الطػلبب، وتحديػد عمى
النجاح ليـ. وفي الخطوة الثالثة يعمؿ المعمـ تيسير انتقػاؿ الطػلبب لمجموعػات الػتعمـ ، وجعميػـ يتبػادلوف الأدوار، 
والشػػػروع فػػػي تنفيػػػذ الميػػػاـ وفقػػػاً لمتطمباتيػػػا ويحػػػرص المعمػػػـ فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة عمػػػى تزويػػػد الطػػػلبب بالتوجييػػػات 

تقررىػا الأدبيػات التربويػة المعاصػرة. وأمػا فػي رابػع خطػوات تنفيػذ  اللبزمة، وىذا يتساوؽ وأدوار المعمـ الجديػدة كمػا
استراتيجية الرؤوس المرقمة مخصصة لانيماؾ الطلبب في إنجاز المياـ، وعمى المعمـ متابعػة ذلػؾ لضػماف تنفيػذ 

لخامسػة المياـ وفقاً لما ىو مطموب وعميو الانتقاؿ بيف مجموعات التعمـ كمّما دعت الضرورة لػذلؾ. وفػي الخطػوة ا
تقػػوـ كػػؿ مجموعػػات عمػػـ بطػػرح مػػا توصػػمت إليػػو مػػف إجابػػات وفقػػاً للآليػػة التػػي يحػػددىا المعمػػـ ، وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ 

فمػػثلًب لػػو قػػاؿ المعمػػـ  -عمػػى أف يكػػوف بطريقػػة عشػػوائية  -النّػػده بالأرقػػاـ التػػي يحمػػؿ كػػؿ طالػػب فػػي المجموعػػات 
يعيا ثـ يطرح المعمـ السػؤاؿ عمػى أصػحاب الػرقـ ( يجب أف يقؼ كؿ مف يحمؿ ىذا الرقـ في الموجات جمٔالرقـ)

ضػافة مػا  ينتمػيواحداً تمػو الآخػر، ويحػؽ لممجموعػة التػي  ليػا صػاحب الػرقـ المعػيف تقػديـ الػدعـ الفنػي، وتعزيػز وا 
تػػػراه فػػػي إجابػػػة ممػػػثميـ. ويشػػػترط أف يكػػػوف أفػػػراد المجموعػػػة كميػػػا تعػػػرؼ الإجابػػػة. ولممعمػػػـ مناقشػػػة الطػػػلبب فػػػي 
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مػف رسػوخ المعمومػة فػي أذىػاف جميػع طػلبب الفصػؿ. وآخػر الخطػوات الميمػة لتحقيػؽ النجػاح فػي إجاباتيـ لمتأكد 
ىػػػذه الاسػػػتراتيجية مرحمػػػة التخمػػػيص، وجدولػػػة الحمػػػوؿ، وتنسػػػيؽ الواجبػػػات الفصػػػمية، أو البيتيػػػة، مػػػع الاتجاىػػػات 

(.ويتمػػػز ٜٙ٘: ٕٛٔٓ(. )حمػػػزة: ٖٙ٘-ٕٙ٘: ٕٚٓٓالحديثػػػة لا تميػػػؿ إلػػػى التكميفػػػات البيتيػػػة لمطلبب.)زيتػػػوف: 
التدريس بيذه الاستراتيجية بعدد مػف الخصػائص فيػي: تسػيـ فػي خمػؽ نمػط مػف التفاعػؿ والحػوار والنقػاش الصػفي 
بػػيف المعمػػـ والطالػػب عنػػد اسػػتدعاء المعمومػػات مػػف قبػػؿ الطالػػب القػػائـ عمػػى الملبحظػػة والمراقبػػة. وتعػػد أداة تحػػث 

كافئػػة )كمػػا ونوعػػا( مػػف جػػذب انتبػػاه المعمػػـ لمطػػلبب عمػػى العقػػؿ عمػػى التفكيػػر والتنظػػيـ الػػذىني وتػػوفر فػػرص مت
اختلبؼ مستوياتيـ العممية عمى خػلبؼ مػا ىػو معػروؼ  فػي الطػرؽ الاعتياديػة حيػث يعمػد المعمػـ عمػى اسػتدعاء 
الطمبػػة المتفػػوقيف بشػػكؿ أكبػػر مػػف الطمبػػة أصػػحاب المسػػتوى المػػنخفض فػػي الإنجػػاز وعنػػد اسػػتدعائيـ يػػتـ طػػػرح 

يـ. وىي استراتيجية منح الطمبة فرصا في إبداء آرائيـ المختمفة وىػذا بػدوره يػؤدي إلػى تعويػدىـ الأسئمة السيمة عمي
عمى احتراـ الرأي والرأي المقابؿ. كما تتػيح مشػاركة جميػع الطػلبب ولػيس الػذيف يرفعػوف أيػدييـ عاليػة فػي الفصػؿ 

ف الطػلبب، وىنػا يبػرز دور المعمػـ عنػد مما تضمف ديمقراطية التعميـ.  فضلًب عف كونيػا تراعػي الفػروؽ الفرديػة بػي
تقسػػيـ الطػػلبب إلػػى مجموعػػات تعمػػـ بحيػػث يػػدمج الطػػلبب الأقػػؿ ذكػػاءً وتفػػاعلًب مػػع الطػػلبب المتػػوفقيف بمعنػػى أف 
يراعي عدـ تجانس المجموعات عنػد التقسػيـ. وىػي اسػتراتيجية تنمػي روح التنػافس بػيف مجموعػات الػتعمـ، وتغػرس 

  .(jalt,2006,p87).روح الجماعيةسؤولية الفردية، والفييـ الم
Ibrahim,2000,p kagan.s,2009mp9) ٕ٘ .) :(.وليذه الاستراتيجية أىداؼ،  ٕٔٔ: ٕٔٓٓ)العيوني

ومف أبرزىا أنيا: تقضي عمى الجمود الفكري، وتنمية قدرات التعبير والاقناع المفظي، والتفكر الإبداعي، كما 
واتاحة الفرصة لجميع المتعمميف، وتوفير مساحات أكبر لمتفكير تعمؿ عمى تنمية وتفجير طاقات المتعمميف، 

ميمة لممراجعة السريعة قبؿ الاختيار لمتأكد مف  ولاستراتيجية الرؤوس المرقمة أىمية في العممية التعميمية فيي:
لفريؽ مدى تحقيؽ الأىداؼ. وفي ىذه الطريقة تحقّؽ المسؤولية الفردية والتماىي الإيجابي المبادؿ لأعضاء ا

الواحد. كما تولد لدى المتعمـ روح المجازفة والدافعية لمعمؿ وتحقيؽ النجاح لممجموعة التي ينتمي الييا. وتوفر 
فرصا لممتعمميف لمتعبير عف آرائيـ مف خلبؿ تقديـ البدائؿ واقتراحاتيـ لمحموؿ المتعمقة بالمشكلبت، كما يعمؿ 

ب لآراء بعضيـ بعضا، فضلب عف كونيا  تسيـ في تحقيؽ النجاح الطلبب فييا بروح الفريؽ الواحد وتقبّؿ الطلب
لجميع الطلبب، وفي الوقت نفسو يتصدوف لمفشؿ مع بعضيـ بعضا مع تحقؽ تأكيد ذاتية كؿ طالب ضمف 

 (. ٔٓٔ: ٕٓٔٓ(. )عبد الفتاح:ٚٔٔ: ٜٕٓٓأمبو سعيد والبموشي،) مجموعة التعمـ التعاوني.
(. وأمػػا عػػف دور المعمػػـ فػػي اسػػتراتيجية الػػرؤوس المرقمػػة فقػػد  ٕٗ:ٕ٘ٔٓ(. )أبػػو سػػممية:  ٖٛ:  ٕٕٔٓ)الػػديب: 

(، وكوجػػػػػػػػػػػؾ وآخػػػػػػػػػػػروف  ٖٖ:ٕٓٔٓ(،وجمعػػػػػػػػػػػة)٘ٛٔ،p،ٕٗٓٓأشػػػػػػػػػػػار كػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػف أبػػػػػػػػػػػو حػػػػػػػػػػػرب وآخػػػػػػػػػػػروف)
(ٕٓٓٛ،p،ٔ٘ٗ,ٔ٘ٙ( ولػػػػػوري ،)lori،ٕٓٓٓ( ولػػػػػوري )lori،ٜٜٜٔ بػػػػػأف الاسػػػػػتراتيجية تتػػػػػيح فرصػػػػػة كبيػػػػػرة ،)

ب لمعمؿ داخؿ الفصؿ الا أف ذلؾ لا يعني التقميؿ  مف دور المعمـ، فعمى الرغـ مػف أف مسػؤولية الػتعمّـ تقػع لمطلب



ة والنفسية(       مجلة البحوث التربوي71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

16 
 

اَ متعػػددة، ودوره الأكبػػر يكػػوف فػػي مرحمػػة التخطػػيط الجيػػد لمػػتعمـ ، أمّػػا فػػي ر عمػػى عػػاتؽ الطػػلبب إلا أف لممعمػػـ أدو 
ث يشػػػارؾ بفعاليػػػة فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ وتتمثػّػػؿ أدواره مرحمػػة التنفيػػػذ فيتحػػػوؿ العػػػبء الأكبػػػر عمػػػى عػػػاتؽ المػػػتعمـ حيػػػ

عػػػػػداد التػػػػػدريس: ٔفػػػػػي: يقػػػػػوـ المعمػػػػػـ فػػػػػي ىػػػػػذه المرحمػػػػػة بتصػػػػػميـ المواقػػػػػؼ التعميميػػػػػة ، وتحديػػػػػد  إذ.تخطػػػػػيط وا 
الاستراتيجيات المناسبة وفقا لطبيعة الدرس، وأىدافو بمعنى أنو يضع نصب ناظريو متغيرات الموقػؼ التعممػي بمػا 

انيـ الفئة المستيدفة مف الدرس، وفي ىذه المرحمة يحدد الفعاليػات المطموبػة مػف الطػلبب أثنػاء فييـ الطلبب بحسب
تنفيػػذ الػػدرس، فضػػلب أنػػو يخطػػط لكيفيػػة جعػػؿ البيئػػة الصػػفية بيئػػة جاذبػػة تتّسػػـ بحيويػػة ونشػػاط ومشػػاركة الطػػلبب 

مرحمػػة لا يقػػوـ المعمػػـ بتقػػديـ .مرحمػػة الإرشػػاد وفػػي ىػػذه الٕ.بعضػػيـ بعضػػا بػػروح مػػف المسػػؤولية والتعػػاوف الفعّػػاؿ
المعمومػػة جػػاىزة لطلببػػو بػػؿ يرشػػدىـ ويػػوجييـ إلػػى مصػػادر الحصػػوؿ عمييػػا فػػي مظانيػػا مػػف خػػلبؿ التػػدريبات، 

 :.التحفيػز لمػدرسٖوالتكاليؼ فضلب عف أنو يقوـ بدعـ الميارات التعاونية حتى تصبح جزءَ مػف سػموكيـ الحيػاتي.
ثػػارة اىتمػػاميـ دوافعيػػـ باسػػتمرار لتحقيػػؽ وفػػي ىػػذه المرحمػػة يقػػوـ المعمػػـ بتشػػجيع ا لطػػلبب عمػػى الػػتعمـ وتحفيػػزىـ وا 

. مرحمػػة التيسػػير والمتابعػػة: ميمػػة المعمػػـ ٗتعمػػـ فعّػػاؿ متبعػػا  فػػي ذلػػؾ عػػددا مػػف الأسػػاليب الكفيمػػة بتحقيػػؽ ذلػػؾ.
دود الإمكانػات توفير البيئة الملبئمة لحدوث التعمـ ، وتيسػير عمميػة الػتعمـ، وتػوفير كػؿ مػا يحتاجػو الطػلبب فػي حػ

المتاحة ليكوف مساعدا لطلببو، ومجيبا عف تساؤلاتيـ حاؿ شعر بأنيـ محتاجوف لذلؾ مف خػلبؿ خبرتػو، ومتابعتػو 
. وأخيػػػرا مرحمػػػة تقػػػويـ التعمػػػيـ والػػػتعمـ: وفػػػي ىػػػذه المرحمػػػة يقػػػوـ المعمػػػـ بتقػػػديـ التغذيػػػة الراجعػػػة ٘المصػػػيقة لطلببػػػو.

ـ نمػاذج وأسػاليب متعػددة لتحقيػؽ ذلػؾ وألّا يكتفػي بنػوع واحػد فقػط مػف لطلببو  عف أدائيـ مف خػلبؿ قيامػو بتصػمي
قبيػػؿ الأسػػئمة التقميديػػة بشػػكؿ دائػػـ. وبمػػا إف ىػػذه الاسػػتراتيجية مػػف اسػػتراتيجيات الػػتعمـ التعػػاوني فػػإف لممػػتعمـ جممػػة 

فكػػار، وتقػػديـ .المسػػاىمة فػػي الأنشػػطة والمشػػاركة بالأٔمػػف الأدوار حيػػث يشػػكؿ قمػػب العمميػػة التعميميػػة، ومنيػػا : 
التغذيػة الراجعػػة فػػي ضػػوء الالتػػزاـ الأدبػػي مػػع بعضػػيـ بعضػػا والإصػػغاء إلػػى الآخػػريف فػػي عمػػؿ مجموعػػات الػػتعمـ 

.عمػػى المػػتعمـ أف يتفاعػؿ مػػع أعضػػاء ٕالتعػاوني، فكػػؿ طالػػب لديػو أفكػػار يجػػب المشػاركة بيػػا ، والاسػػتماع إلييػا. 
ملبئػػو عمػػى العمػػؿ ، والتحصػػيؿ، وبػػذؿ أقصػػى مػػا لديػػو مػػف المجموعػػة وتقػػديـ الػػدعـ  لأفػػراد مجموعتػػو، وتشػػجيع ز 

. يسػػيـ فػػي حػػؿ المشػػكلبت التػػي تواجيػػو بطريقػػة عمميػػة عػػف طريػػؽ وضػػع ٖجيػػد لمسػػاعدة أعضػػاء مجموعتػػو. 
 الفرضية وتحميؿ المعطيات والتأكّد مف صحة النواتج ومنطقتييا.

 (.٘ٗٔ: ٖٜٜٔ؛ وقطامي، وقطامي:٘ٙٔ -ٓٙٔ: ٕٗٓٓ) أبو حرب ، وآخرف: 
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 المحور الثالث: الدراسات السابقة: 
استعرض الباحث في ىذا الجزء مف البحث الدراسات التي انطمقت مف استراتيجية المرقمة والتي توصمت إلى 
فاعمية ىذه الاستراتيجية في تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية بشكؿ مقبوؿ. ىذا وقد انطمقت عديد مف الدراسات 

 @,Nuruddin,@ Seken؛ؤٕٕٓ،Afrilia؛ؤٕٔٓ،Hadiمف ىذه الاستراتيجية ومنيا: دراسة كؿ مف ) 
Artini،ٕٖٓٔ  :؛ؤٖٕٓوالحمداني والجرجريBakar،ٕٖٓٔ؛وJember,2013 @  Tanggul؛وAstuti ،
 ٕ٘ٔٓ،Miaz؛و ٕ٘ٔٓ؛ محمدي، وفارينا :ٕ٘ٔٓ؛ أبو سميمة: ٕٗٔٓ؛ إسماعيؿ:ٕٗٔٓ؛وعبدالجواد: ٕٗٔٓ

؛ محمد،  ٕٙٔٓ؛ عوّاد:  ٕٙٔٓ؛ والكبيسي:  ٕٙٔٓ؛ النحاؿ:ٕٙٔٓ؛ الياسري:  ٕ٘ٔٓ؛ والعامري:
؛   ٕٚٔٓ؛ يودي ىاري رايانت  وآخروف :ٕٚٔٓ؛ وحنونة: ٕٚٔٓ؛ كاظـ:ٕٚٔٓ؛ موستيكا: ٕٚٔٓوجياد:
؛    ٜٕٔٓ Kimouche, Amina & Nadia Idris ٜٕٔٓ؛ والعوضي: ٕٛٔٓ؛ عبد القادر: ٕٛٔٓحمزة: 

 (.  ٕٕٓٓنونوي راتناولاف، ونيا كانانيا :
( وقد ىدؼ مف دراستو ٕٔٔٓ،Hadi)عرض لنتائج بعض الدراسات. ومف ىذه الدراسات دراسة :  يأتيوفيما  

معرفو أثر استخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة معاً في تنمية ميارة القراءة لدى طلبب الصؼ الثامف ، و تكونت  
مف  اختبار القراءة ، وبطاقة ( طالباً واستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي  واتخذ ٕ٘عينة  الدراسة مف )

الملبحظة والمقابمة أدوات لموصوؿ الى أىداؼ دراستو ، وقد كشفت النتائج وجود أثر إيجابي في تنمية ميارة 
القراءة وتحسّنيا لدى المجموعة التجريبية كما كشفت النتائج بأف الاستراتيجية قد عززت لدى المجموعة التجريبية 

( دراسة ىدؼ منيا ٕٕٔٓ،Afriliaبالنفس والدافعية ، والتعاوف . وفي السياؽ أجرى ) ميارة المشاركة ،  والثقة
تعّرؼ أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية الفيـ القرائي في المغة الإنجميزية لدى طلبب الصؼ الثامف 

الدراسة المتمثمة في واستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي لموصوؿ الى نتائج الدراسة . وبعد تطبيؽ أدوات 
اختبار الفيـ القرائي والمقابمة الشخصية كشفت النتائج وجود أثر كبير لدى طلبب المجموعة التجريبية في ميارة 

( لإجراء دراسة ىدفوا منيا ٖٕٔٓ،Nuruddin,@ Seken,@ Artiniالفيـ القرائي . كما عكؼ كؿ مف  )
عاً في تنمية ميارة القراءة وفيـ المقروء وأثر ذلؾ عمى تعرّؼ أثر استخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة م

( طالباً وتـ تقسيميا ٙٙالتحصيؿ الدراسي لدى طلبب الصؼ الثامف الأساسي ، و تكوّنت عينة الدراسة مف )
مجموعتيف؛ تجريبية  درّست باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة معاً ، وضابطة درّست بالطريقة  عمى

د توصمت الدراسة إلى وجود أثر إيجابي لدى طلبب المجموعة التجريبية في ميارة القراءة، ولـ الاعتيادية، وق
 تسفر النتائج وجود أثر في فيـ المقروء يعزى لمطريقة المتعبة في التدريس. كمآ قاـ  كؿ مف 

(Tanggul,@ Jember ،ٕٖٓٔبإجراء دراسة ىدفا منيا تعرّؼ أثر تعرّؼ استخداـ استراتيجية ا ) لرؤوس
المرقمة معاً في تنمية ميارة القراءة، والفيـ القرائي، وزيادة التحصيؿ لدى طلبب الصؼ الثامف الأساسي ، و 

( طالبا ، واستخدـ الباحثاف المنيج شبو التجريبي ، وقد كشفت نتائج الدراسة جممة ٖ٘تكوّنت عينة الدراسة مف )
قمة تأثيراً كبيرًا  في تنمية ميارة القراءة وزيادة التحصيؿ. وفي مف المؤشرات ، ومنيا إف لاستراتيجية الرؤوس المر 
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( دراسة  ىدؼ منيا تعرّؼ فاعمية ٕٗٔٓ، Astutiضوء ذلؾ أوصى الباحثاف بجممة مف التوصيات. وأجرى )
استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية القدرة  القرائية لدى طلبب الصؼ الثامف الأساسي في المغة الإنجميزية  

( طالباً ، وتـ ٜٚبجاكرتا في إندونيسيا، وقد استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي ، وتكوّنت عينة الدراسة مف )
تدريس المجموعة التجريبية باستراتيجية الرؤوس المرقمة، والضابطة بالطريقة الاعتيادية ، وقد أسفرت النتائج 

لقرائية لدى طلبب الصؼ الثامف الأساسي في المغة فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية القدرة ا
( بإجراء دراسة  ىدؼ ٕٗٔٓالإنجميزية لدى المجموعة التجريبية وزيادة القدرة القرائية لدييـ. وقاـ ) عبد الجواد:

( في تحصيؿ مادة الأدب والنصوص لدى طلبب الصؼ  NHTمنيا معرفة أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة )
( طالباً وزّعت عمى ٛٗي، وقد اتبع الباحث المنيج شبو التجريبي ، وتكوّنت عينة الدراسة مف )الخامس الإعداد

(، وضابطة بالطريقة الاعتيادية، وقد  NHTمجموعتيف تجريبية درّست باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة )
ة التجريبية. وأجرى كؿ مف أسفرت النتائج وجود فرؽ  داؿ إحصائياً يعزى لطريقة التدريس ولصالح المجموع

(Mohammadi, A,@ Davrbina, M ،ٕٓٔ٘ دراسة ىدفا منيا تعرّؼ أثر استخداـ استراتيجية الرؤوس )
المرقمة معاً في تنمية  مستوى الطلبب الإيرانييف في القراءة والقدرة عمى فيـ المقروء، و تكوّنت عينة الدراسة مف 

تجريبيتيف باستخداـ  استراتيجية الرؤوس المرقمة معاً، واستراتيجية  ( طالباً ، وقد تـ تدريس مجموعتيف ٖٙ)
جيجسو وضابطة بالطريقة الاعتيادية ، وقد كشفت النتائج وجود أثر إيجابي لاستخداـ استراتيجية جيجسو لدى 

ية. كما قاـ المجموعة التي درست بيا، ولـ تكشؼ النتائج تأثيرا لاستراتيجية الرؤوس المرقمة، والطريقة الاعتياد
( بإجراء دراسة ىدؼ منيا تعرّؼ فاعمية التدريس باستراتيجية الرؤوس المرقمة في تحصيؿ ٕ٘ٔٓ)العامري :

طلبب الصؼ التاسع الأساس للئملبء والاتجاه نحوه ولموصوؿ الى نتائج الدراسة أعد الباحث دليلًب استرشاديًا، 
( طالباً  ٖٕ( طالباً لممجموعة التجريبية ، والضابطة نحو) ٕٙومقياساً للبتجاه وقد بمغت عينو لمدراسة نحو ) 

وقد أسفرت  النتائج عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف المجموعة التجريبية والضابطة  يعزى لأثر استراتيجية 
الرؤوس المرقمة  كما كشفت النتائج عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً في اتجاه طلبب المجموعتيف  نحو الإملبء 

لمجموعتيف وفي ضوء ىذه النتائج  أوصى الباحث  بتجريب استراتيجية الرؤوس المرقمة في فروع المغة في ا
( بإجراء ىدؼ منيا تعرًؼ فاعمية التدريس باستعماؿ استراتيجية ٕٙٔٓالعربية الأخر. كما قاـ )الياسري: 

صمت الدراسة إلى جممة مف الرؤوس المرقمة في تحصيؿ طلبب الصؼ الثالث المتوسط في مادة التاريخ، وتو 
النتائج ومنيا: التدريس باستعماؿ استراتيجية الرؤوس المرقمة أكثر فاعمية مف التدريس بالطريقة الاعتيادية  في 
زيادة تحصيؿ طلبب الصؼ الثالث المتوسط لمادة التاريخ، كما كشفت النتائج بأف استعماؿ استراتيجية الرؤوس 

ؾ الطلبب جميعيـ في الموقؼ التعميمي وتسيـ في التقميؿ مف النسياف، كما المرقمة تمكّف المعمـ مف إشرا
أسفرت النتائج زيادة تحصيؿ الطلبب الذيف تـ تدريسيـ باستعماؿ باستراتيجية الرؤوس المرقمة. وفي ضوء ذلؾ 

نيا ( لإجراء دراسة ىدفت م ٕٙٔٓأوصت الدراسة بعدد مف التوصيات. وفي السياؽ نفسو  عكفت )النحاؿ:  
تعرّؼ أثر توظيؼ استراتيجية الرؤوس المرقمة معاً في تنمية ميارات التواصؿ ودافع الإنجاز في الرياضيات لدى 
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طالبات الصؼ السابع الأساسي بغزة. وقد توصمت الدراسة إلى جممة مف النتائج، ومنيا: وجود فرؽ داؿ 
التجريبية ومتوسط درجات المجموعة  ( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة ٘ٓ,ٓاحصائيا عند مستوى ) 

الضابطة في اختبار ميارات التواصؿ الرياضي لصالح المجموعة التجريبية كما توصمت الدراسة إلى وجود فرؽ 
( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة  ٘ٓ,ٓداؿ احصائيا عند مستوى الدلالة ) 
التواصؿ الرياضي لصالح المجموعة التجريبية، كما كشفت نتائج الدراسة  الضابطة في بطاقة ملبحظة ميارات

وجود فرؽ داؿ بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ومقياس دافع 
( فقد أجرى دراسة ىدؼ منيا تعرّؼ  ٕٙٔٓالإنجاز في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. وأما) الكبيسي: 

اعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة معا في التحصيؿ في مادة الجغرافية ، وتنمية الدافعية نحو دراستيا لدى طمبة ف
الصؼ الأوؿ المتوسط ، وقد توصمت الدراسة إلى جممة مف النتائج ، ومنيا: تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية 

جابي ليذه الاستراتيجية ودورىا في زيادة تحصيؿ عمى نظرائيـ في المجموعة الضابطة مما دلّؿ عمى الأثر الإي
عينة الدراسة ، كما كشفت النتائج زيادة الدافعية لمتعمـ لدى عينة الدراسة، وفي ضوء ىذه النتائج أوصى الباحث 

( لأجراء دراسة لمكشؼ عف أثر استخداـ ٕٚٔٓبعدد مف التوصيات. وفي السياؽ نفسو عكؼ ) موستيكا: 
 ٚالمرقمة  في ترقية التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ الصؼ السابع في المدرسة المتوسطة استراتيجية الرؤوس 

في جاكرتا بإندونيسيا ، وقد أسفرت النتائج بأف استخداـ استراتيجية الرؤوس المرقّمة أسيـ في زيادة التحصيؿ 
بأف الاستراتيجية المتّعبة قد  الدراسي، كما ساىـ في تنمية ميارة القراءة لدى عينة الدراسة، كما كشفت النتائج

 مكّنت المعمـ مف إدارة الصؼ بشكؿ فعّاؿ. وفي ضوء ىذه النتائج أوصى الباحث بعدد مف التوصيات. و قاـ
( بدراسة ىدؼ منيا تعرّؼ أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة  في تنمية ميارات التفكير التاريخي ٕٚٔٓ) كاظـ: 

مادة التاريخ الأوروبي الحديث والمعاصر، وقد توصمت الدراسة لجممة لدى طلبب الصؼ الخامس الأدبي في 
مف النتائج، ومنيا: تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية عمى قرنائيـ في المجموعة الضابطة في اختبار ميارات 

( دراسة  ٕٚٔٓالتفكير التاريخي، وفي ضوء تمؾ النتائج قدّـ الباحث عددا مف التوصيات. وأجرى) حنونة: 
دؼ منيا تعرّؼ أثر توظيؼ استراتيجية الرؤوس المرقّمة في تنمية بعض ميارات القراءة لدى تلبميذ الصؼ ى

 الثاني الأساسي بغزة. توصمت الدراسة إلى جممة مف النتائج، ومنيا: وجود فروؽ دالة إحصائية عند مستوى 
ـ في المجموعة الضابطة في التطبيؽ ( بيف متوسط درجات التلبميذ في المجموعة التجريبية، وأقراني ٘ٓ,ٓ) 

 البعدي للبختبار المعرفي لمميارات القرائية، كما توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 
( بيف متوسط درجات التلبميذ في المجموعة التجريبية وأقرانيـ في المجموعة الضابطة في التطبيؽ  ٘ٓ,ٓ) 

 لمميارات القرائية، وفي ضوء ذلؾ قدّـ الباحث جممة مف التوصيات. و قاـ كؿ مفالبعدي لبطاقة الملبحظة 
( بإجراء بدراسة ىدفا منيا تعرّؼ أثر استراتيجية الرؤوس المرقّمة في تحصيؿ  ٕٚٔٓ) محمد،  وجياد : 

(   NHT)طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة التاريخ الإسلبمي حيث أثبتت استراتيجية الرؤوس المرقّمة 
أثرىا في جعؿ الطالبات محور العممية التعميمية ، كما أدّى استخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة في زيادة 
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تحصيؿ الطالبات مع إثارة حماسيف لمتعميـ، وفي ضوء ىذه النتائج أوصى الباحثاف بعدد مف التوصيات. كما 
إذا كاف بإمكاف استراتيجية الرؤوس المرقمة ( بحثا ىدفوا منو معرفة ما ٕٚٔٓ،  Rayanto, et al)أجرى 

كإحدى استراتيجيات التعمـ التعاوني تسيـ في تحسيف قراءة الفيـ لمطلبب. وكاف تصميـ ىذا البحث ىو "البحث 
(، حيث يركز ىذا البحث عمى أنشطة التعميـ والتعمـ في الفصؿ. تـ إجراء ىذا CARعف الفصؿ الدراسي" )

الذي يتكوف مف  SMPN 1 Rejoso Kabupaten  Pasuruanبرنامج  البحث في الصؼ الثامف مف
. وأسفرت نتائج البحث إف ىناؾ  تحسناً  في كؿ الدورات التي أجريت لمطلبب ، ولقد D(طالبًا مف فئة ٕٚ)

ٝ، وفي الدورة الثانية نسبة ٕ٘اتضح  ذلؾ  مف خلبؿ نتائج  الاختبار في الدورة الأولى حيث بمغت النسبة 
ٝ مف جميع الطلبب الحاصميف عمى الحد الأدنى مف ٓٛمعايير النجاح التي كانت موحدة بنسبة ٝ مف ٗٛ

( بدراسة رمى منيا تعرّؼ أثر استعماؿ استراتيجية ٕٛٔٓوفي السياؽ قاـ )حمزة:  .ٙٚالدرجات القياسية 
استخدـ الباحث اختبارا لمرؤوس المرقّمة في تحصيؿ مادة البلبغة واستبقائيا لدى طالبات المرحمة الإعدادية، 

تحصيميا لتحقيؽ ىدؼ الدراسة، وتوصمت الدراسة لجممة مف النتائج، ومنيا: وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند 
( لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي البعدي واختبار الاستبقاء مما أكّد الأثر ٘ٓ.ٓمستوى )

في زيادة تحصيؿ عينة البحث التي درست وفؽ ىذه الاستراتيجية. وفي الإيجابي لاستراتيجية الرؤوس المرقّمة 
( بإجراء دراسة ىدؼ منيا تحديد أثر  ٕٛٔٓضوء ذلؾ قّدـ الباحث جممة مف التوصيات. كما قاـ) عبد القادر: 

لبب توظيؼ استراتيجية الرؤوس المرقّمة في تنمية ميارات التفكير البصري في الرياضيات، والميؿ نحوىا لدى ط
الصؼ الرابع الأساسي بغزة، وقد توصمت الدراسة إلى جممة مف النتائج، ومنيا: وجود فروؽ دالة إحصائية عند 

( بيف متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلبب المجموعة  ٘ٓ,ٓمستوى دلالة ) 
جريبية، كما كشفت النتائج وجود فروؽ الضابطة في اختبار ميارات التفكير البصري البعدي لصالح المجموعة الت

دالة احصائيا بيف متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة 
لصالح المجموعة التجريبية في مقياس الميؿ نحو الرياضيات، وفي ضوء ذلؾ قدّـ الباحث عدداً مف التوصيات. 

(  @بدراسة ىدفا منيا تعزيز نتائج تعمـ ٕٛٔٓ، )La Anse & Muhammad Ilhamكما قاـ كؿ مف 
الطلبب مف خلبؿ تنفيذ طريقة التعمـ التعاوني )استراتيجية الرؤوس المرقمة(  في الدراسات الاجتماعية لدى 

التصميـ،  طلبب الصؼ الرابع الابتدائي. تتكوف إجراءات ىذه الدراسة مف أربع خطوات ىي: الخطة، وتنفيذ
قييـ والتفكير. أجريت ىذه الدراسة في دورتيف تتكوف مف اجتماعيف عمى التوالي. الموارد الطبيعية والمراقبة/ الت

وخريطتيا ىي المادة التي تمت مناقشتيا في الاجتماع الأوؿ والثاني مف الدورة الأولى، في حيف كاف استخداـ 
. وجدت الدراسة أف  ىناؾ تحسناً في نتيجة الموارد الطبيعية والجيود المبذولة لصيانتيا ىو مادة الدورة الثانية
ٝ مف الطلبب الذيف ٖٖ.ٖٙ( طالباً نحو  ٜٔتعمـ الطلبب بعد إجراء كؿ دورة. ففي الدورة الأولى، حقؽ  )

)الحد الأدنى مف الدرجة القياسية المطموبة( في حيف أظيرت  KKMدرجة في المتوسط  ٙٙ.ٜٙحصموا عمى 
ٝ  إلى جانب ذلؾ ، شيد كؿ مف المعمـ  ٙٙ.ٙٛ(  حصموا عمى نسبة  ٕٙو ) إف نح  KKMالدورة الثانية أف 
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والأنشطة المصممة تحسنا عندما عقدت كمتا الدورتيف. وتوصمت الدراسة بأف استراتيجية الرؤوس المرقمة 
    ة.أسيمت في تعزيز نتائج تعمـ الطلبب في مادة الدراسات الاجتماعية في الصؼ الرابع مف المرحمة الابتدائي

(  دراسة ىدفا منيا  ٕٕٓٓ Ratnawulan  &   Kania .January:)وفي السياؽ نفسو أجرى كؿ مف   
في سيندانج، ماجالينجكا بنيجيريا.  IXDزيادة فاعمية الطالب باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة لدى طلبب 

اقبة والتفكير. وقد أجريت الدراسة في تكونت الدراسة مف دورتيف تشمؿ كؿ دورة منيما التخطيط والعمؿ والمر 
مف الصؼ الحادي والعشريف. اليدؼ مف ىذه الدراسة  IXDمدرسة  ولاية سيندانج الثانوية الأولى  مف طلبب 

ىو زيادة نشاط الطالب واستخدـ الباحثاف لجمع البيانات الميدانية لمدراسة الملبحظة والتوثيؽ والملبحظات 
المستخدمة في تحميؿ البيانات ىي طريقة التحميؿ النوعي الوصفي. وقد أظيرت النتائج  الميدانية. وكانت الطريقة 

  ٝ.ٜٖ.ٚٚفاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة حيث بمغت نسبة النشاط الطلببي نحو 
 التعميؽ عمى الدراسات السابقة:

 :أوجو الاستفادة مف الدراسات السابقة
  الأدب التربوي لمبحث الحالي.وفرت تمؾ الدراسات إطارا مرجعياً في 
 .سيمت عمى الباحث تحديد مشكمة البحث الحالي 
 .الاستفادة مف المناىج البحثية التي اتبعت في تمؾ الدراسات 
 .الاستفادة في بناء أدوات البحث 
 . الاستفادة مف الأساليب الإحصائية المناسبة لمثؿ ىذه البحوث 
 ؽ مف حيث وصمت تمؾ الدراسات في مجاؿ طرائؽ الدريس.استكماؿ جيود البحث في المجاؿ حيث الانطلب 
 :(. مما دفع ٕ٘ٔٓأثبتت نتائج تمؾ الدراسات فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقّمة عدا دراسة ) العامري

  .الباحث لمقياـ بالبحث الحالي
 :موقع البحث الحالي من تمك الدراسات

دراسة استيدفت تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى الطلبب مف خلبؿ نتائج تمؾ الدراسات تكشّؼ بأنو لـ تجر 
وىو ما ميز ىذا البحث وبرّر القياـ بو حيث لـ يطمع  وكانت ىذه نقطة الارتكاز التي انطمؽ منيا البحث الحالي.

 عمى بحث أجري في بيشة باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة.   -في حدود عممو -الباحث
 الطريقة والإجراءات

: المنيج الوصفي التحميمي في الإطار النظري، الآتيةوقد استخدـ الباحث المناىج البحثية  :منيج البحث
والدراسات السابقة والمنيج شبو التجريبي في الدراسة الميدانية . لمتحقؽ مف صحة الفرضيات، والوصوؿ إلى 

 Statistical Package for Social) الاستنتاجات  استخدـ الباحث البرنامج الجاىز لمتحميؿ الاحصائي )
Science SPSS) الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية، وقد استخدـ عدداً مف الاختبارات والأساليب )

 الإحصائية.  
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  .طلاب الصف الخامس بمكتب تعميم وسط محافظة بيشة :مجتمع البحث
في طلبب ابتدائية مدرسة الرّفايع   عينة  قصدية مف طلبب الصؼ الخامس الابتدائي ممثميف :عينة البحث

( طالباً ٘ٔ( طالباَ لممجموعة الضابطة، و)٘ٔ( طالبا ، منيـ ) ٖٓالحكومية بنيف ، وقد تكوف العينة مف )
( حصص في ٛىػ ، لمدة شير بواقع )ٔٗٗٔ/ ٕ/ٕٛلممجموعة التجريبية، وقد تـ تطبيؽ الاختبار ابتداءً مف 

 الأسبوع.
جراءاتو و    :مواده التعميميةأداة البحث وا 
( فقرة موزعة في أربع محاور متضمّنة أربع ٜٕعبارة عف بطاقة ملبحظة مكوّنة مف )أداة البحث ووصفيا:  

 ٛجوانب مف ميارات التعبير الشفيي المستيدؼ تنميتيا، وىذه الجوانب  ىي : ) ميارات الجانب المغوي = 
ميارات فرعية،  ٘رعية، وميارات الجانب المممحي= ميارات ف  ٛميارات فرعية، وميارات الجانب الصوتي =

 ميارات فرعية(. ٛوأخيرا ميارات الجانب الفكري= 
 الآتية:اعتمد الباحث في إعداد بطاقة الملبحظة عمى المصادر   مصادر إعدادىا:

 .الأدب التربوي ذي الصمة بالبحث 
 .الدّراسات السابقة 
  الابتدائية.طبيعة تعميـ المغة العربية في المرحمة 
 وثيقة منيج المغة العربية في المرحمة الابتدائية الصادرة مف وزارة التعميـ بالمممكة العربية السعودية 
 .خصائص النمو المغوي لطلبب الصؼ الخامس 
  خبرة الباحث في مجاؿ تعميـ المغة العربية، حيث درّس وأشرؼ عمى طلبب التربية الميدانية الذيف يدرسوف

 .( فصوؿ دراسيةٓٔلنحو )في ىذا الصؼ 
 :الآتيةوقد تمت وفؽ الإجراءات والخطوات   خطوات اعتماد الأداة:

( بأنو يعني: ) التأكد مف أف الأداة سوؼ تقيس ما ٗٗ: ٕٔٓٓ: عرّفو عبيدات، وآخروف)صدؽ المحكميف .ٔ
ناحية ، أعدّت لقياسو ، كما يعني شموؿ الاستقصاء لكؿ العناصر التي يجب أف تدخؿ في التحميؿ مف 

ووضوح فقراتيا ومفرداتيا مف ناحية ثانية بحيث تكوف مفيومة لكؿ مف يستخدميا(.  ولمتأكد مف ذلؾ قاـ 
الباحث  بدفع الأداة لمجموعة مف المحكميف و الخبراء في مجاؿ المناىج وطرؽ تعميـ المغة العربية لإبداء 

لو، وقد أبدى الخبراء رأييـ العممي في الرأي العممي في مدى مناسبة بطاقة الملبحظة لقياس ما وضعت 
ضافات،  حيث تـ حذؼ عبارتيف فأصبحت الأداة في صورتيا النيائية مكوّنة مف  الأداة  تعديلب، وحذفا، وا 

( عبارة موزعة في أربعة محاور، وبذلؾ تـ التحقؽ مف صدؽ المحكميف للؤداة، وأصحبت في صورتيا ٕٚ)
 ( .(1خبراء المحكموفالنيائية .)في ىامش الصفحة أسماء ال

 
 

  



ة والنفسية(       مجلة البحوث التربوي71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

23 
 

ولمتحقؽ مف صدؽ المحتوى، والاتساؽ الداخمي للؤداة أجرى الباحث الاتساؽ الداخمي وثبات الأداة:  .ٕ
 :الآتيةالاختبارات 

( مف مدرسة ابتدائية ٕٓأجرى البحاث اختباراً استطلبعياً عمى عينة مكونة مف)اختبار العينة الاستطلبعية:  
الاتساؽ الداخمي لبطاقة الملبحظة لكؿ ميارة فرعية بمفردىا والاتساؽ الداخمي لمبطاقة الجنينة. وتـ التحقؽ مف 

( طالباً  في كؿ ٕٓؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات العينة الاستطلبعية)ف = يبصورة كمية ، وذلؾ عف طر 
الارتباط بيف درجة الميارة الفرعية فقرة مف فقرات الميارة الفرعية والدرجة الكمية لمميارة الفرعية، ثـ حساب معامؿ 

 والدرجة الكمية في بطاقة الملبحظة.
( يوضح معامؿ الارتباط بيف درجة الميارة الفرعية والدرجة الكمية في بطاقة الملبحظة في اختبار ٔجدوؿ  )

 :العينة الاستطلبعية
ميارة التعبير الشفيي 
 في الجانب المغوي

ميارة التعبير الشفيي 
 الصوتيفي  الجانب 

ميارة التعبير الشفيي 
 في الجانب المممحي

ميارة التعبير الشفيي  
 في الجانب الفكري

معامؿ  الفقرة
 الارتباط

معامؿ  الفقرة
 الارتباط

معامؿ  الفقرة
 الارتباط

معامؿ  الفقرة
 الارتباط

1 0.84** 8 0.65** 15 0.45* 20 0.63** 

2 0.85** 9 0.75** 16 0.66** 21 0.68** 

3 0.79** 10 0.79** 17 0.79** 22 0.42* 

4 0.66** 11 0.69** 18 0.71** 23 0.75** 

5 0.68** 12 0.56** 19 0.79** 24 0.69** 

6 0.62** 13 0.68**   25 0.62** 

7 0.67** 14 0.69**   26 0.62** 

      27 0.67** 

ارتباط الميارة بالدرجة 
 الكمية

0.95** 

بالدرجة ارتباط الميارة 
 الكمية

0.93** 

ارتباط الميارة بالدرجة 
 الكمية

0.87** 

ارتباط الميارة بالدرجة 
 الكمية

0.88** 

( ، والعلبمة)**( تشير إف قيمة معامؿ ٘ٓ.ٓتشير العلبمة)* ( إف قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستوى)   
(  تشير النتائج إف جميع قيـ ٔ(. مف خلبؿ النتائج الموضحة في جدوؿ)ٔٓ.ٓالارتباط دالة عند مستوى )

ة الكمية لمميارة الفرعية وتراوحت قيـ معاملبت الارتباط دالة بيف كؿ فقرة مف فقرات الميارة الفرعية والدرج
( بالنسبة لفقرات ميارة التعبير الشفيي  ٔٓ.ٓ( ودالة عند مستوى )٘ٛ.ٓ:  ٕٙ.ٓمعاملبت الارتباط ما بيف )

في الجانب المغوي، وبالنسبة لفقرات ميارة التعبير الشفيي في  الجانب الصوتي كانت قيـ معاملبت الارتباط ما 
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( ، أما عف فقرات ميارة التعبير الشفيي في الجانب المممحي ٔٓ.ٓدالة عند مستوى) ( و ٜٚ.ٓ:  ٙ٘.ٓبيف )
( ودالة ٘ٔ( لمفقرة رقـ) ٘ٓ.ٓ( وكانت دالة عند مستوى) ٜٚ.ٓ:  ٘ٗ.ٓتراوحت قيـ معاملبت الارتباط ما بيف )

 جانب الفكري ( لباقي الفقرات، وكانت قيـ معاملبت الارتباط لميارة التعبير الشفيي  في الٔٓ.ٓعند) 
(.  كما أشارت ٘ٓ.ٓكانت دالة عند مستوى) ٕٕ(  فيما عدا الفقرة ٔٓ.ٓ( ودالة عند مستوى)٘ٚ.ٓ:  ٕٗ.ٓ)

( بيف الدرجة الكمية لكؿ ميارة فرعية بالدرجة ٔٓ.ٓالنتائج إلى وجود ارتباطات طردية وقوية دالة عند مستوى )
(  مما سبؽ ٛٛ.ٓ، ٚٛ.ٓ، ٖٜ.ٓ، ٜ٘.ٓباط عمى التوالي( الكمية لمميارات الأربعة ككؿ وكانت معاملبت الارت

يتضح تحقؽ الاتساؽ الداخمي لفقرات بطاقة الملبحظة مما يعني إف النتائج التي يمكف أف تسفر عنيا الأداة 
 ستكوف واقعية، ويمكف الوثوؽ بيا. 

صؿ عمى النتائج نفسو ( بأنو: )يقصد بالثبات أف نحٔٓٔ: ٕٙٔٓ:  عرّفو :) مطاوع والخميفة: ثبات الأداة .ٖ
 إذا ما تـ تطبيقو مرة أخرى عمى العينة نفسيا ، وتحت الظروؼ نفسيا(.  -أو قريب منيا –للبختبار 

 ولتتحقؽ مف ذلؾ أجرى الباحث الاختبارات التالية:
 معامؿ ألفا كرونباخ .ٔ

لمميارات الأربعة وكانت حُسبت معاملبت ألفا كرونباخ لكؿ ميارة فرعية مف الميارات الأربعة والدرجة الكمية 
 النتائج كالآتي:

 ( يوضح معامؿ ثبات ألفا كرونباخ عمى مستوى عبارات الأداة:ٕجدوؿ )                 
 معامؿ ألفا الميارة

 0.86 ميارات التعبير الشفيي في الجانب المغوي
ميارات التعبير الشفيي في  الجانب 

 الصوتي
0.82 

الجانب ميارات التعبير الشفيي في 
 المممحي

0.72 

ميارات التعبير الشفيي  في الجانب 
 الفكري

0.80 

 0.94 الدرجة الكمية
يتضح مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه تحقؽ ثبات بطاقة الملبحظة ، حيث تراوح ثبات الأداة في حساب معامؿ ألفا    

( وىذا ٜٗ.ٓ( في حيف بمغ ثبات الأداة مجمعة نحو )ٙٛ.ٓ -ٕٚ.ٓكرونباخ   في محاور الأداة الأربعة بيف )  
 تي  يسفر عنيا البحث يمكف التعويؿ عمييا. يدؿ إف الأداة تتمتع بدرجة  ثبات عالية مما تشير بأف النتائج ال

 : ولمزيد مف التحقؽ أجرى الباحث اختبار ثبات المصححيفب. اختبار ثبات المصححيف
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وتحقؽ الباحث مف ثبات التصحيح  عمى بطاقة لملبحظة لميارات التعبير الشفيي عف طريؽ حساب عامؿ  
( مما يشير إلى تصحيح  ٜٔ.ٓخر وبمغ معامؿ الارتباط )الارتباط بيف تقديراتو لعشرة طلبب  و تقديرات زميؿ آ

 ثبات مرتفع.
: التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لبطاقة الملبحظة في ميارات جػ. اختبار التكافؤ بيف المجموعتيف

  التعبير الشفيي لدى طلبب الصؼ الخامس الابتدائي:
لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف في ميارات التعبير الشفيي قاـ الباحث بحساب الفروؽ بيف المجموعتيف       

 باستخداـ اختبار )ماف ويتني(. 
نتائج اختبار ماف ويتني حساب الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ  يوضح (ٖجدوؿ  )

 :طمبة الصؼ الخامس الابتدائيالقبمي لميارات التعبير الشفيي لدى 

 العدد المجموعة ميارات التعبير الشفيي
 متوسط
 الرتب

 مجموع
 الرتب

قيمة 
U 

قيمة 
Z 

مس
توى 
الدلا
 لة

ميارات التعبير الشفيي 
 في الجانب المغوي

 216.5 14.4 15 التجريبية
غير  0.67 96

 248.5 16.6 15 الضابطة دالة
ميارات التعبير الشفيي 

 الجانب الصوتيفي  
 214.5 14.3 15 التجريبية

غير  0.76 94
 250.5 16.7 15 الضابطة دالة

ميارات التعبير الشفيي 
 في الجانب المممحي

.70 190.5 12.7 15 التجريبية
5 

غير  1.8
 274.5 18.3 15 الضابطة دالة

ميارات التعبير الشفيي  
 في الجانب الفكري

11 235 15.7 15 التجريبية
0 

غير  0.16
 230 15.3 15 الضابطة دالة

ميارات التعبير الشفيي 
 بصورة كمية

 217 14.5 15 التجريبية
97 

0.64
3 

غير 
 248 16.5 15 الضابطة دالة

( عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في ٖتوضح النتائج في الجدوؿ )         
 التعبير الشفيي جميعيا مما يشير إلى تكافؤ المجموعتيف في القياس القبمي.

تـ تحديد الوحدة الثانية مف كتاب لغتي المقرر عمى طلبب الصؼ الخامس الابتدائي  مواد البحث التعميمية: 
الصادر مف وزارة التعميـ بالمممكة العربية السعودية. وقد تـ اختيارىا لتوفر عدد مف ميارات التعبير الشفيي التي 
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مف فرضياتو قاـ الباحث ولتحقيؽ أىداؼ البحث والتحقؽ  ، يمكف توظيفيا وفؽ استراتيجية الرؤوس المرقمة
    بالخطوات التالية:

إعادة صياغة الوحدة في ضوء فمسفة استراتيجية الرؤوس المرقمة كما ورد في الإطار النظري بما يحقؽ  .ٔ
 أغراض البحث الحالي.

تحديد أىداؼ الوحدة في ضوء دليؿ المعمـ  الصادر مف وزراه التعميـ بما يتماشى مع خطوات استراتيجية  .ٕ
 المرقمة.الرؤوس 

 تصميـ دليؿ المعمـ الخاص بتدريس استراتيجية الرؤوس المرقمة. .ٖ
 تصميـ مجموعة مف الدروس لتكوف نقطة البداية لممعمـ الذي يقوـ بتدريس الوحدة. .ٗ
 تضميف تعريؼ مختصر باستراتيجية الرؤوس المرقمة في الدليؿ.  .٘
بتطبيؽ الدراسة الميدانية لباحث آخر   الجموس مع المعمـ المنفذ بوساطة قائد المدرس. وقد عيد الباحث .ٙ

لضماف الحياد عند التنفيذ، وتـ تحديد مدرسة الرفايع نظرا لوجود فصميف مف فصوؿ الصؼ الخامس تتوافر 
فييما تكافؤ مجموعتي البحث. وقد تـ  تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، والمجموعة 

المرقمة، وقسمت المجموعة التجريبية إلى ثلبث مجموعات تعمـ  التجريبية باستخداـ استراتيجية الرؤوس
 ( طلبب طواؿ فترة تطبيؽ التجربة. ٘تعاوني، كؿ مجموعة تتكوف مف )

إجراءات تحميؿ النتائج: وقبؿ البدء في تحميؿ النتائج، ولأغراض تحويؿ البيانات  إجراءات تحميؿ نتائج البحث:
 :الآتيةالواردة فييا قاـ الباحث بالخطوات 

تحديد سمـ تفسير درجة تحقؽ المقياس في عباراتو ، وقد اختيار السمـ الثلبثي عمى النحو التالي:) جيدة  .ٔ
( في جياز الحاسب لأغراض ٔ،  وضعيفة وأعطيت الرقـ ٕ، ومتوسطة، وأعطيت الرقـ ٖوأعطيت الرقـ 

 التفسير وتحويؿ الألفاظ الكمية إلى أرقاـ رياضية يمكف حسابيا.  
(. بغرض إدخاؿ النتائج في جياز ٕ( ، والمجموعة التجريبية الرقـ )ٔإعطاء المجموعة الضابطة الرقـ )تـ  .ٕ

 الحاسب الآلي.
 (.SPSSإدخاؿ نتائج بطاقات الملبحظة جميعيا في جاىز الحاسب الآلي في برنامج ) .ٖ
 (SPSSلمتحميؿ الاحصائي ):  استخدـ الباحث البرنامج الجاىز الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث .ٗ

(Statistical Package for Social Science ًالحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية، وقد استخدـ عددا )
 مف الاختبارات والأساليب الإحصائية حيث استخدـ الباحث الأساليب التالية:

  .معادلة ألفا كرونباخ لقياس ثبات الاختبار 
  اللببارامتري ماف ( وتني   –اختبارMann –Whitney.لتعرّؼ دلالة الفروؽ بيف مجموعتي البحث ) 
  .معادلة كوىيف لقياس حجـ الأثر 

 



ة والنفسية(       مجلة البحوث التربوي71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

27 
 

 عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا
 :يعرض الباحث في ىذا الجزء مف البحث نتائج البحث  في ضوء أسئمتو وفرضياتو عمى نحو ما يأتي

السؤاؿ الأوؿ: والذي ينص عمى: ما ميارات التعبير الشفيي اللبزـ توافرىا لدى طلبب الصؼ الخامس  .ٔ
 الابتدائي؟. 

وللئجابة عف ىذا السؤاؿ  قاـ الباحث بالاطلبع عمى الأدب التربوي ذي الصمة بالبحث، والدراسات السابقة    
الخامس، وقد انبثؽ مف القائمة بطاقة ملبحظة  وبناء قائمة بميارات التعبير الشفيي للبزمة لطلبب الصؼ 

( عبارة فرعية موزعة في أربعة جوانب ينبغي توافرىا في طلبب الصؼ الخامس ، ولمتأكد ٕٚتضمّنت  نحو )
مف مدى مناسبتيا لطلبب الصؼ الخامس الابتدائي قاـ الباحث بعرضيا عمى مجموعة مف خبراء تعميـ المغة 

المناىج وطرؽ التدريس وبعد تضميف ملبحظات الخبراء أصبحت قائمة الميارات العربية  مف المتخصصيف في 
 :عمى النحو التالي

.يعبّر عف ٕ.يكمؿ أركاف الجممة العربية بشكؿ صحيح.ٔأولا: الجانب المغوي الجانب المغوي، ومف مياراتو: 
.يستخدـ التراكيب المغوية ٗ.يوظؼ المفردات المغوية شفيياً بشكؿ مناسب لممعنى.ٖالجممة باختصار.

عف المشاىد أمامو بمغة  شفيية  .يعبّرٙ.يوظؼ أدوات الرّبط  في تعبيراتو  الشفيية  بشكؿ صحيح.٘المناسبة.
.يخمو تعبيره مف المغة العامية يخمو تعبيره مف المغة العامية. وثانياً: الجانب الصوتي، ومف مياراتو: ٚسميمة.

. يعبّر شفييا  وبطلبقة عمّا ٖ.ينطؽ الألفاظ نطقا صحيحا فصيحا.ٕ.يخرج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة.ٔ
.ينوّع في نبرات صوتو ٙ.يراعي مواضع الوصؿ والوقؼ في تعبيره شفييا.٘ناسبة..يتحدّث شفييا  بسرعة مٗيريد.

.يراعي التنغيـ حسب معنى الكلبـ في تعبيره شفييا. ثالثاً: الجانب المممحي "لغة الجسد"، ومف ٚتبعا لممعنى.
.يقؼ ٖالصؼ. .يتحدّث شفييا  بثقة أماـ زملبئو  فيٕ.يستخدـ تعبيرات وجيو بشكؿ يناسب المعنى.ٔمياراتو:

.يواجو زملبءه في الصؼ ٘.يربط بيف الإشارات والمعنى المراد إيصالو لممستمع.ٗوقفة صحيحة أثناء التعبير.
.يعبّر شفييا  عف  أفكاره ٔدوف خجؿ وارتباؾ. وأخيراً  رابع تمؾ الجانب ىو الجانب الفكري ، ومف مياراتو:

.يرّتب أفكاره بشكؿ مناسب عند التعبير عنيا ٖنى..يعبر شفييا  عف أفكاره بمغة متماسكة المعٕبوضوح.
.يستخدـ العبارات المناسبة لاستيلبؿ تعبيره ٘.يتّسـ تعبيره الشفيي بالاتصالية دوف انقطاع.ٗشفييا.

. يستخدـ مف العبارات ما يناسب ٛ.يمخص أفكاره بشكؿ سميـ.ٚ.يقدّـ أفكاره بتسمسؿ منطقي مناسب.ٙالشفيي.
 بحث قد أجاب عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمتو.الختاـ. وبذلؾ يكوف ال
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 عرض نتائج البحث في ضوء فرضياتو
( بيف  ٔٓ.ٓنتائج الفرض الرئيس لمبحث: والذي ينص عمى: يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

متوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة في ميارات التعبير الشفيي يعزى لأثر استراتيجية الرؤوس 
 :وينبثؽ مف ىذا الفرض الرئيس الفروض الفرعية الآتية .المرقمة 

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )يوجد  .ٔ
 والضابطة في ميارات التعبير الشفيي  في الجانب المغوي يعزى لأثر استراتيجية الرؤوس المرقمة.

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .ٕ
 لضابطة في ميارات التعبير الشفيي  في الجانب الصوتي يعزى لأثر استراتيجية الرؤوس المرقمة .وا

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .ٖ
 لمرقمة .والضابطة في ميارات التعبير الشفيي  في الجانب المممحي  يعزى لأثر استراتيجية الرؤوس ا

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .ٗ
 والضابطة في ميارات التعبير الشفيي  في الجانب الفكري يعزى لأثر استراتيجية الرؤوس المرقمة .

يبية والضابطة في ( بيف متوسط درجات المجموعة التجر  ٔٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة عند مستوى دلالة ) .٘
ميارات التعبير الشفيي عمى مستوى ميارات التعبير الشفيي في الجانب المغوي، والجانب الصوتي، 

 والجانب المممحي، والجانب الفكري( يعزى لأثر استراتيجية الرؤوس المرقمة .
 حصائيولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض الرئيس والفرضيات  المنبثقة منو  تـ استخداـ الاختبار الإ 

 (  والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ. Mann –Whitneyوتني   –) اللببارامتري ماف 
( يوضح نتائج اختبار ماف وتني حساب الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ ٗجدوؿ )

 البعدي عمى بطاقة الملبحظة لميارات التعبير الشفيي:

ميارات التعبير 
 الشفيي

 متوسط العدد المجموعة
 الرتب

 مجموع
 الرتب

قيمة 
N 

قيمة 
Z 

 مستوى
 الدلالة

حجـ 
الأثر 
وفقاً 
لمعامؿ 
 كوىيف

ميارات التعبير 
الشفيي في الجانب 

 المغوي

 337 22.5 15 التجريبية
8 

4.5
0 

0.01 
0.82 
تأثير 
 128 8.5 15 الضابطة مرتفع

 0.72 3.90.01 19 326 21.7 15 التجريبيةميارات التعبير 
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الشفيي في  الجانب 
 الصوتي

 139 9.3 15 الضابطة
تأثير  4

 مرتفع

ميارات التعبير 
الشفيي في الجانب 

 المممحي

 331 22.1 15 التجريبية

14 4.2
0 0.01 

0.77 
تأثير 
 134 8.93 15 الضابطة مرتفع

ميارات التعبير 
الشفيي  في الجانب 

 الفكري

 322 21.5 15 التجريبية
23 3.8

0 0.01 
0.69 
تأثير 
 143 9.5 15 الضابطة مرتفع

ميارات التعبير 
الشفيي بصورة كمية 
الجوانب الأربعة 

)المغوي، والصوتي، 
 والمممحي، والفكري(

 331 22,07 15 التجريبية

14 4.1
1 0.01 

0.62 
تأثير 
 134 8,93 15 الضابطة مرتفع

دلالة احصائية بيف بيف متوسطات رتب درجات  ( وجود فروؽ ذاتٗأشارت النتائج الموضحة في جدوؿ )
المجموعتيف التجريبية والضابطة المجموعتيف التجريبية والضابطة في الميارات الأربعة لمتعبير الشفيي عند 

( وقد كشفت النتائج وجود حجـ تأثير كبير للبستراتيجية المستخدمة في التدريس بيف ٔٓ.ٓمستوى دلالة )
(، وبمغ حجـ ٕٛ.ٓحجـ الأثر في ميارات التعبير الشفيي في الجانب المغوي ) مجموعتي البحث حيث بمغ 

( ، أمّا في ميارات التعبير في الجانب المممحي فقد ٕٚ.ٓالأثر في ميارات التعبير الشفيي في الجانب الصوتي)
(، ٜٙ.ٓري نحو)(، وأخيرا بمغ حجـ الأثر في ميارات التعبير الشفيي في الجانب الفكٚٚ.ٓبمغ حجـ الأثر نحو)

ويلبحظ  إف ىذا الجانب أقؿ حجماَ لمتأثير، وربما يعود ذلؾ مف وجية نظر الباحث لطبيعة المرحمة، ولحداثة 
سفّ عينة البحث التي قد لا تكوف مدركة بشكؿ كبير لمجانب الفكري وعلبقتو بالمغة. مع أف الأدبيات التربوية 

 إنيـ يقولوف ما الفكر إلا الوجو الآخر لمغة.تؤكد العلبقة الوثيقة بيف المغة والفكر حتى 
: ٕٔٔٓ؛ تامير: ٖٗ: ٕ٘ٓٓ؛ الراميني:ٙٚ: ٜٜٛٔفري ماف:  ٔٔٔ: ٕٚٓٓ؛ مدكور: ٖٕ: ٜٚٛٔ) شاكر:

( عمى مستوى محاور البحث ٔٓ.ٓ(. كما أسفرت النتائج إف ىناؾ فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى )ٜ
الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لبطاقة ( وكانت ٕٙ.ٓمجتمعة، وبحجـ تأثير بمغ )

الملبحظة. وقد تـ حساب معامؿ كوىيف لتحديد حجـ الأثر مف  خلبؿ ىذه المعادلة التالية : معامؿ كوىيف 
= 

√    
إلى عدد المشاىدات والتي تعبر عف عدد المفحوصيف في المجموعتيف المستقمتيف  Nحيث تشير   

 N، وفي حالة المجموعتيف المرتبطتيف )القياس القبمي والقياس البعدي( ٕ+ ف ٔالضابطة( أي ف)التجريبية و 
 Cohenف.  حيث يري كوىيف × ٕ= Nتعبر عف عدد المشاىدات المقيسة في القياسيف القبمي والبعدي وبالتالي 
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تأثير متوسط، في حيف تعني القيمة ( حجـ ٖ,ٓ( تعني حجـ تأثير منخفض، بينما تعني القيمة )ٔ,ٓ( أف القيمة )ٜٛٛٔ)
ووفقاً لذلؾ فقد أشارت النتائج إلى وجود حجـ تأثير مرتفع يعزى استراتيجية الرؤوس المرقمة في  .( حجـ تأثير مرتفع٘,ٓ)

"" دالة عند مستوى zميارات التعبير الشفيي  في المحاور الأربعة، كما كشفت النتائج  في الجدوؿ )( يتضح أف قيمة 
مما يشير إلى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية قبؿ تطبيؽ استراتيجية الرؤوس المرقمة وبعد تطبيؽ الاستراتيجية  (ٔٓ,ٓ)

في ميارات التعبير الشفيي في المحاور الأربعة لصالح القياس البعدي )نظراً لأف عدد الرتب الموجبة أكبر مف عدد الرتب 
المرقمة مرتفع وفقاً لمعامؿ كوىيف،  ومف خلبؿ ما سبؽ يتضح  تحقؽ   السالبة(، كما تبيف إف تأثير استراتيجية الرؤوس

 الفرض الرئيس لمبحث والفرضيات المنبثقة عنو. ويعزو الباحث ذلؾ إلى:
إف التدريس باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقّمة يقدّـ أنماطاً جديدة لمتعمـ مما يكسب الموقؼ التعميمي نشاطاً وحركة،  ●

وحيوية مما انعكس ذلؾ في أداءات طلبب المجموعة التجريبية فيذه الاستراتيجية تتعامؿ مع الطلبب بشكؿ تمقائي و 
وقؼ التعميمي  مما يجعميـ يبرزوف مواىبيـ بتمقائية، ويمارسوف المغة ممارسة تعتمد عمى  إيجابية الطلبب ودمجيـ في الم

عممية،  وىو مف أىـ مقاصد تعميـ المغة العربية كما  أكّده عدد مف الباحثيف ؛ ومف ذلؾ:)إف الطلبب يجب  أف يمارسوا 
 (. ٚ: ٜٜٛٔالمغة ، وأف يعيشوا فييا (. ) مجاور: 

 القوؿ بأف ىذه الاستراتيجية قد عزّزت الثقة في طلبب المجموعة التجريبية، وخمقت  مف خلبؿ النتائج السابقة يمكف
 جواً مف التنافس الشريؼ. 

  كما يمكف القوؿ إف استراتيجية الرؤوس المرقمة قد راعت الفروؽ الفردية بيف طلبب المجموعة التجريبية، وجعمت
 الجميع يساىـ في الدرس بشكؿ جماعي وفردي.  

 جية الرؤوس المرقمة قد  ساىمت في إيجاد علبقة تفاعؿ ومشاركة بيف المعمـ والطلبب، وخمؽ حالة مف إف استراتي
 التشارؾ في الموقؼ التعممي مما انعكس ذلؾ إيجاباً في نتائج طلبب المجموعة التجريبية. 

  العربية التي تتجاوز الشكؿ مف خلبؿ النتائج السابقة يمكف القوؿ إف استراتيجية الرؤوس المرقمة تتفؽ وطبيعة المغة
 الرسمي في الاستخداـ وتعتمد عمى توظيؼ المتعمـ في مواقؼ وسموكيات حياتية وعممية.

  كما يمكف استنتاج إف اتباع استراتيجية الرؤوس المرقمة قد كسرت حاجز الخوؼ مف التحدّث بمغة عربية 
 ٖٖٗٔ؛والنمػػري:ٜٕٓٓ؛والغػػوؿ:ٕ٘ٔٓوعوض،والبسػػطامي:؛ ٕ٘ٓٓوالخميفػػة:؛ ٕٚٔٓ؛ وكيينػػة، وسػػعيدة:ٕٔٔٓ)تػػامير:

بػػػػػػػراىيـ: ؛  ٕٔٔٓ،Hadi(. وقػػػػػػػد اتفقػػػػػػػت نتػػػػػػػائج البحػػػػػػػث الحػػػػػػػالي مػػػػػػػع دراسػػػػػػػة كػػػػػػػؿ مػػػػػػػف )ٕٛٓٓ؛ وعرفػػػػػػػاف: ٕٚٓٓ؛وا 
؛ ٕٗٔٓ،Astuti؛و ٖٕٔٓ،Tanggul, Jember؛ و ٖٕٔٓ،Nuruddin, Seken, Artini؛و ٕٕٔٓ،Afriliaو

فصيحة أماـ الطلبب بعضيـ بعضاً. وىو أكّده الأدب التربوي ومف ذلػؾ مػا ورد عنػد: ؛ ٕٙٔٓ؛ والكبيسي:ٕٙٔٓوالنحاؿ:
(. حيػث أثبتػت نتػائج ىػذه ٕٛٔٓ؛ وعبػد القػادر:ٕٚٔٓ؛ ومحمػد وجيػاد:ٕٚٔٓ؛ وحنونة:ٕٚٔٓ؛ وكاظـ:ٕٚٔٓوموستيكا:

مفػت نتػائج البحػث الحػالي الدراسات كميا فاعمية اسػتراتيجية الػرؤوس المرقمػة  فػي تحقيػؽ الأىػداؼ التػي وضػعت ليػا. واخت
( حيث لـ تكشػؼ نتػائج ىػذه الدراسػات ٕ٘ٔٓ،    ؛والعامري:ٕ٘ٔٓ Mohammadi, A,@ Davrbina, Mمع دراسة) 

 .أثرا إيجابيا لاستراتيجية الرؤوس المرقمة  في المجموعة التجريبية
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 :أىم الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
أثر إيجابي لاستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التعبير الشفيي : كشفت النتائج وجود أىـ الاستنتاجات

 حيث بمغ حجـ في ميارات التعبير الشفيي في الجانب المغوي  لدى مجموعة البحث التجريبية
محي فقد (، وأما في ميارات التعبير الشفيي في الجانب الممٕٚ.ٓ(، وفي ميارات التعبير في الجانب الصوتي )ٕٛ.ٓ) 

(، وكميا تشير إلى أف حجـ الأثر كبير وفقا ٜٙ.ٓ( وأخيراً في ميارات التعبير في الجانب الفكري فكاف )ٚٚ.ٓبمغ )
 لمعادلة كوىيف . وفي ضوء النتائج السابقة يمكف الخموص إلى:

مجموعة البحث  عمىإف تدريس ميارات التعبير الشفيي باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة كاف لو تأثير إيجابي  .ٔ
التجريبية نظير مقارنتيـ برصفائيـ في المجموعة الضابطة، الأمر الذي أسيـ بشكؿ كبير في تنمية ميارات التعبير 

 الشفيي فييـ وفؽ ما أسفرت عنو نتائج البحث.
لتجريبية إف تدريس ميارات التعبير الشفيي باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة حقؽ مشاركة  طلبب المجموعة ا .ٕ

جميعيـ، وىو أكدّتو الدراسات التربية الحديثة في طرائؽ التدريس، حيث ضرورة أف يكوف الطلبب مشاركوف في 
صناعة الموقؼ التعميمي، وأف يكوف المعمـ مرشداَ وموجياً ومحفّزا لطلببو، وىو ما كشفت عنو نتائج البحث الحالي 

 كما سبقت الإشارة إليو. 
تعميـ المغة العربية يمكف أف يحقؽ نتائج إيجابية، ويكسر حاجز الخوؼ منيا متى وظّؼ المعمـ يمكف الاستنتاج بأف  .ٖ

 الاستراتيجيات الحديثة، ودمج الطلبب في الموقؼ التعميمي، وجعميـ شركاء.
التعميمي، يمكف أف تسيـ استراتيجية الرؤوس المرقمة في بقاء أثر التعمّـ إذ  تجعؿ المتعمـ  شريكاً أصيلًب في الموقؼ  .ٗ

 وليس متمقياً  سمبياً. وبيذه النتائج يكوف البحث قد حقؽ أىدافو، وأجاب عف أسئمتو. 
 أىم التوصيات:

 استخداـ استراتيجية الرؤوس المرقّمة في تدريس ميارات المغة العربية الأخر لثبات فاعميتيا في تعميـ الطلبب.  
 .الاستفادة مف نتائج البحث الحالي 
  .استخداـ استراتيجيات التعمّـ الحديثة ومنيا التعمـ التعاوني في تدريس المغة العربية 
 .الاىتماـ بإشراؾ الطلبب ودمجيـ في مواقؼ عممية وربط تعميـ المغة العربية بواقعيـ الحياتي 
 لأعمى. الاىماـ بتنمية ميارات التعبير الشفيي لدى المرحمة الابتدائية لأىميتو في مراحؿ التعميـ ا 
  .زيادة تدريب معممي لغتي لاستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة 

 أىم المقترحات:
 ميارات المغة العربية الأخر تنطمؽ مف استراتيجية الرؤوس المرقمة إجراء بحوث في. 
 إجراء  بحث لمعرفة بقاء أثر التعمّـ باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة. 
  .إجراء بحث ينطمؽ مف استراتيجية الرؤوس المرقمة يستيدؼ تنمية ميارات التعبير الشفيي في المرحمة المتوسطة 
  .إجراء دراسة باستخداـ تراكيب كاجاف في تنمية ميارات القراءة لدى طلبب المرحمة الابتدائية 
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 :المصادر والمراجع
 ر: القرآن الكريم.المصاد

ىػ(. الخصائص.)تحقيؽ :الشرابيني شريدة ( القاىرة: دار ٕٜٖابف جني، أبو الفتح عثماف بف جني )ت:  .ٔ
 . ٔ( ج ٕٚٓٓ -ىػ  ٕٛٗٔالحديث،  ط

ابف ىشاـ، الإماـ أبي محمد عبد الله جماؿ الديف بف يوسؼ،  شرح شذور الذىب في معرفة كلبـ العرب.  .ٕ
  .دير، ط . د.تالقاىرة: دار الطلبئع لمنشر والتوزيع والتص

 ، بيروت: مؤسسة الرسالة.ٙ(. القاموس المحيط، طٜٜٛٔالفيروز أبادي، مجد الديف محمد بف يعقوب،)  .ٖ
 المراجع:

 .ٛٔ( الموجو الفني لمدرسي المغة العربية. القاىرة: دار المعارؼ، طٕٚٓٓإبراىيـ، عبد العميـ. ) .ٔ
(. الجديد في التعمـ التعاوني لمراحؿ التعميـ ٕٗٓٓأبوحرب، يحيى ، والموسوعي، عمي ، وأبوالجبيف، عطا،) .ٕ

 ، الكويت: مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع. ٔوالتعميـ العالي ، ط
أبوعمشة، خالد حسيف،)ت: د.ف(. التعبير الشفيي والكتابي في ضوء عمـ المغة التدريسي.  شبكة الألوكة  .ٖ

 www.alukah.net ربط :
(. أثر توظيؼ مسرحة الدروس في تنمية ميارات التعبير الشفيي ٕٙٔٓبطّاح، عبد الحميـ أشرؼ سعيد.)  .ٗ

 لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساس بغزّة . رسالة ماجستير في التربية ، الجامعة الإسلبمية ، كمية التربية. 
 (. تعميـ المغة العربية المبني عمى المعايير .أكاديميا، بيروت: لبناف. ٕٔٔٓنادا طو.)تامير، ى .٘
(. المستويات المعيارية لميارة التحدّث وتقويـ أداء تلبميذ المرحمة الابتدائية في ضوئيا ٕ٘ٓٓحافظ، وحيد.) .ٙ

 سة. ، مجمة كمية التربية بكفر الشيخ، فرع جامعة طنطا، العدد السادس، السنة الخام
(. أثر استراتيجيات التعبير الكتابي الحر والموجو والمقيد في تنمية ميارات ٕ٘ٓٓالحلبؽ، عمي سامي ) .ٚ

التفكير الناقد والأداء التعبيري لدى طمبة المرحمة الثانوية في الأردف. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة 
 عماف العربية لمدراسات العميا.

طريقة الرؤوس المرقمة معاً في تحصيؿ تلبميذ التربية الخاصة في مادة  (. أثرٖٕٔٓالحمداني، عمر.)  .ٛ
 .ٖٔ(، ٔ)ٖٔجامعة الموصؿ،  -الرياضيات . مجمة أبحاث كمية التربية الأساسية  

( ، أثر استعماؿ استراتيجية الرؤوس المرقمة في تحصيؿ مادة البلبغة والتطبيؽ ٕٛٔٓحمزة، عناية يوسؼ ) .ٜ
 .ٕٗالمرحمة الإعدادية. مجمة كمية التربية الأساسية، الجامعة المستنصرية، العراؽ، العدد واستبقائيا لدى طالبات 

(. الأخطاء الشائعة في التعبير الشفوي والكتابي لدى تلبميذ مدارس ٕٚٓٓالخرماني، عابد بف حميد.) .ٓٔ
تحفيظ القرآف الكريـ وتلبميذ قسـ العموـ الشرعية والمغة العربية بالمرحمة الثانوية ، رسالة ماجستير في التربية 

 ، جامعة أـ القرى، كمية التربية. 

http://www.alukah.net/
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(. فاعمية الدّراما المسرحية في تنمية ميارات المحادثة ٕٕٔٓ، إيماف أحمد.)خصاونة، نجوى أحمد، والعكؿ .ٔٔ
 . ٕٙٓ -ٕٛٔ(. ٗ)ٔالشفوية لدى طالبات المرحمة الابتدائية . المجمة العربية الدولية التربوية المتخصصة، 

 .ٗ(. فصوؿ في تدريس المغة العربية ، الرياض: مكتبة الرشد، طٕ٘ٓٓالخميفة، حسف جعفر) .ٕٔ
(. استراتيجيات التدريس الفعّاؿ. الدماـ: مكتبة ٕ٘ٔٓة، حسف جعفر، ومطاوع، ضياء الديف محمد.)الخميف .ٖٔ

 المتنبئ. 
ـ( المرجع المغوي الوافي في التعبير : الإبداعي والوظيفي لمتعميـ العاـ ٕٚٓٓالراميني، فواز فتح الله  .)  .ٗٔ

 كتاب الجامعيوالجامعي . ) العيف بدولة الإمارات العربية المتحدة: دار ال
(. أثر توظيؼ الصور المتحرّكة في تنمية ميارات التعبير المغوي ٕٗٔٓالزّؽ، محمد مصطفى عبد القادر.) .٘ٔ

كمية  –جامعة الأزىر  –لدى طلبب الصؼ الخامس الأساسي بمحافظات غزّة ، رسالة ماجستير في التربية 
 التربية. 

، عماف: دار الشروؽ. (. النظرية البنائية واستراتيجٕٚٓٓزيتوف، عاشور.) .ٙٔ  يات تدريس العموـ
مطبعة المدني ، المؤسسة  –شاكر ، محمود محمد . المتنبئ )رسالة في الطريؽ إلى ثقافتنا( ) القاىرة  .ٚٔ

 ـ (ٜٚٛٔ -ىػ ٚٓٗٔالسعودية  بمصر ط 
 (. معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، القاىرة: الدار المصرية المبنانية. ٖٕٓٓشحاتة، حسف، وزينب النّجار، ) .ٛٔ
(. تقويـ مستوى أداء التعبير الشفوي عند طمبة المرحمة الأساسية في الأردف، ٕٔٔٓالصوركي، محمد عمي.) .ٜٔ

 .ٙٛ -ٙٙ(، ٗ)ٕٔمجمة العموـ التربوية والنفسية ، جامعة الممؾ عبد العزيز، 
(. فاعمية الطريقتيف الصوتية والتوليفية في ٕٙٓٓالطائي، فاضؿ، والحيالي، عامر، ووزينة، العبيدي.) .ٕٓ

المحصوؿ المفظي والأداء التعبيري لدى تمميذات الصؼ الأوؿ الابتدائي بمحافظة نينوى بالعراؽ، المجمة 
 . ٜٖٕ -ٕٕٓ(. ٜٚ)ٕٓالتربوية ، 

 . القاىرة: دار الفكر العربي. ٔس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية ، ط(. الأسٜٜٛٔطعيمة، رشدي.) .ٕٔ
(. الغتامي، سميماف بف سيؼ بف سالميف ) مشرؼ(.  فاعمية ٕ٘ٔٓالعامري، سعيد بف مبارؾ بف سعيد،)  .ٕٕ

التدريس باستراتيجية الرؤوس المرقمة في تحصيؿ الإملبء والاتجاه نحوه لدى طلبب الصؼ التاسع الأساسي 
 جامعة السمطاف قابوس، كمية التربية .  -سمطنة عماف. رسالة ماجستير في التربية ب
(. ميارات الاستعداد لمقراءة في الطفولة المبكرة . الدماـ: مكتبة المتنبئ، ٕ٘ٔٓعبد الباري، ماىر شعباف،) .ٖٕ

 . ٔط
عة طنطا ، كمية (. دراسات وبحوث في تربويات المغة ،  جامٖٕٓٓعبد الحميد، عبدالله عبد الحميد.) .ٕٗ

 التربية. 
،  عماف: دار الفكر ٛ(. البحث العممي: مفيومو وأساليبو وأدواتو ، طٕٔٓٓعبيدات، ذوقاف، وآخروف، ) .ٕ٘

 لمطباعة والنشر. 
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(. أحدث الاتجاىات في تعميـ  وتعمّـ المغة العربية ، الرياض: دار ٕٛٓٓعرفاف، خالد محمود محمد، ) .ٕٙ
 . ٔالنشر الدولي، ط

(، ) شحادة، فوّاز حسف، مشرؼ(. أثر استخداـ استراتيجية التعمـ عمى أساس ٜٕٔٓر عمر،)العوضي، منا .ٕٚ
تركيب كيقاف في التفكير الإبداعي في الرياضيات لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي في لواء سحاب ، 

 كمية التربية.  -رسالة ماجستير في التربية ، جامعة الشرؽ الأوسط
(. نظريات تعميـ المغة وتطبيقاتيا في عموـ المغة، القاىرة: دار الكتاب ٕٕٔٓعيساني، عبد المجيد،) .ٕٛ

 الحديث.
(. تدريس التعبير الشفيي لدى معممي المغة العربية في المرحمة ٕ٘ٓٓالغامدي، عمي بف عوض. ) .ٜٕ

عامة، المناىج وطرؽ التدريس ال –المتوسطة بمحافظة القنفذة. ) دراسة تقويمية(. رسالة ماجستير في التربية 
 جامعة الممؾ خالد، كمية التربية.  

(. مناىج المغة العربية، طرائؽ وأساليب تدريسيا، إربد: دار الكتاب الثقافي، ٜٕٓٓالغوؿ، منصور حسف. ) .ٖٓ
 .ٔط
. التربية الأساسية لمنخبة . تطوير الكفاءات . ) ترجمة : صالحة سنقر ( joan Free manفري ماف ،  .ٖٔ

إدارة التربية ، و)المركز العربي لمتعريب والترجمة  –العربية لمتربية والعموـ والثقافة قاـ بنشره :) المنظمة 
 ـ.ٜٜٛٔدمشؽ  –والتأليؼ والنشر 

(. أثر استخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب في تنمية ميارات التعبير ٜٕٔٓالقحطاني، سعد محمد عبدالله.) .ٕٖ
 الشفيي لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي. 

 (. نماذج التدريس الصفي. عماف: مكتبة زىراف.  ٖٜٜٔي، نايفة، وقطامي، حسف.)قطام .ٖٖ
(، أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التفكير التاريخي لدى ٕٚٔٓكاظـ، فلبح حسف،) .ٖٗ

طلبب الصؼ الخامس الأدبي في مادة التاريخ الأوروبي  الحديث  والمعاصر، مجمة أىؿ البيت عمييـ 
 ـ. ٜٕٔٓ/ٔٔ/٘استرجاع   Htt:ll abu.iq، موقع الشبكة : ٕٔالسلبـ، العدد

(. المحادثة  ودورىا في تنمية ميارة التحدث في مرحمة ٕٚٔٓش، وسعيدة، يوسؼ خوجة.)كيينة، صاي .ٖ٘
التعميـ الابتدائي، جامعة عبد الرحمف ميرة، كمية الأدب والعموـ الإنسانية، بحث مكمّؿ بنيؿ درجة الماجستير 

 في عموـ المساف. 
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 -تراكيب كاجاف –التعمـ التعاوني  (. توظيؼٕٛٔٓ. لمباشر، نعيمة يوسؼ، وعبد البنات، أحمد آدـ،)ٜٖا .ٖٙ
في الإدارة الصفية وأثره عمى التحصيؿ الدراسي ، رسالة ماجستير في العموـ التربوية ، جامعة الزعيـ 

 الأزىري، كمية التربية. 
 ٗ(.تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية: أسسو وتطبيقاتو،طػ ٜٛٛٔمجاور، محمد صلبح اِلديف عمي.)  .ٖٚ

 : دار القمـ . ، الكويت
 (. تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، القاىرة: دار الفكر العربي.ٜٜٛٔ،)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .ٖٛ
 (. طرائؽ تدريس المغة العربيّة. الطبعة الأولى، الأردف: دار المسيرة.ٕٚٓٓمدكور، عمي أحمد ) .ٜٖ
(.مبادئ البحث ومياراتو في العموـ التربوية ٕٚٔٓمطاوع، ضياء الديف محمد، والخميفة، حسف جعفر،) .ٓٗ

 ، الدماـ: مكتبة المتنبئ.  ٖوالنفسية والاجتماعية، ط
ػ(. تدريس المغة العربية الأساليب والإجراءات. مكة المكرمة: دار إحياء ٖٖٗٔالنمري، حناف سرحاف.) .ٔٗ

 .ٔالتراث الإسلبمي ط
و، تدريسو، أساليب تصحيحو. الطبعة الأولى، (. التعبير: فمسفتو، واقعٕ٘ٓٓالياشمي، عبد الرحمف.) .ٕٗ

 عماف: دار المناىج لمنشر والتوزيع.
 ٕٖالعدد الثاني، المجمد،  –ىماـ ، محمد . محددات المغة والفكر في الثقافة العربية.  مجمة عالـ الفكر  .ٖٗ

 .ٕ٘ٔ.  ٖٕٓٓديسمبر  –أكتوبر 
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