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فاعلية استخدام إستراتيجية المحاكمة العقلية في 

تدريس العلوم على تنمية التفكير العلمي لدى طلاب 

 الصف الثاني المتوسط
 أستاذ المناهج وطرق تدريص العموم المشاعد/  د. مبارك بن غديّر العنـزي

 الشعوديةالماملة العربية - دود المااليةجامعة الح/التربية والآداب كمية

 1/7/2222تاريخ النشر :    5/4/2222 قبول النشر:  4/2/2222استلام البحث: 
 

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية استخداـ إستراتيجية المحاكمة العقمية في تدريس العموـ عمى  الممخص:

لطلبب الصؼ الثاني المتوسط، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ اتبّع الباحث المنيج شبو التجريبي تنمية التفكير العممي 

البعدي( لممجموعتيف التجريبية والضابطة، تمثّمت أداة الدراسة في اختبار لمتفكير  –القائـ عمى التصميـ )القبمي 

( طالبًا، 77ية بمغت )عيّنة عشوائالعممي مف إعداد الباحث، بعد التأكّد مف صدقو وثباتو، وطُبّؽ الاختبار عمى 

(، وأظيرت النتائج تفوّؽ المجموعة 43(، وضابطة، عددىا )45مجموعتيف: تجريبية، عددىا ) عمىقُسّموا 

التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير العممي، في كؿ ميارة عمى حِدة، وفي 

دراسة بتضميف أدلّة معمـ العموـ بالمرحمة المتوسطة إستراتيجية المحاكمة المجموع الكمي لمميارات، وأوصت ال

 العقمية، وخطوات التدريس بيا، وتدريب المعمميف عمييا لتنمية التفكير العممي لدى الطلبب.

 الكممات المفتاحية: المحاكمة العقمية، التفكير العممي، تدريس العموم.
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Abstract 

The study aimed to explore the effectiveness of using rational judgment strategy in 
teaching science to develop scientific thinking for second-grade students. The 
researcher utilized the quasi-experimental approach based on (the pre/post 
designing) of two groups: experimental and control. As for tools: a test of scientific 
thinking prepared by the researcher that proved its verification of their validity and 
reliability. The test applied on a random sample of (66) students, divided into two 
groups: (34) experimental, and (32) control. The results showed that the 
experimental group outperformed the control group in the post-application of the 
scientific thinking test, In each skill separately, and in the total skills. The study 
recommended including a book in decision science teacher of middle school rational 
judgment and the steps of teaching it, training teachers to use the rational judgment 
strategy to develop the scientific thinking of their students. 
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 مقدمة:
يشيد العالـ اليوـ ثورة عممية وتقنية متسارعة في كافة المجالات؛ أفرزت كميّة ىائمة مف المعارؼ 
والمعمومات؛ الأمر الذي أدّى إلى تغّيرات سريعة في أنماط الحياة؛ حتّمت عمى القائميف والمتخصصيف في 

بيئة صفية جاذبة غنية بمستحدثات التقنية، واستخداـ مجاؿ التعميـ البحث عف أفضؿ الحموؿ؛ لتوفير 
استراتيجيات تدريس حديثة تسيـ في مواجية التحديات التي نشأت عف ىذه التغيّرات؛ لتحقيؽ النمو الشامؿ 

 والمتكامؿ لممتعمميف.
نية، وىو ما ويحتاج ىذا العصر إلى أفراد قادريف عمى مسايرة التغيّرات والتطوّرات المتسارعة في العمـ والتق

يشكّؿ عبئًا عمى المؤسسات التعميمية في إيجاد استراتيجيات تدريس فاعمة تؤكّد عمى إيجابية المتعمـ ونشاطو؛ 
 (53ـ، ص3105بيدؼ تنمية الميارات المختمفة لمتفكير العممي لديو. )دنيور، 

مى تنميتو لدى الطلبب؛ لما لو مف ويُعدّ التفكير العممي أحد أىـ أنماط التفكير الذي أكّدت التربية الحديثة ع
عداده لمواجية تحديات الحياة المعاصرة والمستقبمية، كما أنّو يمثّؿ ىدفًا رئيسًا مف  أثر في تييئة الطالب، وا 
؛ حيث ينادي التربويوف والباحثوف بأىمية تضميف ميارات التفكير العممي في مناىج العموـ  أىداؼ تدريس العموـ

عطاء الطالب دورًا نشطًا وفاعلًب في المواقؼ التعميمية المتنوعة، ومنحو حرية بالمراحؿ الدراسية ا لمختمفة، وا 
 (93ـ، ص3108التفكير والنقد. )القرني، 

وأكّدت الاتجاىات الحديثة في التربية عمى تنمية التفكير العممي لدى الطلبب، وتوظيفيا في البحث 
؛ إذ تقوـ  فمسفة تدريس العموـ عمى الاىتماـ بالأسموب العممي في التفكير، والاستقصاء، وخاصةً في مادة العموـ

 والاىتماـ بالقدرات العقمية لمطلبب؛ ممّا يؤىميـ لمواجية مشكلبت البيئة المحيطة بيـ. 
 ( 059ـ، ص3106)الناقة والعامودي، 

يومية؛ في ظؿّ ولعؿّ مف دواعي إكساب الطلبب ميارات التفكير العممي ىو تنامي المشكلبت في حياتيـ ال
ىذا الانفجار المعرفي الكبير والمتسارع في المعمومات، والاختراعات، وثورة الاتصالات؛ ممّا يؤكّد ضرورة اىتماـ 
القائميف عمى التربية والتعميـ بتنمية ميارات التفكير العممي بصورة عممية لدى الطلبب؛ لتمكينيـ مف إدراؾ 

كير بطريقة عممية سميمة؛ لدراسة الحقائؽ والمعطيات المتوافرة، وفيميا؛ مف العلبقات في المواقؼ المختمفة، والتف
أجؿ الوصوؿ إلى وضع تفسيرات دقيقة، ومف ثّـ إصدار الأحكاـ المنطقية، واتخاذ القرارات الصحيحة، والاستفادة 

 منيا في مواقؼ جديدة.
المتكاممة اللبزمة لحؿ مشكمة تواجو الطالب في ويُعرّؼ التفكير العممي بأنّو "مجموعة مف الميارات العقمية 

حياتو اليومية، باستخداـ منيج عممي تتوفّر فيو الموضوعية، ويتّسـ بالدقة والمرونة، ويتكوّف مف عدّة ميارات، 
 (8ـ، ص3105ىي: تحديد المشكمة، وفرض الفروض، واختبار صحة الفروض، والتفسير، والتعميـ". )مختار، 
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التفكير العممي كنشاط عقمي في معالجة المشكلبت التي تواجيو في حياتو اليومية، ويستخدـ الإنساف 
وتشخيصيا بمنيجية عممية لموصوؿ إلى حموليا؛ لذا أصبحت مساعدة الطلبب لاكتساب ميارات التفكير العممي 

 ، . )المقرـ  (56ـ، ص3110وممارستو وتطبيقو مف الأىداؼ الأساسية في تدريس العموـ
( عمى أىمية تنمية التفكير العممي Dasgupta&Levine,2015,p165مف داسجوبتا وليفيف ) ويؤكّد كؿٌ 

 لدى الطلبب، وضرورة تدريبيـ عميو في التعمّـ والتعميـ الصفّي. 
 وتتّضح أىمية تنمية ميارات التفكير العممي لدى الطلبب بالمراحؿ التعميمية المختمفة مف خلبؿ الآتي:

ب؛ حيث يصبح بعد امتلبكو ليذه الميارات قادرًا عمى خوض مجالات التنافس في ىذا المنفعة الذاتية لمطال -
 العصر المتسارع؛ الذي يرتبط فيو النجاح والتفوؽ بالقدرة عمى التفكير الجيّد.

المنفعة الاجتماعية العامة؛ إذ أفّ اكتساب الطلبب ليذه الميارات يجعؿ منيـ مواطنيف صالحيف، ليـ دورٌ  -
 خدمة مجتمعيـ.إيجابي في 

المنفعة النفسية، فيي تساعد الطلبب عمى الراحة النفسية، وتمكّنيـ مف التكيّؼ مع الأحداث والمتغيّرات مف  -
 (99ـ، ص:311حوليـ. )سيّد، 

ولا بدّ مف تفعيؿ برامج التفكير في المدارس والجامعات؛ لمعمؿ عمى تنمية ميارات حؿّ المشكلبت، مف خلبؿ 
ميارات التفكير العممي، وتعميميـ كيفية توظيؼ أفكارىـ في تطبيقات عممية مف حياتيـ اليومية، تدريس الطلبب 

 (61ـ، ص3107وىذا بدوره يحفّزىـ للبنخراط في تعمّـ المواد الدراسية بكؿ كفاءة وحماسة. )طو، 
( 00ـ، ص3103يف )وقد اختمؼ التربويوف والباحثوف في تحديد ميارات التفكير العممي، فقد حدّدىا زيف الد

بميارات: الملبحظة، التصنيؼ، القياس، صياغة الفرضيات، الاستنتاج، التفسير، التنبؤ؛ بينما يرى كؿٌ مف 
ـ، 3104، وحامد 56ـ، ص3108، والقرني :46ـ، ص3108، والزعبي 70-71ـ، ص3100)دنيور، 

فروض، اختبارىا، تفسيرىا، والتعميـ؛ ( أفّ ميارات التفكير العممي تتمثّؿ في: تحديد المشكمة، اختيار ال09ص
( الميارات التالية: ميارة التذكّر، وميارة التنظيـ وتشمؿ: المقارنة 6ـ، ص3109بينما تتبنّػى الحدرب )

 والتصنيؼ، وميارة التحميؿ وتشمؿ: تحديد السمات والمكونات، وتحديد الأخطاء، في حيف تؤكّد محمػد 
العممي تتمثّؿ في: تحديد المشكمة، جمع المعمومات، اختيار الفروض،  ( أفّ ميارات التفكير073ـ، ص:310)

 اختبار صحّتيا، التوصّؿ إلى النتائج وتطبيقيا.
 وأكّدت نتائج العديد مف الدراسات تدنّى مستوى ميارات التفكير العممي لدى الطلبب 

(Anglo&Asmar,2005 ،Brown,2004 ،3109ـ، سيّد، 3109ـ، الغامدي، 3107، سرحاف.)ـ 
؛ ينبغي استخداـ استراتيجيات تدريس حديثة،  ولتنمية ميارات التفكير العممي لدى المتعمّميف في مادة العموـ
ثارة الانتباه، والمشاركة الإيجابية، ومراعاة أنماط التفكير والتعمّـ، وممارسة الأنشطة التي  تيتّـ بإعماؿ العقؿ، وا 

 فاعؿ.تسيـ في تنمية الميارات العقمية بشكؿٍ 
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وتُعدّ إستراتيجية المحاكمة العقمية مف أىـ استراتيجيات التدريس الحديثة؛ حيث تركّز عمى تطوير قدرة 
المتعمّميف عمى تقويـ قيػمَيـ مف خلبؿ عدّة ميارات وعمميات عقمية، تجعميـ يراجعوف ويحاكموف تمؾ القيـ؛ 

 ات ومشاعر ومعتقدات وأنشطة. بالتركيز عمى مؤشراتيا مف أىداؼ وتصورات واتجاىات واىتمام
 (61ـ، ص3103)يحيى وآخروف، 

وتيدؼ ىذه الإستراتيجية إلى مساعدة المتعمّميف عمى طرح قضايا تحوي العديد مف القِيَـ، وتثير اىتماميـ، 
وتحثّيـ عمى التفكير؛ لموصوؿ إلى الموضوعية التي تقود إلى تبنّي قِيَـ جديدة عف قناعة وفيـ واستيعاب 

 (56ـ، ص3103ىا. )الرومي، لأبعاد
ويقوـ المعمـ في ىذه الإستراتيجية بدور الموجّو والمرشد لطلببو، ويزيد مف خبراتيـ ومعرفتيـ بالقواعد العقمية 
والمنطقية التي تساعدىـ في الحُكـ عمى القيـ؛ لذا فإفّ ىذه الإستراتيجية تركّز عمى المعايير العقمية التي يعتمد 

 تعرّؼ عمى القيـ، وتحديدىا، ومف ثّـ تقويميا.عمييا الطلبب في ال
وتُعرّؼ إستراتيجية المحاكمة العقمية بأنّيا مجموعة مف الإجراءات والخطوات التي يُستخدـ فييا الاستدلاؿ 
العقمي، مف خلبؿ فرز وتمحيص الأدلة المؤيدة والمعارضة لمقضية المطروحة؛ لإصدار حُكـ قيمي عقلبني. 

 (010ـ، ص3105)عمي، 
 وتتضمّف إستراتيجية المحاكمة العقمية خمس خطوات:

؛ أبو نعيـ، 93-90ـ، ص3107؛ محمػد، 097-096ـ، ص3104؛ الجلبد، 041ـ، ص3101)الشحومي، 
 (01ـ، ص:310

 تحديد وتوضيح القضية القيمية:  -
حتى يتمكّف الطالب مف إصدار حكـ عمى قيمة محددة؛ فعميو أولًا تحديد مفيوـ القيمة بوضوح، حيث تزداد    

 أىمية تحديد القيمة ووضوحيا عندما تأتي عمى شكؿ عبارات تجمع فكرتيف أو أكثر.  
 جمع الأدلّة:  -

مؤيّدة والمعارضة لمقضية القِيَمية وفي ىذه الخطوة يحرص المعمـ والطلبب عمى جمع أكبر قدر مف الأدلّة ال   
 المطروحة.

 تقويم مدى دقّة الأدلّة وصحّتها:  -
وتيتـ ىذه الخطوة بتقويـ الأدلّة، والكشؼ عف مدى دقّتيا وصحّتيا، ودرجة مصداقيّتيا، وىنا يتعمّـ الطلبب    

 السؤاؿ عف مصدر الدليؿ وصحّتو، والآراء المؤيّدة والمعارضة لو.
 لمحكم عمى مدى ارتباط الأدلّة بالقضية القيمية: تحديد المعايير  -

وفييا تتّـ عممية الربط بيف الدليؿ والقضية القيمية بشكؿ واضح، وتبنّي معايير محدّدة يتّـ في ضوئيا اختبار    
 صحّة الأدلّة المطروحة.  
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 اختبار المعيار القيمي: -

ؿ إليو؛ وذلؾ لاختبار مدى صحّتو ودقّتو كمعيار قيمي وفييا يتّـ التركيز عمى المعيار القيمي الذي تّـ التوصّ    

 يُحكـ مف خلبلو عمى الأشياء بالحسف أو القبيح. 

 إصدار الحُكم القيمي: -

وىي الخطوة الأخيرة في الإستراتيجية؛ حيث يقوـ الطلبب بإصدار أحكاـ قِيَمية عمى المواقؼ المطروحة    

 لمزيد مف الأسئمة القِيمية التي ستواجييـ طيمة حياتيـ.بطريقة منظمة؛ ممّا يحفّزىـ ويدفعيـ لطرح ا

وتُعدّ المرحمة المتوسطة أكثر المراحؿ ملبءمةً لتنمية ميارات التفكير العممي في العموـ باستخداـ إستراتيجية 

كسابيـ  المحاكمة العقمية؛ لما ليذه المرحمة مف دورٍ كبيرٍ في بناء شخصيّة الطلبب مف مختمؼ جوانبيا، وا 

الاستقلبلية في التفكير، وبناء المعارؼ بأنفسيـ، وتنمية قدراتيـ ومياراتيـ، والتي مف أىمّيا ميارات التفكير 

 في المرحمة تلبميذ ىذه معظـ يكوف ؛ حيثالعممي، لتحقيؽ تعمٍّـ ذي معنى، قائٍـ عمى الفيـ والتحميؿ والاستنتاج

مف الشعور بالمشكمة، وجمع المعمومات، وفرض  العممي، يمارسوف ميارات التفكير المجرد، التفكير بداية

 الفروض، واختبارىا، وتفسير النتائج، وتعميميا.

، مف خلبؿ ممارسة ميػارات التفكيػر ولأىمية إكساب الطلبب الاستقلبلية في التفكير، وبناء المعارؼ بأنفسيـ 

ث لمكشػؼ عػف فاعميػة اسػتخداـ إسػتراتيجية العممي، وتنميتيا لدييـ؛ فقد جػاءت ىػذه الدراسػة فػي محاولػة مػف الباحػ

.  المحاكمة العقمية في تنمية التفكير العممي لدى طلبب الصؼ الثاني المتوسط في مادة العموـ
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 الفصل الأول
 أولًً: مشكمة الدراسة

الطريقة الإلقائية إفّ المتأمّؿ في واقع تدريس مادة العموـ بالمممكة العربية السعودية يمحظ شيوعًا في استخداـ 
في التدريس، ممّا يؤكّد الاىتماـ بحفظ الطالب لممعمومات واسترجاعيا، أيّ التركيز عمى أدنى مستويات المعرفة: 
التذكّر والفيـ، وأفّ ىناؾ قصورًا في الاىتماـ بتنمية عمميات العقؿ، وميارات التفكير بشكؿٍ عاـ، والتفكير العممي 

يد مف الدراسات الحديثة أىمية التفكير العممي، ونادت بالاىتماـ بو في مجاؿ بشكؿٍ خاص، وقد أكّدت العد
( التي أكّدت عمى أىمية استخداـ معممي العموـ إستراتيجيات 618ـ، ص3108التعميـ، كدراسة الزركاني )

ـ، 3106تدريس تنمّي لدى الطلبب ميارات التفكير بشكؿٍ عاـ، والتفكير العممي بشكؿٍ خاص، ودراسة العطار)
، ودراسة مختار )333ص ( التي 53ـ، ص3105( التي نادت بإدخاؿ ميارات التفكير العممي في مناىج العموـ

 ,Bermejo et al)وجّيت بتضميف مقررات العموـ أنشطة وتدريبات تنمّي ميارات التفكير العممي، ودراسة )
2014,p70 ـ، 3109ر العممي، ودراسة الحميري ) التي أوصت بضرورة تضميف المواد الدراسية لميارات التفكي

 ( التي وجّيت بإقامة برامج تدريبية للبرتقاء بمستوى ممارسة الطلبب لميارات التفكير العممي.508ص
لاحظ  إذوىذا ما رصده الباحث أثناء إشرافو عمى طلبب التربية الميدانية في عددٍ مف مدارس المنطقة،  

أثناء زياراتو المستمرة لممدارس قمّة تفاعؿ الطلبب مع المعمـ أثناء شرح الدروس، وعدـ إثارة دافعيّتيـ لمتعمّـ مف 
قِبؿ غالبية المعمميف، وقمّة استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط التي تثير التفكير، وتحفّز لممزيػد مف التفاعؿ 

ويـ استخداـ الاختبارات التحصيمية التقميدية؛ التي تركّز عمى قياس والإيجابية، كما طغى عمى أساليب التق
مستويات التفكير الدنيا؛ دوف مراعاةٍ لقياس الجانب المياري، وميارات التفكير العميا، ومف ىنا جاءت فكرة ىذه 

خلبؿ  الدراسة في محاولة مف الباحث لتنمية ميارات التفكير العممي لدى طلبب الصؼ الثاني المتوسط مف
 تدريس العموـ باستخداـ إستراتيجية المحاكمة العقمية.

 ثانيًا: أهمية الدراسة
 :تيةأىمية الدراسة في النقاط الآ تكمف

مسايرة الاتجاىات العالمية الحديثة في التعميـ لاكتشاؼ المزيد مف استراتيجيات التدريس الجديدة التي تُعطي  -
 لدى الطلبب.نتائج إيجابية، وترفع مف مستوى التعمّـ 

 إثراء المكتبة العربية بأدب تربوي يتعمّؽ بإستراتيجية المحاكمة العقمية، والتفكير العممي. -
 تقديـ إستراتيجية تدريس قد تسيـ في تطوير برامج إعداد المعمـ. -
ات تقديـ دليؿ إرشادي لمعمـ العموـ يتضمّف خطوات إستراتيجية المحاكمة العقمية؛ لاستخداميا في تنمية ميار  -

 التفكير العممي لدى الطلبب. 
 توفير اختبار لمتفكير العممي قد يفيد الباحثيف وطلبب الدراسات العميا. -
 تمييد الطريؽ لممزيد مف الأبحاث المستقبمية المماثمة لمبحث الحالي. -
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 ثالثاً: أهداف الدراسة
في تنمية التفكير العممي لدى الكشؼ عف فاعمية استخداـ إستراتيجية المحاكمة العقمية تيدؼ الدراسة إلى 

.  طلبب الصؼ الثاني المتوسط في مادة العموـ
 رابعًا: فروض الدراسة

بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ( 1016)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -
لمميارات، بعد ضبط المتوسط الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير العممي في المجموع الكمي 

 القبمي.
بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية ( 1016)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -

تحديد المشكمة، اختيار والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير العممي في ميارات )
 بعد ضبط المتوسط القبمي.كؿٍ عمى حِدة، الفروض، اختبار صحة الفروض، التفسير، التعميـ( 

 خامسًا: حدود الدراسة  
 :تيةقتصرت الدراسة عمى الحدود الآا
حدود موضوعية: تطبيؽ إستراتيجية المحاكمة العقمية في تدريس موضوعات الوِحدة الخامسة "النباتات  -

 ىػ.0551/:054الطبعة وموارد البيئة" مف كتاب العموـ لمصؼ الثاني المتوسط )الفصؿ الثاني(، 
 حدود بشرية: عيّنة عشوائية بسيطة مف طلبب الصؼ الثاني المتوسط. -
حدود مكانية: مدرسة غرناطة المتوسطة التابعة للئدارة العامة لمتعميـ بمنطقة الحدود الشمالية بالمممكة  -

 العربية السعودية.
 ىػ.0551/:054حدود زمانية: طُبّقت الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ  -

 سادسًا: مصطمحات الدراسة
 إستراتيجية المحاكمة العقمية:

( بأنّيا "مجموعة مف الإجراءات التعميمية والخطوات التي يتّـ مف خلبليا تعميـ 85ـ، ص3107) محمػدتُعرّفيا 
كسابيـ مجموعة مف الميارات والعمميات العقمية التي  الطلبب مجموعة مف القيـ بإشراؼ وتوجيو مف المعمـ، وا 

 تجعميـ يراجعوا ويحاكموا قِيَميـ، ويغيّروا فييا للؤفضؿ".
( بأنّيا "إستراتيجية يتّـ مف خلبليا طرح قضايا تحوي العديد مف القيـ، وتثير 56ـ، ص3103ي )ويعرّفيا الروم

اىتماـ الطلبب، وتحثّيـ عمى التفكير الناقد؛ لموصوؿ لمموضوعية التي تقود لتبنّي القيـ الجديدة عف قناعة وفيـ 
تجعؿ الطلبب يراجعوف ويحاكموف قيميـ  واستيعاب لأبعادىا، وىي تعتمد عمى الميارات والعمميات العقمية التي

 الخاصة". 
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، تيتّـ بتنمية ميارات التفكير العممي لدى  ويعرّفيا الباحث إجرائيًا بأنّيا إستراتيجية تعمّـ نشط في العموـ
الطلبب، مف خلبؿ محاكمة منطقية مستندة عمى الاستدلاؿ العقمي المعتمد عمى مصادر عممية موثوقة؛ لتحميؿ 

 واقؼ والمشكلبت؛ بيدؼ الوصوؿ إلى حُكـ عقلبني.وتقييـ الم
 التفكير العممي:
( بأنّو "نشاط عقمي منظـ، يتمثؿ في القدرة عمى تحديد مشكمةٍ ما، ووضع خطة 7ـ، ص3108تعرّفو الرشيدي )

لدراستيا، مف خلبؿ صياغة بعض الفروض المقترحة، واختبار صحّتيا، وتفسيرىا، والوصوؿ إلى نتيجة يمكف 
 يا".تعميم

ويُقصد بو إجرائيًا: عممية ذىنية منظمة، يتّـ فييا اتبّاع الطريقة العممية في البحث، مف خلبؿ الخطوات 
المتسمسمة التالية: الشعور بالمشكمة وتحديدىا ػػػ جمع المعمومات ػػػ اختيار الفروض ػػػ اختبار صحّتيا ػػػ تفسيرىا ػػػ 

 تعميـ النتائج".
 مهارات التفكير العممي:

 حُدّدت ميارات التفكير العممي كالآتي: 
(ZIMBARDI et all,2013,p303،  ،96ـ، ص3108، القرني، 008ـ، ص3107الأمير) 
 والقدرة الرئيسة، المشكمة موضوع تحدد فروض أو أسئمة أو عبارات صورة في تحديدىا أي ـ تحديد المشكمة:1

 .الدقيؽ الوصؼ خلبؿ مف وتمييزىا رسـ حدودىا عمى
 مؤقت حؿ تأثيرًا لإيجاد وأكثرىا بالمشكمة، المرتبطة العوامؿ معرفة عمى القدرة أي الفروض: )اختيار( فرضػ 3

 .بعد صحّتيا مف التوثؽ يتـ لـ لممشكمة مقترحة حموؿ لممشكمة؛ فالفروض:
 عمى الحكـ خلبليا مف يمكف التي الضبط محكمة الإجراءات تحديد عمى ي القدرةالفروض: أ اختبار صحّة ػ4

 .الفرض صحة
 بالخبرات وربطيا المعطاة، البيانات تتضمّنو الذي المعنى لتوضيح المدعّـ بالتجارب لاستنتاجالتفسير: اػ 5

 .السابقة
 تشابو مف بينيما وما الجديدة، المواقؼ وعناصر التجريبي الموقؼ عناصر بيف التمييز ذلؾ ويستمزـالتعميم: ػ 6

 .جديدة أخرى مواقؼ في إلييا التوصّؿ ت ّـ التي النتائج تطبيؽ إمكانية مدى لتحديد أو اختلبؼ؛
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 الفصل الثاني
 الدراسات السابقة ذات الصمة:

 تّـ عرض الدراسات السابقة المرتبطة بالدراسة الحالية عمى النحو التالي:
 المحور الأول: الدراسات المرتبطة بإستراتيجية المحاكمة العقمية

فػػي  إسػػتراتيجية قائمػػة عمػػى المحاكمػػة العقميػػة اسػػتخداــ( لمتعػػرّؼ عمػػى أثػػر 3101الشػػحومي )ىػػدفت دراسػػة 
( طالبًػػػا مػػػف الصػػػؼ 71تعمّػػػـ القػػػيـ فػػػي مبحػػػث التربيػػػة الإسػػػلبمية بالمرحمػػػة الثانويػػػة، تكوّنػػػت عيّنػػػة الدراسػػػة مػػػف )

بعػػػد اسػػػتخداـ الباحػػػث (، و 40، وضػػػابطة، وعػػػددىا )(:3العاشػػر، مػػػوزّعيف عمػػػى مجمػػػوعتيف: تجريبيػػػة، وعػػددىا )
لأداتػي الدراسػة المتمثمتػيف فػي: اختبػار القػيـ، واختبػار تحصػػيمي؛ توصّػمت الدراسػة إلػى وجػود فػروؽ دالػة إحصػػائيًا 
في الاختبار القيمػي البعػدي لصػالح المجموعػة التجريبيػة، تُعػزى لاسػتخداـ الإسػتراتيجية؛ بينمػا لا توجػد فػروؽ بػيف 

 لدراسي.المجموعتيف في اختبار التحصيؿ ا
ـ( لمكشػػؼ عػػف فاعميػػة برنػػامج مقتػػرح لتحقيػػؽ الأمػػف الفكػػري لمشػػباب باسػػتخداـ 3105وجػػاءت دراسػػة عمػػي )

إستراتيجية المحاكمة العقمية لمحاكمة قيـ الفكر المتطرّؼ والتكفيري وتعزيز قيـ الوسػطية والانتمػاء والػولاء لمػوطف، 
تجريبيػػة واحػػدة، طُبّػػؽ عمػػييـ قبميًػػا وبعػػديًا مقياسػػي: قػػيـ ( فتػػى وفتػػاة، يمثّمػػوف مجموعػػة 33بمغػػت عيّنػػة الدراسػػة )

الوسػػطية، وقػػيـ الانتمػػاء والػػولاء لمػػوطف، وأثبتػػت النتػػائج وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا لصػػالح التطبيػػؽ البعػػدي لكػػلب 
 المقياسيف تُعزى لمبرنامج القائـ عمى إستراتيجية المحاكمة العقمية.

ة بيف المحاكمة العقمية والإشباع لدى الأطفاؿ، تكوّنػت عيّنػة الدراسػة ـ( في العلبق3107وبحثت دراسة سالـ )
ثلبث مجموعػات تجريبيػة: مجموعػة  عمى( طفلًب وطفمة في مرحمة رياض الأطفاؿ، تّـ تقسيميـ بالتساوي 41مف )

ربػػػة وتطبيػػػؽ المكافػػػأة الفوريػػػة، ومجموعػػػة المكافػػػأة الفوريػػػة والمؤجمػػػة، ومجموعػػػة المكافػػػأة المؤجمػػػة، وبعػػػد أداء التج
مقيػػػاس المحاكمػػػة العقميػػػة عمػػػى المجموعػػػات الػػػثلبث، توصّػػػمت النتػػػائج إلػػػى وجػػػود علبقػػػة ارتباطيػػػة موجبػػػة دالػػػة 

 إحصائيًا بيف المحاكمة العقمية والإشباع لدى الأطفاؿ في المجموعات الثلبث.
قػػػيـ التسػػػامح  ـ( لمكشػػػؼ عػػػف فاعميػػػة إسػػػتراتيجية المحاكمػػػة العقميػػػة فػػػي تنميػػػة3107محمػػػػد )وجػػػاءت دراسػػػة 

، تكوّنػػػت عيّنػػػة الدراسػػػة مػػػف والتعػػايش مػػػع الآخػػػر لػػػدى الطػػػلبب الدراسػػػيف لمػػػادة عمػػػـ الػػػنفس فػػػي المرحمػػػة الثانويػػػة
( طالبًا وطالبػة، طُبّػؽ عمػييـ اختبػار قػيـ التسػامح والتعػايش مػع الآخػريف قبميًػا 61مجموعة تجريبية واحدة ضمّت )

حصائيًا بيف الاختباريف القبمي والبعدي لصػالح الاختبػار البعػدي، تُعػزى وبعديًا، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إ
 لاستخداـ إستراتيجية المحاكمة العقمية.

ـ( إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف أثػػػر إسػػػتراتيجية المحاكمػػػة العقميػػػة عمػػػى اكتسػػػاب القػػػيـ :310وىػػػدفت دراسػػػة أبػػػو نعػػػيـ )
( طالبػة، :8بيػة، تكوّنػت عيّنػة الدراسػة مػف )الاجتماعية لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مقرر المغة العر 

ّـ تػػػػوزيعيفّ عمػػػػى مجمػػػػوعتيف: تجريبيػػػػة، وعػػػػددىا ) (، وبعػػػػد تطبيػػػػؽ اختبػػػػار القػػػػيـ :4( وضػػػػابطة، عػػػػددىا )51تػػػػ
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الاجتماعيػػػة عمػػػى المجمػػػوعتيف، كشػػػفت النتػػػائج عػػػف تفػػػوّؽ المجموعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي 
 ستخداـ الإستراتيجية.الاختبار البعدي للؤداة؛ يُعزى لا

 طة بتنمية مهارات التفكير العمميالمحور الثاني: الدراسات المرتب
أثػػر اسػػتخداـ برنػػامج حاسػػوبي فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر العممػػي فػػي ـ( لمكشػػؼ عػػف 3104ىػػدفت دراسػػة حامػػد )

( طالبًػػػا، قُسّػػػموا 43) مػػػفوحػػدة الضػػػوء لمقػػػرر الفيزيػػػاء لػػػدى تلبميػػذ السػػػنة الثالثػػػة متوسػػػط، تكوّنػػػت عيّنػػة الدراسػػػة 
مجمػػوعتيف: تجريبيػػة، وضػػابطة، وبعػػد تطبيػػؽ اختبػػار التفكيػػر العممػػي عمػػى المجمػػوعتيف؛ أسػػفرت  عمػػىبالتسػػاوي 

النتػػائج عػػف وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف المجمػػوعتيف فػػي ميػػارات )تحديػػد المشػػكمة، اختيػػار الفػػروض، اختبػػار 
 ينما لـ تظير فروؽ دالة بيف المجموعتيف في ميارتي صحة الفروض( لصالح المجموعة التجريبية؛ ب

 )التفسير، التعميـ(. 
نموذج الاستقصػائي فػي تنميػة التفكيػر العممػي ـ( لمتعرّؼ عمى أثر التدريس بػالأ3105الياشـ )وجاءت دراسة 

يّنػة الدراسػة مػف والاتجاه الإيجابي نحو بعض القضايا البيئية لدى طلبب المرحمة الثانوية بدولة الكويت، تكوّنػت ع
ّـ تقسػػػيميـ 019) (، وبعػػػد 66(، وضػػػابطة، عػػػددىا )64مجمػػػوعتيف: تجريبيػػػة، عػػػددىا ) عمػػػى( طالبًػػػا وطالبػػػة، تػػػ

اسػػتخداـ الباحػػث لأداة الدراسػػة المتمثمػػة باستقصػػاء تنميػػة التفكيػػر العممػػي، توصّػػمت النتػػائج إلػػى تفػػوّؽ المجموعػػة 
 بعدي للؤداة.التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيؽ ال

ـ( دراسػة لمكشػؼ عػف أثػر توظيػؼ إسػتراتيجية الػرؤوس المرقمػة فػي تنميػة المفػاىيـ 3108وأجرى أبو سػممية )
( طالبًػا :8العممية وميارات التفكير العممػي بػالعموـ لػدى طػلبب الصػؼ الخػامس الأساسػي، بمغػت عيّنػة الدراسػة )

ّـ تقسػػيميـ إلػػ ( طالبًػػا، وضػػابطة، 51ى مجمػػوعتيف: تجريبيػػة، عػػددىا )مػػف مدرسػػة الإمػػاـ الشػػافعي بجنػػوب غػػزّة، تػػ
( طالبًا، وبعد تطبيؽ اختبػار التفكيػر العممػي عمػى المجمػوعتيف، أسػفرت النتػائج عػف وجػود فػروؽ دالػة :4عددىا )

 إحصائيًا بيف المجموعتيف في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير العممي لصالح المجموعة التجريبية.
ـ( لمتعرّؼ عمى أثر استخداـ إستراتيجية الرحلبت المعرفيػة عبػر الويػب )الويػب 3108ي )وجاءت دراسة الزعب

كويست( في تدريس مادة العموـ عمى تنمية ميارات التفكيػر العممػي وفيػـ طبيعػة العمػـ لػدى طػلبب الصػؼ الثػامف 
ّـ ( طالبًػػا مػػف الصػػؼ الثػػامف فػػي المػػدارس الخاصػػة ب57الأساسػػي، تكوّنػػت عيّنػػة الدراسػػة مػػف ) محافظػػة البمقػػاء، تػػ

( طالبًػا، 33( طالبًػا، وضػابطة، ضػمّت )35اختيارىـ بطريقة قصدية، ووُزّعوا عمى مجموعتيف: تجريبيػة، ضػمّت )
وبعػػػد تطبيػػػؽ اختبػػػار التفكيػػػر العممػػػي عمػػػى المجمػػػوعتيف؛ أسػػػفرت النتػػػائج عػػػف وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا بػػػيف 

 المجموعة التجريبية.  المجموعتيف في التطبيؽ البعدي للبختبار لصالح
ـ( لتحديػػد مػػدى فعاليػػة الػػتعمـ المتمػػازج لوِحػػدة المػػادة بمػػنيج العمػػوـ فػػي تنميػػة 3108وىػػدفت دراسػػة القرنػػي )

( طالبًػػا مػػف الصػػؼ الخػػامس 74التحصػػيؿ والتفكيػػر العممػػي لػػدى طػػلبب المرحمػػة الابتدائيػػة، بمغػػت عيّنػػة الدراسػػة )
(، وبعػد اسػتخداـ 40(، وضػابطة عػددىا )43مػوعتيف: تجريبيػة، عػددىا )الابتدائي بمحافظة بمقرف، قسّموا إلػى مج
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الباحث لمقياس ميارات التفكير العممػي، أسػفرت النتػائج عػف تفػوّؽ المجموعػة التجريبيػة عمػى المجموعػة الضػابطة 
 في التطبيؽ البعدي لممقياس.

والػتعمـ المسػتند عمػى الػدماغ فػي ـ( بدراسػة لمعرفػة أثػر برنػامج قػائـ عمػى التػدريب المصػغّر 3109وقاـ سيّد )
( طالبًػػا فػػي الفرقػػة 77تنميػػة ميػػارات التفكيػػر العممػػي لػػدى معممػػي العمػػوـ قبػػؿ الخدمػػة، تكوّنػػت عيّنػػة الدراسػػة مػػف )

مجمػػػوعتيف: تجريبيػػػة  عمػػػىالرابعػػػة مػػػف شػػػعبة الطبيعػػػة والكيميػػػاء بكميػػػة التربيػػػة جامعػػػة الأزىػػػر، قُسّػػػموا بالتسػػػاوي 
وضػػػابطة، وبعػػػد تطبيػػػؽ مقيػػػاس ميػػػارات التفكيػػػر العممػػػي، توصّػػػمت النتػػػائج إلػػػى وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا فػػػي 

 التطبيؽ البعدي لممقياس لصالح المجموعة التجريبية.
ـ( إلػػى الكشػػؼ عػػف أثػػر اسػػتخداـ التعمػػيـ الإلكترونػػي المقمػػوب فػػي 3109وىػػدفت دراسػػة الحسػػناوي والػػوائمي )

( طالبًػػا وطالبػػة فػػي الصػػؼ الأوؿ بقسػػـ 55نميػػة التفكيػػر العممػػي والدافعيػػة لػػدى الطػػلبب، بمغػػت عيّنػػة الدراسػػة )ت
مجمػػػوعتيف متسػػػاويتيف، إحػػػداىما تجريبيػػػة، والأخػػػرى  عمػػػىمعػػػة التقنيػػػة الجنوبيػػػة، قسّػػػموا التقنيػػػات الكيربائيػػػة بالجا

ئج تفوّؽ المجموعػة التجريبيػة عمػى المجموعػة الضػابطة ضابطة، وبعد استخداـ اختبار التفكير العممي، أثبتت النتا
 في التطبيؽ البعدي للبختبار.

ـ( لتقصّػػي أثػػر اسػػتخداـ إسػػتراتيجية دورة الػػتعمـ الخماسػػية المحوسػػبة :310وجػػاءت دراسػػة قواسػػمة والقػػادري )

عيّنػة الدراسػة مػف  في اكتساب ميارات التفكير العممي في مادة العموـ لدى طلبب الصؼ الرابع الأساسي، تكوّنػت

قُسّػػػموا بالتسػػػاوي إلػػػى (، SAT) ( طالبًػػػا وطالبػػػة فػػػي مػػػدارس الكميػػػة العمميػػػة الإسػػػلبمية / البرنػػػامج الأمريكػػػي59)

مجمػػوعتيف: تجريبيػػة، وضػػابطة، وبعػػد تطبيػػؽ مقيػػاس التفكيػػر العممػػي عمػػى المجمػػوعتيف، أظيػػرت النتػػائج تفػػوّؽ 

 التطبيؽ البعدي لممقياس. المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في

   أوجه الًستفادة من الدراسات السابقة:

اسػػػتفاد الباحػػػث مػػػف الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي تعزيػػػز الدراسػػػة الحاليػػػة؛ مػػػف خػػػلبؿ تكػػػويف خمفيػػػة واضػػػحة حػػػوؿ 

 موضوع الدراسة، والإطار النظػري، وبنػاء الأداة، وتحديػد المنيجيػة، والإجػراءات، والأسػاليب الإحصػائية المناسػبة،

 وتفسير النتائج، وربطيا بنتائج الدراسات السابقة، وتدويف التوصيات والمقترحات.
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 الفصل الثالث
 منهج الدراسة:

اتبّعػػػت الدراسػػػة المػػػنيج شػػػبو التجريبػػػي القػػػائـ عمػػػى تصػػػميـ المجموعػػػة الضػػػابطة غيػػػر المتكافئػػػة ذات الاختبػػػاريف 
 وتثبيتيا، وتجريب المتغير المستقؿ البعدي؛ الذي يقوـ عمى ضبط المتغيرات الدخيمة،  -القبمي

 )إستراتيجية المحاكمة العقمية( لقياس أثره عمى المتغيّر التابع )تنمية التفكير العممي(.
 عيّنة الدراسة:

( طالبًػػا مػػف الصػػؼ الثػػاني المتوسػػط بمدرسػػة غرناطػػة؛ التابعػػة لإدارة تعمػػيـ منطقػػة 77تكوّنػػت عيّنػػة الدراسػػة مػػف )
ّـ  اختيػػارىـ بطريقػة عشػػوائية مػػف فصػميف دراسػػييف، يمثػّؿ أحػػدىما المجموعػة التجريبيػػة، وعػػددىا الحػدود الشػػمالية، تػ

 ( طالبًا.43( طالباً، ويمثّؿ الفصؿ الآخر المجموعة الضابطة، وعددىا )45)
 إجراءات تطبيق الدراسة:

 أولًً: تحديد مهارات التفكير العممي:
ّـ تحديػػد عػػدد مػػف تمػػؾ بعػػد اطّػػلبع الباحػػث عمػػى الأدبيػػات والدراسػػات  المتعمّقػػة بتنميػػة ميػػارات التفكيػػر العممػػي، تػػ

الميػارات؛ بيػدؼ تنميتيػا لػدى طػلبب الصػؼ الثػاني المتوسػػط مػف خػلبؿ تػدريس موضػوعات الوِحػدة المختػارة مػػف 
، باستخداـ استراتيجية المحاكمة العقمية.  كتاب العموـ

-71ـ، ص3100)دنيػػور، ممػي التػػي جػاءت فػػي دراسػات وقػد تبنّػػى الباحػث فػػي ىػذه الدراسػػة ميػارات التفكيػػر الع
وىػػػػػػي عمػػػػػػى النحػػػػػػو ، (09ـ، ص3104، وحامػػػػػػد 56ـ، ص3108، والقرنػػػػػػي :46ـ، ص3108، والزعبػػػػػػي 70

 التالي:
 )تحديد المشكمة، اختيار الفروض، اختبار صحة الفروض، التفسير، التعميم(
، ومشػرفي ائػىج وطر وبعد عرض ىذه الميارات عمػى مجموعػة مػف المتخصصػيف فػي مجػاؿ المنػا ؽ تػدريس العمػوـ

؛ لأخػػذ آرائيػػـ حػػوؿ مناسػػبة ىػػذه الميػػارات لتطبيقيػػا عمػػى عيّنػػة الدراسػػة، أجمػػع المحكّمػػوف عمػػى  ومعممػػي العمػػوـ
اعتمػػػاد ىػػػذه الميػػػارات؛ لأىمّيتيػػػا، وتػػػدرّجيا فػػػي اتبّػػػاع خطػػػوات التفكيػػػر العممػػػي، وتناوليػػػا فػػػي معظػػػـ الدراسػػػات 

 والأدبيات.
 الوِحدة الدراسية:ثانيًا: اختيار 
موضوعات الوِحدة الخامسة "النباتات وموارد البيئة" مف كتاب العموـ لمصؼ الثاني المتوسط تّـ اختيار 

 :تيةىػ للؤسباب الآ0551/:054راسي )الفصؿ الثاني( لمعاـ الد
 تتمحور أىداؼ الموضوعات حوؿ تنمية التفكير العممي لدى الطلبب. -
 مناسبة لربط المعرفة العممية لمطلبب بحياتيـ اليومية.تتيح الموضوعات فرصًا  -
 إمكانية تصميـ أنشطة وتدريبات مف خلبؿ موضوعات الوِحدة لتنمية ميارات التفكير العممي. -
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وقد قاـ الباحث بإعادة صياغة موضوعات الوِحدة عمى شكؿ أنشطة وتدريبات تعمّميّة، وِفقاً لخطوات إستراتيجية 
 المحاكمة العقمية.

 الثاً: إعداد دليل المعممث
مػة العقميػة، قاـ الباحػث بإعػداد دليػؿ لممعمػـ للبسترشػاد بػو فػي تػدريس موضػوعات الوِحػدة وِفقًػا لإسػتراتيجية المحاك

 :أتيوتضمّف الدليؿ ما ي
 إرشادات لتدريس موضوعات الوِحدة وِفؽ إستراتيجية المحاكمة العقمية. - أ
 توزيع الموضوعات عمى الحصص الدراسية. - ب
 تحديد أىداؼ الموضوعات. - ت
 تحديد الأنشطة والوسائؿ المستخدمة في شرح الموضوعات. - ث
 أساليب التقويـ(.–الوسائؿ والأنشطة التعميمية–نماذج لخطط السير في الدروس )الأىداؼ الإجرائية - ج

ّـ عػػرض الػػدليؿ عمػػى مجموعػػة مػػف المحكّمػػيف؛ لأخػػذ آرائيػػـ وملبحظػػاتيـ، وأُجريػػت التعػػديلبت المقترحػػة، ّـ  وتػػ وتػػ
 اعتماد الدليؿ في صورتو النيائية.

 رابعًا: اختبار التفكير العممي
 أـ إعداد الصورة الأولية الًختبار:

قاـ الباحث بإعداد الصورة الأولية للبختبار؛ بعد الاطّلبع عمػى الدراسػات والبحػوث السػابقة ذات الصػمة، وتضػمّف 
الأربعة بدائؿ، وقُسّػمت الأسػئمة عمػى خمػس ميػارات، لكػؿٍ ( سؤالًا، مف نوع الاختيار مف متعدد ذي 31الاختبار )

 منيا أربعة أسئمة، وحُدّدت )درجة واحدة( للئجابة الصحيحة، و)صفر( للئجابة الخاطئة.
 :أتيوقد روعي في ىذا الاختبار ما ي

 تعميمات الإجابة عمى أسئمة الاختبار. وضوح -
 عرض مثاؿ توضيحي لطريقة اختيار الإجابة الصحيحة. -
 تحديد زمف الإجابة عف أسئمة الاختبار. -

، والقيػاس ائعمى مجموعة مف المتخصصيف في المناىج وطر للبختبار وتّـ عرض الصورة الأولية  ؽ تدريس العمػوـ
؛ وبناءً عمى ملبحظاتيـ، أُجريت التعديلبت المناسبة.  والتقويـ التربوي، ومشرفي ومعممي العموـ

 الًستطلاعيةعمى العيّنة  الًختبارب ـ تجريب 
( طالبًا، اختيروا مف خارج 41بعد إعداد الاختبار في صورتو الأولية؛ تّـ تطبيقو عمى عيّنة استطلبعية قواميا )
 .الاختبارعيّنة الدراسة، وذلؾ لمتأكّد مف صدقو وثباتو، وقياس الزمف المناسب للئجابة عمى 

 * صدق الًختبار:
 صدؽ المحكّميف، وصدؽ الاتساؽ الداخمي.تّـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار بطريقتيف: 
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 أـ صدق المحكّمين:
عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف؛ لإبداء آرائيـ حوؿ: وضوح عرضو تّـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار ب

الأسئمة، ومناسبتيا لمستوى العيّنة، ومدى ارتباطيا بالميارات التي تنتمي إلييا، وسلبمة الصياغة العممية 
للبختبار، وبناءً عمى ملبحظات المحكّميف، تّـ إجراء التعديلبت المناسبة؛ حيث تّـ تعديؿ صياغة سبعة والمغوية 

 أسئمة؛ ليصبح الاختبار في صورتو النيائية جاىزًا لمتطبيؽ عمى عيّنة الدراسة.
 ب ـ صدق الًتساق الداخمي:

الدرجة الكمية للبختبار، وتراوحت ما بيف فقرة مف فقرات الاختبار و  تّـ حساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ
ميارة مف الميارات الخمسة، والدرجة الكمية  معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ، كما تّـ حساب (0,72 – 0,86)

؛ ما يدؿّ عمى أفّ الاختبار يتمتّع (0,85بمتوسط ) (0,89، 0,91، 0,83، 0,86، 0,75وبمغت ) للبختبار،
 الداخمي، ومناسب لمتطبيؽ عمى عيّنة الدراسة.بدرجة مقبولة مف الاتساؽ 

 * ثبات الًختبار:
وىذه ، 20ريتشاردسوف -معادلة كودرتّـ حساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية عف طريؽ استخداـ 

. 1أو  0المعادلة تناسب الفقرات الموضوعية أو فقرات الصح والخطأ التي تأخذ الإجابة عمييا أحد الاحتماليف: 
، وىي قيمة عالية، يمكف الوثوؽ بيا في (0,88)(، وبمغ معامؿ الثبات للبختبار 347ـ، ص3108)الزىيري، 

 تطبيؽ الاختبار عمى عيّنة الدراسة.
 * معاملات السهولة والصعوبة:

بينما تراوحت معاملبت الصعوبة ما بيف  ؛(0,72 - 0,34تراوحت معاملبت السيولة لمفردات الاختبار ما بيف )
 وتُعدّ معاملبت السيولة والصعوبة مقبولة. ،(0,68 - 0,28)

 خامسًا: التطبيق القبمي لأداة الدراسة
ّـ حسػاب المتوسػطات  لمتأكّد مف تكافؤ المجموعتيف قبؿ البدء بالمعالجػة؛ طُبّقػت أداة الدراسػة عمػى العيّنػة قبميًػا، وتػ

فػػػات المعياريػػػة، وكػػػذلؾ حسػػػاب دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة الحسػػػابية، والانحرا
 ، وجاءت النتائج كالتالي:لمعيّنتيف المستقمتيفوالضابطة باستخداـ اختبار)ت( 

 (: المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية وقيم )ت( لنتائج التطبيق القبمي 1جدول )
 لممجموعتين التجريبية والضابطة لًختبار التفكير العممي

 ميارات 
 التفكير العممي

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 تحديد المشكمة
- 833. 1.848 34 تجريبية

.336 64 
.738 

 1.218 2.001 32 ضابطة غير دالة
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 ميارات 
 التفكير العممي

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 اختيار الفروض
 808. 1.818 34 تجريبية

.428 
.670 
 1.039 1.781 32 ضابطة غير دالة

اختبار صحة 
 الفروض

- 901. 2.000 34 تجريبية
1.234 

.222 
 870. 2.219 32 ضابطة غير دالة

 التفسير
 723. 2.091 34 تجريبية

1.091 
.279 
 1.081 1.844 32 ضابطة غير دالة

 التعميـ
 992. 2.212 34 تجريبية

-.881 
.382 
 841. 2.469 32 ضابطة غير دالة

 الدرجة الكمية
 1.286 9.970 34 تجريبية

-.573 
.569 
 1.731 10.313 32 ضابطة غير دالة

( بيف متوسطات درجات المجموعتيف α ≤ 0,05)( عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى 0يتّضح مف الجدوؿ )
العممي لكؿ ميارة عمى حِدة، وفي المجموع الكمي لمميارات؛ ممّا يشير إلى تكافؤ التجريبية والضابطة في اختبار التفكير 

 المجموعتيف قبؿ إجراء التجربة.
 سادسًا: تدريس المجموعتين

مف كتػاب العمػوـ لمصػؼ الثػاني المتوسػط )الفصػؿ  موضوعات الوِحدة الخامسة "النباتات وموارد البيئة"قاـ الباحث بتدريس 
ف: التجريبيػػػة والضػػػابطة؛ حيػػػث درسػػػت المجموعػػػة التجريبيػػػة الموضػػػوعات وِفػػػؽ إسػػػتراتيجية المحاكمػػػة الثػػػاني( لممجمػػػوعتي

 العقمية؛ بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة الإلقائية، واستمرت التجربة خمسة أسابيع.
 سابعًا: التطبيق البعدي لأداة الدراسة

بعد الانتياء مف تدريس موضوعات الوِحدة، تّـ تطبيؽ اختبار التفكير العممي عمى المجموعتيف بعديًا، وجُمعت إجابات 
 .Spssأفراد المجموعتيف، وتّـ تفريغ بياناتيا؛ ومعالجتيا إحصائيًا باستخداـ برنامج 

 الأساليب الإحصائية المُستخدمة:
لمعيّنتػيف ( T-Testـ المتوسطات الحسػابية، والانحرافػات المعياريػة، واختبػار )لمتحقؽ مف صحة فروض الدراسة تّـ استخدا

، واختبار ليفيف لفحص تجانس التبايف بيف المجموعتيف قبميًا، ومعامػؿ ارتبػاط بيرسػوف لحسػاب الاتسػاؽ الػداخمي المستقمتيف
 :تيالأثر عمى النحو الآلقياس حجـ لحساب ثباتو، ومربع إيتا  20ريتشاردسوف -كودرللبختبار، ومعادلة 

 ( 0,02 – 0قيمة حجـ الأثر ).تأثير ضعيؼ 
 ( تأثير متوسط.0,05) ) إلى 0,02) قيمة حجـ الأثر أكبر مف 
  تأثير كبير. (0,05)أكبر مف قيمة حجـ الأثر 
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 الفصل الرابع

 مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها:
لمعيّنتيف المستقمتيف؛ لمعرفة دلالة الفروؽ بيف متوسطات تّـ استخداـ اختبار "ت" الدراسة  ةلاختبار صحة فرضي

درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار التفكير العممي عند المجموع الكمي لمميارات، وعند كؿ 
 ميارةٍ عمى حِدة.

 الفرض الأوؿ:
 التجريبية والضابطة(: المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيـ )ت( لنتائج المجموعتيف 3جدوؿ )

 في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير العممي عند المجموع الكمي لمميارات
 ميارات

 المتوسط العدد المجموعة التفكير العممي
الانحراؼ 
 قيمة )ت( المعياري

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 مربع إيتا
2 

حجـ 
 الأثر

 الدرجة الكمية
 911. 18.324 34 تجريبية

 متوسط 315. 0.000 64 11.918
 1.827 14.125 32 ضابطة

( وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة 3يتضح مف الجدوؿ )
 الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير العممي في المجموع الكمي لمميارات لصالح المجموعة التجريبية.

، وىو تأثير "متوسط"، ممّا يؤكّد أفّ (0,315)بمغت قيمة حجـ الأثر لممجموع الكمي لميارات التفكير العممي 
فاعمية إستراتيجية المحاكمة العقمية ذات تأثير إيجابي عمى تنمية ميارات التفكير العممي لدى الطلبب؛ إذا ما 

تراتيجية المحاكمة العقمية أدّت إلى كسر الجمود الفكري قورنت بالطريقة الإلقائية، ويُعزى ذلؾ إلى أفّ مراحؿ إس
لدى الطلبب، وأكسبتيـ الانفتاح بشكؿٍ أوسع عمى الأفكار؛ مف خلبؿ إثارة حب الاستطلبع لدييـ، عف طريؽ 
المناقشة ونقد الأفكار بموضوعية، والتعميؽ عمى كؿ جانب مف جوانب الموضوع، ممّا عزّز لدييـ الثقة بأنفسيـ، 

مف دافعيّتيـ لمتعمـ، كما منحتيـ الإستراتيجية فرصة تبادؿ الأدوار في قيادة المجموعات، ممّا ساىـ في وزاد 
المشاركة تحمّؿ كؿٍ منيـ مسؤولية التعمّـ؛ الأمر الذي أكسبيـ القدرة عمى تنظيـ المناقشات، وتحفيز الأفراد عمى 

ة؛ لإثارة اىتماميـ وتفكيرىـ، ومف ثّـ القياـ بتنفيذ الفاعمة، وتوجيو الأسئمة نحو المشكلبت والمواقؼ المقترح
، وطرح التساؤلات؛ لتحديد المشكمة وصياغتيا بدقّة، وتحميؿ ، مف خلبؿ المناقشات الجماعيةالأنشطة والتدريبات

عناصرىا، والغوص في أعماقيا، ومف ثّـ وضع الفروض، والسعي لاختبار صحّتيا، ومواصمة البحث لتفسير 
 وتعميميا عمى مواقؼ مشابية؛ الأمر الذي ساىـ في تنمية مياراتيـ في التفكير العممي.النتائج؛ 

ـ(، سػػػػالـ 3105، عمػػػػي )ـ(3101الشػػػحومي )وتتفّػػػؽ ىػػػػذه النتيجػػػة مػػػػع نتػػػائج العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػات، مثػػػػؿ: 
فػػػي تنميػػػة التػػػي أثبتػػػت فاعميػػة إسػػػتراتيجية المحاكمػػػة العقميػػة ـ(؛ :310أبػػػو نعػػيـ ) ـ(،3107محمػػػد )ـ(، 3107)
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العديػػد مػػف المتغيّػػرات المختمفػػة، كػػالقيـ الاجتماعيػػة، وقػػيـ الوسػػطية، والانتمػػاء، والػػولاء، والتسػػامح، والتعػػايش مػػع 
الآخريف، كما أفّ ىذه الإستراتيجية أدّت إلى تشجيع الطلبب عمى ممارسة الميارات المتنوعة لمتفكير، ومػف أىمّيػا 

كػػار والخبػػرات بػػيف الطػػلبب، وبالتػػالي إشػػباع ميػػوليـ وشػػغفيـ العممػػي، التفكيػػر العممػػي، وسػػاىمت فػػي تبػػادؿ الأف
كسابيـ الاتجاىات الإيجابية نحو التعمـ الذاتي والتعاوني.  وا 

 الفرض الثاني:
 (: المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيـ )ت( لنتائج التطبيؽ البعدي4جدوؿ )

 التجريبية والضابطةلكؿ ميارة مف ميارات التفكير العممي لممجموعتيف 
 ميارات 
التفكير 
 العممي

الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة
درجات  قيمة )ت( المعياري

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

مربع 
 إيتا
2 

حجـ 
 الأثر

تحديد 
 المشكمة

 462. 3.706 34 تجريبية
6.992 

64 

 متوسط 433. 0.000
 915. 2.469 32 ضابطة

اختيار 
 الفروض

 551. 3.618 34 تجريبية
 متوسط 238. 0.000 4.468

 734. 2.906 32 ضابطة
اختبار صحة 

 الفروض
 588. 3.676 34 تجريبية

 متوسط .454 0.000 7.291
 545. 2.656 32 ضابطة

 التفسير
 430. 3.765 34 تجريبية

 متوسط .261 0.000 4.750
 913. 2.938 32 ضابطة

 التعميـ
 612. 3.559 34 تجريبية

 677. 3.156 32 ضابطة ضعيؼ 191. 0.000 2.535
( وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية والمجموعة 4يتضح مف الجدوؿ )

 الضابطة في التطبيؽ البعدي لكؿ ميارة مف ميارات التفكير العممي لصالح المجموعة التجريبية.

بمغت قيمة حجـ الأثر لميارات )تحديد المشكمة، اختيار الفروض، اختبار صحة الفروض، التفسير( عمى التوالي 

(، وىو حجـ تأثير "متوسط" لكؿ ميارة؛ بينما بمغ حجـ الأثر لميارة 0,261،  0,454، 0,433،0,238)

 ؛ وىو حجـ تأثير "ضعيؼ".(0,191)التعميـ 

ر "المتوسط" لمميارات الأربعة الأولى لمتفكير العممي بأفّ إستراتيجية المحاكمة ويمكف تفسير نتيجة حجـ التأثي

العقمية قد ساىمت في إثارة دافعية الطلبب لمتعمّـ، والمشاركة في الأنشطة العممية، وبناء معارفيـ بأنفسيـ في 
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حة، ومناقشة الطلبب إطار اجتماعي، مف خلبؿ طرح المعمـ لمجموعة كبيرة مف الأفكار حوؿ المشكمة المطرو 

حوليا؛ لمساعدتيـ في تحديد المشكمة، وصياغتيا بدقة، وجمع المعمومات الكافية حوليا مف مصادر متنوعة؛ 

كالكتاب المدرسي، والمعمـ، وخبرات الطلبب السابقة، والمكتبة، والإنترنت، وىو ما ساىـ في توفير بيئة تعمّـ 

ة ومحورية الطلبب؛ ممّا ساعدىـ عمى وضع الفروض الأولية محفّزة ومشجّعة لمتفكير، قامت عمى إيجابي

لممشكلبت المطروحة، ومف ثّـ اختبار صحّتيا مف خلبؿ البحث والتقصّي حوؿ المعمومات المتوافرة، وتحميميا، 

ومناقشتيا، وتفسيرىا؛ ممّا أدّى إلى قبوؿ بعض الفروض، واستبعاد فروض أخرى، وبالتالي الوصوؿ إلى نتائج 

مدعّمة بالأدلّة الكافية؛ لمخروج بتصوّر كامؿ حوؿ المشكمة وأبعادىا، وىو ما ساىـ في تكويف تراكيب  جديدة،

 معرفية جديدة لدى الطلبب؛ أعطت معنى لممعارؼ والخبرات الجديدة.

ؿ: وتتّفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات التي أكّدت عمى فاعمية إستراتيجية المحاكمة العقمية، مث

 ـ(.:310أبو نعيـ ) ـ(،3107محمػد )ـ(، 3105، عمي )ـ(3101لشحومي )ا

ويمكف تفسير نتيجة حجـ التأثير "الضعيؼ" لميارة التعميـ؛ في كونيا الميارة الأخيرة مف ميارات التفكير 

بعكس العممي، وىو ما يتطمّب تطبيقيا عمميًا في مواقؼ الحياة المشابية،  لتجنّب المشكلبت المستقبمية؛ 

الميارات الأخرى التي نالت قدرًا أكبر مف الأنشطة والتدريبات العممية؛ لموصوؿ إلى النتائج والحموؿ المقترحة، 

وقد يعود سبب "ضعؼ" تأثير ميارة التعميـ إلى عدـ قدرة الطلبب عمى إيجاد روابط مشتركة بيف المشكلبت 

 السابقة والمشكلبت الجديدة.

ـ( التي لـ تُظير فروؽ في أداء المجموعتيف الضابطة 3104يجة دراسة حامد )وتتّفؽ ىذه النتيجة مع نت

 والتجريبية في ميارات التفكير العممي عند مستوى التعميـ.
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 الفصل الخامس

 توصيات الدراسة ومقترحاتها:

 :أتيدراسة، يوصي الباحث ويقترح ما يفي ضوء ما أسفرت عنو نتائج ال

 ػ تضميف أدلّة معممي العموـ بالمرحمة المتوسطة إستراتيجية المحاكمة العقمية، وخطوات التدريس بيا.  0

ػ إثراء كتب العموـ بالمرحمة المتوسطة بالأنشطة والتدريبات التي تركّز عمى ممارسة ميارات التفكير العممي 3

 بشكؿٍ عممي مف خلبؿ قضايا قِيَمية متنوعة.

ؽ التدريس بكميات التربية إستراتيجيات تدريس فاعمة في تنمية التفكير العممي ائالمناىج وطر ػ تضميف مقررات 4

 لدى الطلبب، ومنيا إستراتيجية المحاكمة العقمية.

 ػ تدريب معممي العموـ عمى استخداـ إستراتيجية المحاكمة العقمية؛ لتنمية التفكير العممي لدى طلببيـ.5

والجامعية والرقمية بدراسة تناولت إستراتيجية المحاكمة العقمية، وفاعميّتيا في تنمية  ػ تزويد المكتبات المدرسية6

 ميارات التفكير العممي.

 تابعة ػ إجراء دراسات مماثمة لمكشؼ عف فاعمية استخداـ إستراتيجية المحاكمة العقمية في تنمية متغيّرات7

 أو الدافعية لمتعمّـ، أو الاتجاه نحو المادة. مختمفة، كميارات التفكير الأخرى، أو التحصيؿ الدراسي،

ػ إجراء دراسات مماثمة لمكشؼ عف فاعمية استخداـ إستراتيجية المحاكمة العقمية في مراحؿ ومناىج دراسية 8

 مختمفة.

ػ إجراء دراسات مقارنة بيف إستراتيجية المحاكمة العقمية واستراتيجيات التدريس الأخرى؛ لمكشؼ عف فاعميّتيا 9

 تنمية ميارات التفكير المختمفة. في

ػ إجراء دراسات حوؿ معوقات استخداـ معممي العموـ لإستراتيجية المحاكمة العقمية في تنمية التفكير العممي :

 في المراحؿ الدراسية المختمفة.
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Study Recommendations and its Suggestions: 
Considering the results of the study, the researcher recommends and suggests the 
following: 

1. Science teachers’ guides at intermediate level includes the Rational judgment 
strategy and steps taken to teach. 
2. Enriching science books in intermediate school with activities and exercises that 
focus on practicing and applying scientific thinking in a scientific way through diverse 
Values issues. 
3. Curriculum and methodology of the education colleges include effective teaching 
strategies in developing scientific thinking among students, including the Rational 
judgment strategy. 
4. Train science teachers to use the Rational judgment strategy to develop their 
students’ scientific thinking. 
5. Providing school, university and digital libraries with a study that investigates the 
Rational judgment strategy and its effectiveness in developing scientific thinking 
skills. 
6. Conduct similar studies to reveal the effectiveness of using the Rational judgment 
strategy in developing diverse dependent variables, such as other thinking skills, 
academic achievement, or the motivation to learn, or the direction towards the 
subject. 
7. Conduct similar studies to reveal the effectiveness of using the Rational judgment 
strategy in various levels and curricula. 
8. Conduct comparative studies between the Rational judgment strategy and other 
teaching strategies, to reveal their effectiveness in developing various thinking skills. 
9. Conduct studies on the obstacles to the use of science teachers to the Rational 
judgment strategy and developing scientific thinking in the various academic levels. 
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 قائمة المراجع:
 أولًً: المراجع العربية

ـ(. أثر توظيؼ إستراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية المفاىيـ العممية وميارات التفكير 3108سميـ ) محمػدأبو سممية،  .1
العممي بالعموـ لدى طلبب الصؼ الخامس الأساسي، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلبمية بغزّة، 

 فمسطيف.
لدى طالبات الصؼ  عمى اكتساب القيـ الاجتماعيةثر استراتيجية المحاكمة العقمية ـ(. أ:310أبو نعيـ، ىبة فضؿ ) .3

 رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزّة، فمسطيف.مقرر المغة العربية،  في التاسع الأساسي
لدى (. أثر تدريس الفيزياء بطريقة الاستقصاء الموجو في تنمية ميارات التفكير العممي 3107) محمػدالأمير، نجيب  .4

 .040-000طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي، المجمة العربية لمتربية العممية والتقنية، العدد الخامس، ص
ـ(. تعمّـ القيـ وتعميميا: تصوّر نظري وتطبيقي لطرائؽ واستراتيجيات تدريس القيـ، عمّاف، 3104الجلبد، ماجد زكي ) .5

 دار المسيرة.
أثر استخداـ برنامج حاسوبي في تنمية ميارات التفكير العممي في وحدة الضوء لمقرر ـ(. 3104حامد، لخضر ) .6

الفيزياء لدى تلبميذ السنة الثالثة متوسط، مجمة معارؼ، كمية العموـ الاجتماعية والإنسانية، جامعة البويرة، الجزائر، العدد 
 .303-0:1ص(، السنة الثامنة، 05)
ميػػة توظيػػؼ المنصػػة التعميميػػة فػػي تنميػػة التفكيػػر العممػػي والميػػارات الحياتيػػة لػػدى فاعـ(. 3109الحػػدرب، كػػوثر فػػوزي ) .7

 طمبة كمية العموـ التربوية في الجامعة الأردنية، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة العموـ الإسلبمية العالمية، الأردف.
الاجتماعيػة، الجػزء الثػاني، جػدّة، مكتبػة ـ(. رؤية معاصرة في طرائؽ واستراتيجيات تػدريس المػواد 3103يحيى وآخروف ) .8

.  الخوارزـ
ي ـ(. أثػػػر اسػػػتخداـ التعمػػػيـ الإلكترونػػػي المقمػػػوب فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر العمػػػـ3109الحسػػػناوي، موفػػػؽ . والػػػوائمي، حسػػػيف ) .9

 .43-00(، الجزء الأوؿ، نوفمبر، ص09والدافعية لمطمبة، المجمة الدولية لمعموـ التربوية والنفسية، العدد )
ارات التفكيػر ھارات التفكيػر الناقػد وعلبقتػو بػـھدرجة ممارسة معممي العمػوـ لػــ(. 3109يري، عبد القادر عبيد الله )الحم .:

(، العػػػدد 56مقػػػرر العمػػػوـ بالمرحمػػة المتوسػػػطة، دراسػػػات العمػػوـ التربويػػػة، المجمػػػد ) فػػػي ـھالعممػػي والتحصػػػيؿ لػػػدى طػػلبب
 .:50-517الرابع، ص

اسػػػتخداـ نمػػػوذج آدي وشػػػاير فػػػي تػػػدريس الفيزيػػػاء عمػػػى تنميػػػة التحصػػػيؿ والتفكيػػػر  ـ(. أثػػػر3105دنيػػػور، يسػػػري طػػػو ) .01
العممػػي والتفكيػػػر التوليػػدي لػػػدى طػػػلبب الصػػؼ الأوؿ الثػػػانوي، دراسػػات عربيػػػة فػػػي التربيػػة وعمػػػـ الػػنفس، رابطػػػة التربػػػوييف 

 .99-50(، الجزء الثاني، نوفمبر، ص66العرب، العدد )
(. فاعمية برنامج إثرائي في الفيزياء قائـ عمى المدخؿ التاريخي فػي تنميػة التفكيػر ـ3108الرشيدي، أفراح عبدالرحمف ) .00

العممػػي وأوجػػو التقػػدير نحػػو العممػػاء لػػدى طالبػػات الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة، جامعػػة القصػػيـ، 
 السعودية.

تػي الخالػدة لمصػؼ الأوؿ المتوسػط وتقػويـ ـ(. تحميؿ القػيـ المتضػمنة فػي كتػاب لغ3103الرومي، عبد الرحمف رومي ) .03
 تدريس المعمميف إيّاىا، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الممؾ سعود، السعودية.
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أثر إستراتيجية التعمـ المستند الى المشػكمة فػي تنميػة ميػارات التفكيػر العممػي لػدى ـ(. 3108الزركاني، معتصـ دلفي ) .04
-:59(، ص38مفمسػػفة والمسػػانيات والعمػػوـ الاجتماعيػػة، المجمػػد الثالػػث، العػػدد )، مجمػػة لارؾ لطػػلبب المرحمػػة الإعداديػػة

600. 
ـ(. أثر استخداـ إستراتيجية الرحلبت المعرفيػة عبػر الويػب )الويػب كويسػت( فػي تػدريس 3108الزعبي، عبد الله سالـ ) .05

الثػػامف الأساسػػي، مجمػػة الجامعػػة مػػادة العمػػوـ فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر العممػػي وفيػػـ طبيعػػة العمػػـ لػػدى طػػلبب الصػػؼ 
 .:47–:45(، العدد الثالث، يوليو، ص36الإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية، الجامعة الإسلبمية بغزّة، المجمد )

 ـ(. مناىج البحث التربوي، مركز ديبونو لتعميـ التفكير، عمّاف.3108الزىيري، حيدر عبد الكريـ ) .06
فاعمية برنامج محوسػب قػائـ عمػى نظريػة الػذكاءات المتعػددة لتنميػة ميػارات التفكيػر ـ(. 3103زيف الديف، سميـ أحمد ) .07

 العممي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي بغزّة، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلبمية بغزّة، فمسطيف.
طفػاؿ، مجمػة البحػث العممػي ـ(. الإشباع المؤجػؿ وعلبقتػو بالمحاكمػة العقميػة لػدى الأ3107سالـ، أسماء عبد الرحمف ) .08

 .:01-4:(، الجزء الثاني، ص08في التربية، كمية البنات لمعموـ للآداب والعموـ التربوية، جامعة عيف شمس، العدد )
ـ(. دور الفاعميػػة الذاتيػػة لمعممػػي العمػػوـ فػػي التفكيػػر العممػػي لػػدى طمبػػة الصػػؼ 3107سػػرحاف، عبػػد الػػرحمف حكمػػت ) .09

 ،  رسالة ماجستير غير منشورة، كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية، فمسطيف.العاشر في محافظة طولكرـ
ـ(. فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى التػػدريس الػػواقعي والتقػػويـ لمعممػػي العمػػوـ بالمرحمػػة :311) محمػػػدسػػيّد، عصػػاـ  .:0

الة دكتػػوراه منشػػورة، كميػػة التربيػػة، جامعػػة الإعداديػػة الأزىريػػة فػػي تنميػػة أدائيػػـ وميػػارات التفكيػػر العميػػا لػػدى تلبميػػذىـ، رسػػ
 الأزىر.

ـ( فاعمية برنامج قائـ عمى التدريب المصغّر والتعمـ المستند عمى الدماغ في تنمية ميارات 3109) محمػدسيّد، عصاـ  .31
التربية، جامعة التفكير العممي وميارات تدريسو وتوكيد الذات المينية لدى معممي العموـ قبؿ الخدمة، المجمة العممية لكمية 

 .68-0(، العدد الرابع، أبريؿ، ص45أسيوط، المجمد )
أثر استخداـ إستراتيجية قائمة عمى المحاكمة العقمية لمقيـ في تعمّـ القػيـ فػي مبحػث ـ(. 3101عمي ) محمػدالشحومي،  .30

-034ص(، مػػارس، 5:د )(، العػػد35التربيػػة الإسػػلبمية بالمرحمػػة الثانويػػة فػػي دولػػة الكويػػت، المجمػػة التربويػػة، المجمػػد )
078. 

ـ(. أثر استخداـ استراتيجيتي النمذجة والخػرائط العقميػة فػي تػدريس عمػـ الأحيػاء عمػى تحصػيؿ 3107) محمػدطو، ىند  .33
 طلبب الصؼ الثاني الثانوي العممي وتفكيرىـ العممي، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة دمشؽ، سوريا.

الافتراضػػي المعػػزز بػػالعروض التوضػػيحية  Adisonداـ برنػػامج أديسػػوف (. أثػػر اسػػتخ3106يوسػػؼ ) محمػػػدالعطػػار،  .34
عمػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر العممػػي لػػدى طالبػػات الصػػؼ التاسػػع الأساسػػي بغػػزّة، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة، الجامعػػة 

 الإسلبمية بغزّة، فمسطيف.
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تخداـ إسػػػتراتيجية المحاكمػػػة العقميػػػة ـ(. برنػػػامج مقتػػػرح لتحقيػػػؽ الأمػػػف الفكػػػري لمشػػػباب باسػػػ3105عمػػػي، عػػػزّة فتحػػػي ) .35
لمحاكمػػة قػػيـ الفكػػر المتطػػرؼ والتكفيػػري وتعزيػػز قػػيـ الوسػػطية والانتمػػاء والػػولاء لمػػوطف، دراسػػات عربيػػة فػػي التربيػػة وعمػػـ 

 .058-0:(، الجزء الثاني، يونيو، ص61النفس، العدد )
و فػي مواقػع التواصػؿ الاجتمػاعي عمػى تنميػة ـ(. أثر استخداـ التواصؿ الإلكتروني الموجّ 3109الغامدي، أمؿ صالح ) .36

ميػػارات التفكيػػر العممػػي لػػدى طالبػػات المرحمػػة المتوسػػطة، المجمػػة الدوليػػة لمعمػػوـ التربويػػة والنفسػػية، العػػدد العاشػػر، الجػػزء 
  .033-7:الثالث، يناير، ص

ي تنميػة التحصػيؿ والتفكيػر العممػي ـ(. فعالية التعمـ المتمازج لوِحدة المادة بمػنيج العمػوـ فػ3108القرني، سعد عبدالله ) .37
 .016-90لدى طلبب المرحمة الابتدائية، المجمة العربية لمعموـ ونشر الأبحاث، المجمد الثالث، العدد الثالث، يونيو، ص

ـ(. أثػػر اسػػتخداـ إسػػتراتيجية دورة الػػتعمـ الخماسػػية المحوسػػبة فػػي اكتسػػاب :310قواسػػمة، رشػػا . والقػػادري، سػػميماف ) .38
كير العممي فػي مػادة العمػوـ لػدى طػلبب الصػؼ الرابػع الأساسػي، دراسػات: العمػوـ التربويػة، الجامعػة الأردنيػة، ميارات التف

 .433-413(، العدد الثاني، ص57المجمد )
ـ(. برنػػامج مقتػػػرح يسػػتخدـ إسػػتراتيجية المحاكمػػة العقميػػة فػػػي تنميػػة قػػيـ التسػػامح وميػػػارات 3107، آمنػػة عمػػي )محمػػػد .39

(، الجػزء 08دى الطػلبب الدارسػيف لمػادة عمػـ الػنفس بالمرحمػة الثانويػة، مجمػة البحػث العممػي، العػدد )التعايش مع الآخػر لػ
 .0:-78الثاني، ص

ـ(. أثػر اسػػتخداـ إسػتراتيجيات الػػذكاء المتعػدد فػػي تنميػة التفكيػػر العممػي فػػي مػادة الكيميػػاء :310محمػػد، جميمػة عمػػي ) .:3
ت العمميػػة )العمػػوـ الإنسػػانية(، المجمػػد التاسػػع، العػػدد الأوؿ، يونيػػو، لػػدى طػػلبب الصػػؼ الثػػاني الثػػانوي، مجمػػة جامعػػة سػػر 

 .081-059ص
(. دراسػػة تحميميػػة لػدور مقػػررات العمػػوـ فػػي تنميػػة ميػارات كػػؿٍ مػػف التفكيػػر العممػػي والناقػػد 3105مختػار، إييػػاب أحمػػد ) .41

وتعامػػؿ ذلػػؾ بػػيف متغيػػر الجػػنس والموقػػع الجغرافػػي لػػدى طمبػػة المرحمػػة الثانويػػة، مجمػػة التربيػػة العمميػػة، المجمػػة المصػػرية 
 . 57–0مايو، ص (، العدد الثالث،08لمتربية العممية، المجمد )

، سعد خميفة ) .40 : المبادئ والأىداؼ، عمّاف، دار الشروؽ.3110المقرـ  ـ(. طرائؽ تدريس العموـ
ـ(. أثػر إثػراء محتػوى منيػاج العمػوـ بمضػاميف الإعجػاز العممػي فػي القػرآف 3106الناقة، صلبح . والعامودي، نضاؿ ) .43

لػػػدى طػػػلبب الصػػػؼ السػػػابع الأساسػػػي بغػػػزّة، مجمػػػة الجامعػػػة الكػػػريـ فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر العممػػػي والمبػػػادئ العمميػػػة 
 .093–058(، العدد الثالث، يوليو، ص34الإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية، الجامعة الإسلبمية بغزّة، المجمد )

ابية نحو ـ(. أثر التدريس بنموذج الاستقصاء في تنمية التفكير العممي والاتجاىات الإيج3105الياشـ، عبد الله عقمة ) .44
(، العػػدد الثػػاني، 06القضػػايا البيئيػػة لػػدى طمبػػة المرحمػػة الثانويػػة بدولػػة الكويػػت، مجمػػة العمػػوـ التربويػػة والنفسػػية، المجمػػد )

 .665-633يوليو، ص
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