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 مستخمص البحث:

ىدؼ البحث الى تعرؼ )أثر انموذج التعمـ البنائي في التحصيؿ والتفكير التأممي لدى طلبب الصؼ الخامس 

( طالباً 75بمغت )الادبي في مادة التاريخ( , ولتحقيؽ ذلؾ أختار الباحث عينة عشوائية مف مجتمع الدراسة 

( طالباً لكؿ مجموعة, حيث درست المجموعة 43بمجموعتيف احداىما تجريبية والأخرى ضابطة, بواقع )

التجريبية وفؽ انموذج التعمـ البنائي, في حيف درست المجموعة الضابطة وفؽ الطريقة التقميدية, استمرت 

ع , واعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذي الضبط التجربة ثمانية اسابيع بواقع حصتاف لكؿ مجموعة في الاسبو 

الجزئي وقد حرص الباحث عمى تكافؤ المجموعتيف احصائياً ,واستخدـ اداتيف لمبحث وىي اختبار تحصيمي 

واختبار التفكير التأممي ,بينت النتائج تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية التي درست وفؽ انموذج التعمـ البنائي 

بطة التي درست وفؽ الطريقة التقميدية في اختبار التحصيؿ واختبار التفكير التأممي, وىذا عمى المجموعة الضا

يشير الى أف طريقة التدريس بأنموذج التعمـ البنائي تعد مف الطرائؽ الجيدة وذات الأثر الايجابي في التدريس, 

 تغيريف التابعيفوعند قياس حجـ التأثير لممتغّير المستقؿ )انموذج التعمـ البنائي( في الم

 )التحصيؿ والتفكير التأممي( أظيرت النتائج إف حجـ التأثير كاف )كبير(. 

 

الخامس الادبي,  –التفكير التأممي    -التحصيل   –أثر, انموذج التعمم البنائي )الكممات الدالة: 

 .(التاريخ
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The Effect of the Constructivist Learning Model on the Achievement and 
Reflective Thinking of the Fifth Grade Literary Preparatory Students in 

History Subject 
Ismail Ali Hussein Al - Jumaili 

University of Anbar 
Abstract 

The aim of the study is to reveal the effect of the constructivist learning Model on 
the achievement and reflective thinking of the fifth grade literary Preparatory 
students in History subject. A random sample was chosen which consisted of 64 
students divided into experimental and control groups, each group consisted of 32 
students. The experimental group was taught via the constructivist learning model, 
and the control group was taught via the traditional method. The experiment was 
lasted for Eight weeks, each week taught two lessons. The researcher adopted the 
experimental design with partial control. The two groups were equalized statistically. 
The researcher used two instruments, the achievement test and the reflective 
thinking test. The results showed that the students of the experimental group that 
studied via the constructive learning model were superior to the students in the 
control group which studied via the traditional method in the achievement test and 
the reflective thinking test. This refers that teaching via constructivist learning Model 
is considered a good method and has a positive impact on teaching. When 
measuring the effect size of the independent variable (constructivism learning 
model) in the two dependent variables (achievement and reflective thinking), the 
results showed that the effect size was (big). 
Keywords: constructivist learning Model; achievement; and reflective 
thinking 
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 الفصل الأول:التعريف بالبحث

  : مشكمة البـحث 

يواجو الحقؿ التربوي الكثير مف المشكلبت المتعمقة بطرائؽ التدريس المعتادة التي تقػدـ فػي ابمػب الأحيػاف بصػورة 

جافػػة ومممػػة دوف مراعػػات الفػػروؽ الفرديػػة الطمبػػة وحاجػػاتيـ ممػػا ولػػد لػػدييـ نفػػور مػػف عمميػػة وممػػؿ مػػف المدرسػػة 

المفػػردات الدراسػػية اف المنػػاىج تعػػاني مػػف كثػػرة وتكػػويف اتجاىػػات سػػمبية نحػػو المػػادة ومدرسػػيا, الػػى جانػػب ذلػػؾ فػػ

ولاسيما مادة التاريخ اذ ازدادت الشكوى مف منيا لكثرة السنوات والاحداث, وجمود المػادة وصػعوبة فيميػا وادراكيػا 

( وىنػاؾ العديػد مػف الدراسػات التػي اشػارت الػى  انخفػاض مسػتوى التحصػيؿ لمطمبػة فػي مػادة 2: 3002)العنبكي,

الجيػود المبذولػة لتطػوير عمميػة التعمػيـ والػتعمـ عمػى ( وعمػى الػربـ مػف 3027دراسػة )محمػد وجيػاد, التاريخ منيػا 

 مقيف والعرض والشرح بيدؼ الحفظ مستوى الأبحاث والتجارب الا اف طرائؽ التدريس لازالت تقميدية تقوـ عمى الت

 و( 3025تلبوي ,وىػػادي ,كدراسػػة كػػؿ مػػف )الفػػكمػػا اف ىنػػاؾ مشػػكمة أخػػرى شخصػػتيا العديػػد مػػف الدراسػػات 

loury:2004) إنيػا تتجمػى إذ  ( ,وىي عدـ قدرة كثير مف  الطمبة عمى ممارسة ميارات التفكير كػالتفكير التػأممي

فػػي مظػػاىر متعػػددة منيػػا, ضػػحالة الأفكػػار, وعػػدـ التركيػػز عمػػى الفكػػرة الرئيسػػة والأفكػػار الثانويػػة فػػي الموضػػوع, 

( وتؤكػد نظريػات الػتعمـ 96,ص 3020صػر الموضػوع, )الحػلبؽ وطعيمػة, وعدـ قدرة الطمبة عمػى الػربط بػيف عنا

اف التفكير ميارة يمكػف تعمميػا ويمكػف تنميتػو فيػو تفاعػؿ نشػط بػيف الطالػب والخبػرات وينمػو وفػؽ وفقػاً وفػؽ تتػابع 

 منسؽ .لذا يرى الباحث مف الضروري البحث عف نماذج وطرائؽ تدريس حديثة مف شػانيا اف تنمػي قػدرات الطمبػة

التحصيمية مف جية وتنمي التفكير التأممي لدييـ مف جية أخرى لمواكبة تضػاعؼ المعرفػة البشػرية وجعػؿ المػتعمـ 

محور العممية التعميمية معتداً عمى ذاتو في الوصوؿ لػى الخبػرة وحػؿ المشػكلبت التػي تواجيػو ,وبنػامً عمػى ماتقػدـ 

مػػا أثػػر انمػػوذج الػػتعمـ البنػػائي فػػي التحصػػيؿ والتفكيػػر  تبػػرز مشػػكمة البحػػث الحػػالي بالإجابػػة عػػف التسػػاؤؿ ا تػػي:

 التأممي لدى طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة تاريخ اوربا وامريكا الحديثة والمعاصرة؟
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 البحـث:  ةأهمي
يشيد العالـ تطوراً متسارعاً في كافة المجالات فقد اخذت العديد مف الدوؿ تتسابؽ فيما بينيا مف اجؿ التفوؽ 

مدركة اف اداتيا لذلؾ ىي التربية لذا أصبحت التربية مف الضروريات الاجتماعية لمفرد التي لا يمكف العممي 
(  , واف 30: :300الاستغنام عنيا لذا فاف ابمب الدوؿ تعطي الأولوية في خططيا المستقبمية لمتربية )الدوري ,

تصوف بالمنيج تخطيطاً ,وتنفيذاً ,وتقويماً وسيمة التربية في تعديؿ السموؾ ىو المنيج التربوي لذا اىتـ المخ
(, وتحتؿ المناىج الاجتماعية مكانة متميزة بيف المواد الدراسية المختمفة لأنيا تسيـ بحكـ 32: 3024)عطية ,

طبيعتيا وموضوعاتيا بنصيب كبير في تحقيؽ اىداؼ المرحمة المنشودة, ويمثؿ التاريخ أداة ميمة مف أدوات 
التطور والتقدـ فيو عمـ دراسة حركة الزمف وتحديد اتجاىات التطور, فيو يمثؿ ذاكرة  المجتمعات في معرفة

الشعوب كما يسيـ في اكساب الناشئة الميارات والخبرات المناسبة وتنمية مفيوـ السببية والتعميؿ وكيفية 
ائؽ تدريس حديثة تثير الاستفادة مف تجارب الاخريف , ولا يمكف لمتاريخ اف يحقؽ ذلؾ الا باستخداـ نماذج وطر 

العقؿ وتحفزه عمى التفكير وتنمي ميارات التفكير العميا لذا يجب عمى المدرس اف يحسف اختيار طريقة التدريس 
 الفعالة وظيرت في ا ونة الأخيرة العديد مف الاستراتيجيات ونماذج التدريس الحديثة التي اثبتت فعاليتيا.

ائي الذي يؤكد عمى عممية التفاعؿ بيف المدرس والطالب والذي يجعؿ ومف ىذه النماذج انموذج التعمـ البن
الطالب محور العممية التعميمية ويتيح لو فرصة ممارسة عمميات التعمـ ويشجع العمؿ التعاوني ويثير انتباه 

 ( وىناؾ بعض الدراسات اكدت فاعمية انموذج التعمـ البنائي مقارنة93 -:8, 3004الطالب )زيتوف, وزيتوف 
 بالتعمـ التقميدي في تنمية القدرات العقمية والخبرات المعرفية ونمو التفكير الإبداعي والناقد والعممي 

 ( .89: 3002)سمعاف ,ومحمد, 
والتفكير مف النعـ العظيمة التي أنعـ الله بيا عمى الإنساف, وميزه عف بيره مف الكائنات الاخرى. وقد دعا القرآف 

 يحة لمتفكير والتأمؿ في الكوف.                                               الكريـ دعوة مباشرة وصر 
وأحد أنواع التفكير الميمة ىو التفكير التأممي الذ يعمؿ عمى معالجة اكثر مف موضوع في الدماغ وحسب 

( ,ويمثؿ صفوة العمميات العقمية, ويمتمؾ الفرد الذي يمارس التفكير التأممي   lyons,2010, p:8أىميتيا )
مجموعة مف السمات التي تظير في سموكو لاحقاً, كقمة الاندفاع, والتيور, والانصات للآخريف, والتفاعؿ مع 

ت والخطوات التي ( كما يجعمو يخطط  , وينفذ , ويقيـ العمميا69: 3024الاقراف, ومرونة في التفكير )الثقفي, 
يتبعيا في مواجية المشكمة, والاستفادة مف المعمومات في تدعيـ وجية نظره , ومراجعة البدائؿ والبحث عنيا 

,والمعالجة المتأنية للؤنشطة عف طريؽ عمميات المراقبة والتحميؿ والتقويـ  ) 270: 3006)عبد الوىاب, 
رارية الدافعية , وبنام فيـ عميؽ باستعماؿ استراتيجيات لموصوؿ الى الأىداؼ المنشودة والمحافظة عمى استم

لذا عمى المربيف بذؿ الجيود مف , kim) :2005,(28تعمـ ملبئمة ,ومف خلبؿ التفاعؿ مع الاقراف  والمدرسيف  
 أجؿ تنمية التفكير التأممي. 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

284 
 

إلييػػا مػػف جوانػػب متعػػددة, أف التفكيػػر التػػأممي ضػػروري لمطمبػػة فيػػو يسػػمح ليػػـ بتعػػادة الفكػػرة وتمحيصػػيا, والنظػػر 
وعػػػرض عناصػػػرىا الرئيسػػػة , ومعرفػػػة الاسػػػباب التػػػي أدت إلػػػى النتػػػائج مػػػف خػػػلبؿ العلبقػػػات التػػػي تػػػربط عناصػػػر 
الفكرة, ثـ و ضع حموؿ لممشكلبت المطروحة, وىذا يساعد عمى خمؽ شخص قػادر عمػى الػتعمـ بنفسػو وىػو ىػدؼ 

برز أىداؼ التدريس وذلؾ عمػى اعتبػار أف التفكيػر التػأممي يجعػؿ وتعد تنمية التفكير التأممي مف أ .التربية الحديثة
الطالػػػب يخطػػػط دائمػػػاً ويراقػػػب ويقػػػيـ أسػػػموبو فػػػي العمميػػػات والخطػػػوات التػػػي يتبعيػػػا لاتخػػػاذ القػػػرار, ويقػػػوـ التفكيػػػر 

وىػذا  التأممي عمى تأمؿ الطالب في كؿ ما يعرض عميو مف معمومات وىذا بدوره يبقي أثراً لمتعمـ في عقػؿ المػتعمـ
 يؤكد التعمـ ذا المعنى وىو جوىر ما  تركز عميو استراتيجيات التعمـ الحديثة 

 (  :25: 3024)القواسمة ,وأبو بزالة, 
ويسيـ التفكير التاممي في تحقيؽ تعمـ ذو المعنػى عػف طريػؽ ربػط الخبػرة السػابقة بػالخبرة اللبحقػة ,وأدراؾ لكػؿ مػا 

ات التػدريس الحديثػة, كمػا انػو يشػجع عمػى التسػاؤؿ والفضػوؿ, وحػب يحدث والتفكير فيو وىذا ىو مقصد كؿ نظري
الاستطلبع,  والمتعة واستعماؿ كافة الحواس في حؿ المشكلبت, , كمػا انػو يسػاعد الطمبػة عمػى اسػتخداـ ميػارات 

 ( 289:  3023التفكير الإبداعي مف مرونة واصالة وطلبقة  لموصوؿ الى حموؿ إبداعية لممشكمة )خوالدة, 
 سبق يمكن بمورة أهمية هذا البحث من خلال الآتي: ومما

تػاريخ اوربػا وامريكػا الحديثػة اف استعماؿ انموذج التعمـ البنائي فػي التػدريس قػد يسػيـ فػي تقبػؿ الطػلبب لمػادة  -
 بصورة اكبر لزيادة تحصيميـ الدراسي كونو يجعؿ الطالب محور العممية التعميمية. والمعاصرة

ساعد الطالب عمى ربط الخبرات السابقة بالخبرات اللبحقة مما يحقؽ تعمػـ ذي المعنػى ياف التفكير التأممي قد  -
 , ويساعد عمى بقام اثر التعمـ ,وىو جوىر ما تركز عميو التربية الحديثة

اف التفكيػػػر التػػػأممي قػػػد يسػػػيـ فػػػي مسػػػاعدة الطػػػلبب فػػػي تعػػػديؿ البنػػػام المعرفػػػي عػػػف طريػػػؽ فػػػؾ الارتباطػػػات  -
 ارتباطات صحيحة مما ينتج عنيا تعديؿ لمسموؾ العاـ  الخاطئة واحلبؿ محميا 

 أىمية مادة التاريخ فيو يمثؿ ذاكرة الشعوب والحافظ لعبرتيا وتجاربيا ونضاليا عبر الازمنة -
قد يستفيد مف نتائج ىذا البحث التربويػػوف, والمشػرفوف فػػي توجيػو المدرسػيف للآخػذ بنمػوذج تدريسػي جديػد فػي  -

 تدريس مادة التاريخ
أىميػػة المرحمػػة الإعداديػػة لاف طمبتيػػا قػػد بمغػػوا مسػػتوى مػػف النضػػج العقمػػي, فيػػـ يرفضػػوف أف يأخػػذوا الامػػور  -

 قضايا مسمماً بيا.
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انموذج التعمـ البنائي في التحصيؿ والتفكير التأممي لدى طلبب ييدؼ البحث الحالي تعرؼ أثر  : هـدف البحث
ىدؼ البحث الحالي, صاغ الباحث الفرضيتيف الصفريتيف ولتحقيؽ  الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ

 :ا تيتيف
( بيف متوسطي درجات الطلبب الذيف  يدرسوف 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .2

عمى وفؽ )انموذج التعمـ البنائي( والطلبب الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة المعتادة في التدريس في 
 البعدياختبار التحصيؿ 

( بيف متوسطي درجات الطلبب الذيف  يدرسوف 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .3
عمى وفؽ )انموذج التعمـ البنائي( والطلبب الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة المعتادة في التدريس في 

 التفكير التأممي البعدي
 :يتحدد البحث الحالي عمى : حـدود البـحث

الحدود البشرية: عينة مف طلبب الصؼ الخػامس الأدبػي في المدارس الإعداديػة النياريػة التابعة لممديػرية  .2
  .العامة لتربية الانبار

 الحدود الموضوعية: موضوعات مف كتاب تاريخ اوربا وامريكا الحديثة والمعاصرة - .3
 (3030 -:302الحدود الزمنية : الكورس الاوؿ  لمعاـ الدراسي ) .4

 :تحديد المصطمحات
 عرؼ بأنو:  اولًا: أثر :

  محصمة تغير مربوب فيو أو بير مربوب فيو يحدث في المتعمـ نتيجة لعممية التعميـ  )النجار ,وشحاتة
3004:8)  

 ىو التغير الذي يحدثو المتغير المستقؿ )انموذج التعمـ البنائي( في التحصيؿ والتفكير التعريؼ الاجرائي :
 طلبب الصؼ الخامس ادبي نتيجة لمرورىـ بخبرة تعميمية معينةالتأممي لدى 

 عرؼ بأنو :  :ثانياً :أنموذج التعمم البنائي
طريقة تدريس تساعد الطمبة عمى ربط الخبرة السابقة بالخبرة اللبحقة وبنام معرفتيـ )المفاىيـ, المبادئ, القوانيف( 

 Glasersfeld 2001,p:12 )). وتنمية ميػارات التفكير العميا وميارات حؿ المشكلبت
  التعريؼ الاجرائي لمتعمـ البنائي: مجموعة إجرامات توظؼ لزيادة التفاعؿ المستمر بيف المدرس وطلبب

ىي مرحمة الدعوة, ومرحمة  المجموعة التجريبية لبنام مفاىيميـ ومعارفيـ العممية وفؽ أربع مراحؿ متتابعة
 والتفسير, ومرحمة اتخاذ الإجراماتتقديـ الحموؿ  مرحمةو  الاكتشاؼ,
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 عرؼ بأنو:: ثالثاً: التحصيل
مدى استيعاب الطمبة لما تعمموه مف خبرات في موضوع معينة مقاساً بالدرجات التي يحصموف عمييا في 

 ( 45: 3024الاختبار التحصيمي )الباوي ,واحمد,
  ًطلبب الصؼ الخامس الادبي) عينة البحث( بعد دراسة موضوعات  : الإنجاز الذي يحقوالتحصيل إجرائيا

مف كتاب التاريخ في الكورس الأوؿ ويقاس بالدرجة التي يَحصموف عمييا في الاختبار التحصيمي المعد 
 لأبراض البحث.

 

 عرؼ بأنو : رابعاً: التفكير التأممي:
عناصره, ووضع الخطط الضرورية لفيمو حتى النظرة الفاحصة وتأمؿ الشخص لمموقؼ الذي أمامو وتحميمو إلى 

 ثـ تقويـ النتائج ونقد الافتراضات حوؿ المنياج في ضوم الخطط ومف يصؿ إلى النتائج
  ) 547:  3024)عشا,  
  ىو قدرة طلبب عينة البحث عمى التفاعؿ مع الموقؼ التعميمي بدرجة واعية تتسـ  :التعريؼ الإجرائي

عطام تفسير لذلؾ, ومف ثـ وضع حموؿ مقترحة بالتأني والتنظيـ  ومف ثـ الم راجعة الناقدة ليذا الموقؼ  , وا 
لحؿ المشكمة القائمة والوصوؿ الى الأىداؼ المنشودة ويعبر عنة بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى 

 مقياس التفكير التأممي المستخدـ ليذا الغرض.
 عرؼ بأنو: خامساً: الخامس الادبي:

الصفوؼ الدراسية لممرحمة الإعدادية الثلبثة التي يقبؿ فييا الطمبة مف حممة الشيادة الدراسية الصؼ الثاني مف 
 (3024المتوسطة  )جميورية العراؽ , وزارة التربية , وحدة المناىج , 

 عرؼ بأنو: سادساً: التاريخ:
إستذكار وتسجيؿ الماضي  بممكة الذاكرة عػند الإنساف وىػذا يعني أف ميمة التاريخ الجوىرية ىػي ما يرتبط

 (537, ص 3008تسجيلًب يصور الأحداث بحقيقتيا وواقعيا )الملبح , 
 عرؼ بأنو:لمتاريخ:  التعريف الإجرائي 

جميع المعارؼ مف معمومات وحقائؽ ومفاىيـ التي يتضمنيا كتاب تاريخ اوربا وامريكا الحديثة المعتمد لطلبب 
 ( 3030-:302الصؼ الخامس الأدبي )عينة البحث( في الكورس الاوؿ لمعاـ الدراسي )
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 الفصل الثاني: أطار نظري ودراسات سابقة
 المحور الأول:اطار نظري:

 ( Cognitive Theory: )النظريّة البنائيّة 
( Glaser  feldيعد العالـ بياجية واضع المبنات الاولى لمنظرية البنائية ثـ تبعو عدة منظريف كاف ابرزىـ )    

جلبسة فيمد الذي يرى اف البنائية عبارة عف نظرية معرفية تركز عمى دور التعمـ في البنام المعرفي اذ يؤكد اف 
المعرفة لا يتـ استقباليا بصورة سمبية بؿ تبنى بشكؿ فعاؿ وتعد التربية مف أكثر المياديف تأثراً بالفمسفة البنائية 

اعمو مع المعمومات ومع الاقراف, وتستند النظرية البنائية في فيي ترى اف الطالب نشط يبني معارفو طريؽ تف
التدريس الى الفمسفة ,البنائية التي تيتـ بالتعمـ القائـ عمى القيـ ولبنام المعرفي , ويرى جاف بياجيو اف الطالب 

السابقة فيؤدي  قادر عمى تنظيـ أفكاره ذاتياً, واف التعمـ الجديد قد يكشؼ عف بعض الاخطام في الابنية المعرفية
 الى التعديؿ المطموب في تمؾ البنية عف طريؽ الدمج بيف التعمـ الجديد والقديـ  , 

((وتنطمؽ النظرية البنائية مف قاعدة اساسية اف التعمـ عممية بنائية نشطة يكوف الطالب  86, 3024)) قطامي ,
محور ىذه العممية, ويبني ابنيتو المعرفية  بالاعتماد عمى أنشطتو , وخبراتو الذاتية ويستعمؿ ىذه الخبرات 

 (  Thariasoulas , , 2002 ,p :15)لمتصدي لممشكلبت التي تواجيو 
ويستنتج الباحث مما تقدـ اف عممية نقؿ المعرفة مف المدرس الى الطالب ليست بالسيمة فالطالب ىو المحور 
الرئيس في النظرية البنائية ,وىو مف يقوـ ببنام ابنيتو المعرفية عف طريؼ تفاعؿ الخبرات الجديدة مع الخبرات 

 السابقة
 أنموذج التعمم البنائي: 

ىي تنظيـ عممية التعمـ والتعميـ عمى النحو الذي يتيح لمطالب تكػويف بنيتو المعرفية بنفسو , لبنائية اف ا      
وذلؾ مف خلبؿ مواقؼ تعميمية تثير تفكيره , وبنيتو المعرفية وتحفيزه لبذؿ نشاط مقصود لدمج المعرفػة السابقة 

عمى   مساعدتو في الحصوؿ(, وعف طريؽ   Gagliradi,2007:64بالمعرفة الجديدة في مواقؼ التعمـ )
المعمومات المناسبة والتوصؿ إلى حؿ المشكمة المطروحػة , وبذلؾ يتـ أعادة تشكيؿ البنية المعرفية لممتعمـ 

 (250:  3023ويصبح تعممو ذا معنى )محمد ,واخروف ,
 استخدام التعمم البنائي : شروط

 استخداـ الأسئمة المفتوحة وتشجيع الطمبة عمى طرح الأسئمة  -
 تشجيع الطمبة عمى العمؿ الجماعي واتخاذ القرارات الناتجة عف عممية النقاش الجماعي -
 تشجيع الطمبة عمى اختبار أفكارىـ  -
 تشجيع الطمبة عمى طرح أفكارىـ بحرية -
 تنويع مصادر المعمومات والخبرات -
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 (67:  3004تشجيع الطمبة عمى اقتراح مسببات المشكمة والمواقؼ )السيد ,والدوسري , -
 يستند التعمم البنائي عمى عدة أسس هي : :سس التعمم البنائيأ
تشجيع الطمبة عمى البحث والتقصي لموصػوؿ إلػى حمػوؿ المشكلبت المعروضة, وذلؾ عف طريؽ المناقشة  -

 .والحوار والتنافس فيما بينيـ
 دعوة الطلبب لممشاركة الفاعمة في نشاط أو حؿ مشكمة معينػة بصورة -
العمؿ الجماعي وبروح الفريؽ الواحد ,ومناقشة ما يتـ التوصؿ إليو مف نتائج وتفسيرات تشجيع الطمبة عمى  -

 ومقترحات
قياـ المدرس بطرح الأسئمة التي تثير تفكير الطمبة وتحفزىـ عمى البحث والرجوع إلى المصادر المتنوعة  -

 )  37, 3002)السيد, لممعمومات.
 مراحل التعمم البنائي:
 لبنائي وفؽ أربع مراحؿ متتابعة وتعد بمثابة الييكؿ الرئيسي لو وىي:يسير انموذج التعمـ ا

 وتيدؼ ىذه المرحمة الى اثارة دافعية الطمبة لمدرس الجديد وتييئتيـ لمتعمـ  مرحمة الدعوة: -
ويتـ في ىذه المرحمة انشغاؿ الطمبة في مجموعة مف الأنشطة بيدؼ الوصوؿ لحؿ  مرحمة الاكتشاف: -

 المشكمة المعروضة ويكوف دور المدرس التوجيو والإرشاد فقط.
وىنا يقوـ الطمبة بتقديـ الحموؿ والتفسيرات والمقارنة بينيا عف طريؽ نشاط  مرحمة اقتراح الحمول والتفسير : -

 بنام معرفتيـ و وتفاعؿ الطمبة فيما بينيـ ل
 وفييا تحدث عممية الاندماج أي دمج المعرفة السابقة بالمعرفة اللبحقة مرحمة اتخاذ القرار: -

 (495:  3004)زيتوف ,وزيتوف ,
 التفكير التأممي:

ميز الله تعالى  الإنساف عف بيره مف الخموقات بقدرتو العقمية في التفكير وعمارة الأرض, فالقدرة عمى التفكير 
ذا عطؿ  مف خصائص الإنساف التي كرمو الله بيا, فتذا أحسف استخداـ ىذه السمة ارتقى في سمـ النجاح, وا 

ة الداعية إلى إعماؿ العقؿ والفكر والتأمؿ كثيرة في التفكير كاف ذلؾ مف أسباب الفشؿ في الحياة, وا يات القرآني
 كتاب الله تعالى, بؿ التفكير كاف احد أسباب نزوؿ القرآف الكريـ لقولو تعالى, 

لَ إِلَيْهِمْ وَلَعَمَّهُمْ يَتَفَكَّرُونَ )  (.55( )النحؿ: وَأَنزَلْنَا إِلَيْكَ الذكور لِتُبَيِّنَ لِمنَّاسِ مَا نُزِّ
عممية عقمية تستنتج مف السموؾ ويحدث عندما يكوف أماـ الفرد ىدؼ معيف يريد الوصوؿ إليو كفيـ والتفكير 

والانساف بمقدوره أف .( 44: 3023موضوع معيف أو اتخاذ قرار أو حؿ مشكمة ما )العفوف ,وعبد الصاحب, 
ا يكتسبو مف معمومات ينمي قدراتو العقمية ويطورىا باستمرار عف طريؽ ما يواجيو في حياتو مف مواقؼ وم

وخبرات, وقد أصبح تعممو حقا لكؿ إنساف في ىذا الوجود بغض النظر عف مستواه العقمي او الاقتصادي 
 ولكؿّ فرد قدرة عمى أف ينمي قواه العقمية العقمي ,وأف يزيد مف قدرتو عمى الابتكار في مجاؿ معيف 
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 وية لمفوائد التي تنتج عنو منيا :يعد التفكير التأممي ضرورة تربأهمية التفكير التأممي: 
 يساعد الطمبة عمى التفكير المتأني العميؽ. -
 يساعد الطمبة عمى اكتشاؼ انماط تعمـ جديدة. -
 يساعد المدرس عمى اكتشاؼ أساليب تعميـ جديدة -
 يساعد الطمبة عمى طرح افكار مختمفة حوؿ المشكمة المطروحة, وتقويـ أعماليـ ذاتياً. -
 مف خلبؿ مساعدتيـ في حؿ المشكلبت, وتحميؿ الامور بشكؿ دقيؽ. تعزيز آرام الطمبة  -
 يسيـ في تنمية الناحية النفسية لمطمبة  -
 (  :28:  3023يعمؿ عمى تحسيف طرائؽ التدريس, وأساليبو )خوالدة,  -

 خصائص التفكير التأممي:
 تفكير مف مستوى أساسي او ادنى  -
 تفكير مف مستوى مركب او معقد -
 يتبع منيجية واضحة ودقيقة وينطمؽ مف افتراضات صحيحةتفكير فعاؿ ونشط  -
 ( 75:  3004نشاط عقمي مميز يعتمد عمى القوانيف العامة لمظواىر)جرواف,  -

 دراسات سابقة: المحور الثاني:
قسػػمت الدراسػػات وفػػؽ تسمسػػميا الزمنػػي الػػى قسػػميف دراسػػات التػػي تناولػػت المتغيػػر المسػػتقؿ انمػػوذج الػػتعمـ البنػػائي 

 تناولت المتغير التابع التفكير التأممي وسيتـ عرضيا وفؽ ا تي:ودراسات 
 دراسات التي تناولت المتغير المستقل )انموذج التعمم البنائي(: 

أثر استخداـ أسموب التعميـ البنائي عمى تحصيؿ  ىدفت  التعرؼ الى  ( دراسة  3008اجرى الكبيسي )    
 أظيرت, ( طالبا 63كير المنظومي ,وتألفت عينة البحث مف )طمبة المرحمة المتوسطة في الرياضيات والتف

النتائج تفوؽ طػلبب المجموعة التجريبية عمى طلبب المجموعة الضابطة في الاختبػار التحػصيمي الذي طبؽ 
 ( 64 – 39: 3008بعد أنتيام التجربة. )الكبيسي,

التعميـ البنائي في تحصيؿ طلبب الصؼ أثر استخداـ  دراسة ىدفت التعرؼ الى ( :300واجرى محمود )     
( طالباً أظيرت النتائج وجود فرؽ داؿ 73تألفت عينة البحث مف ) الثػاني المتوسػط واتجاىاتيـ نحو مادة الكيميام

( بيف طلبب  المجموعة التجريبية , وطػلبب المجموعة الضابطة في اختبار 0.06احػصائياً عند مستوى الدلالة )
 .) 42-4:  :300محمود ,)وفي الاتجػاه نحو مادة الكيميام  ولصالح المجموعة التجريبية. التحصيؿ البعدي, 

( دراسة ىدفت الى تعرؼ أثر  التعميـ البنائي في تحصيؿ طلبب الصؼ 3023واجرى محمد ,واخروف )    
باً أظيرت النتائج ( طال73. تألفت عينة البحث مف ) الخامس الادبي  واتجاىاتيـ نحو مادة الفمسفة وعمـ النفس
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تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية عمى طػلبب المجموعة الضابطة في اختبار التالبعدي, وفي الاتجػاه نحو مادة 
 (23: 3023محمد واخروف ,)الفمسفة وعمـ النفس. ولػصالح المجموعػة 

ي في اكتساب المفاىيـ ( دراسة ىدفت الى تعرؼ فاعمية التعمـ البنائ3028واجرى عبد الرؤؼ ,وعطاالله)     
( طالبة  , واظيرت النتائج تفوؽ تفوؽ 77الجغرافية لدى طلبب الصؼ الأوؿ متوسط ,تألؼ عينة البحث مف )

طلبب المجموعة التجريبية عمى طػلبب المجموعة الضابطة في اختبار المفاىيـ الجغرافية المعد ليذا الغرض 
 (244 -223:  3028)عبد الرؤؼ ,وعطاالله ,

 دراسات تناولت المتغير التابع التفكير التأممي:
( دراسة ىدفت الى تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عؿً التدريس التأممي لتنمية ميارات التدريس 3024أجرت حسف )

وفؽ معايير الجودة وتعديؿ توجو النظرية التدريسية لدي معممات المغة العربية والدراسات الاسلبمية ما قبؿ 
سعودية و بتطبيؽ مقياس  50معممة مصرية, و 27السعودية , وتكونت مجموعة البحث مف الخدمة بمصر و 

تدنى مستوى  :التدريس التأممي ومقياس النظرية التدريسية وبطاقة ميارات التدريس توصؿ إلى النتائج التالية
ة المصريات والسعوديات ممارسة التدريس التأممي لدى معممات المغة العربية والدراسات الاسلبمية ما قبؿ الخدم

 (:76: 3024,وتبني المعممات نظرية التدريس التقميدية)حسف ,
( دراسة ىدفت الى تعرؼ أثر ميارات التفكير التأممي في الأدام التعبيري لدى 3025واجرى الفتلبوي ,وىادي )

ة إحصائياً توصؿ ( طالباً, وبعد تحميؿ النتيج 80أي وقد بمغت عينة البحث ) .طالب الصؼ الرابع العممي
وجود فروؽ دالة إحصائياً في الأدام التعبيري, إذ تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية, الذيف درسوا  :الباحث  إلى

التعبير عمى وفؽ ميارات التفكير التأممي, عمى طلبب المجموعة الضابطة الذيف درسوا المادة نفسيا بالطريقة 
 (654: 3025الفتلبوي , وىادي , (التقميدية 

( دراسة ىدفت الى تعرؼ علبقة التفكير التأممي بالأدام التدريسي لدى الطمبة المعمميف 3028واجرى بوقحوص)
( طالبا وطالبة وبينت نتائج الدراسة الى الى اف مستوى 79تخص عموـ ورياضيات, وبمغت عينة الدراسة )

مف مف مستوى جيد واف ىناؾ علبقة  التفكير التأممي لدى عينة الدراسة تخصص عموـ ورياضيات كاف قريباً 
 (50:  3028إيجابية بيف مستوى التفكير والمعدؿ العاـ لمطمبة)بوقحوص, 

 الموازنة مع الدراسات السابقة:
تباينت الدراسات السابقة فيما بينيا مف حيث اىداؼ دراستيا منيا مف ييدؼ الى معرفة أثر هدف البحث: 

تحصيؿ طمبة المرحمة المتوسطة في الرياضيات والتفكير المنظومي كما في استخداـ أسموب التعميـ البنائي عمى 
( ومنيا مف ييدؼ الى تعرؼ أثر استخداـ التعميـ البنائي في تحصيؿ طلبب الصؼ 3008دراسة )الكبيسي ,

تعرؼ ومنيا مف ييدؼ الى  . ) :300 محمود,)الثػاني المتوسػط واتجاىاتيـ نحو مادة الكيميام كما في دراسة 
 فاعمية التعمـ البنائي في اكتساب المفاىيـ الجغرافية لدى طلبب الصؼ الأوؿ متوسط 
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( اما الدراسة الحالية فيدفت الى تعرؼ أثر انموذج التعمـ البنائي في التحصيؿ 3028)عبد الرؤؼ  ,وعطاالله,
 والتفكير التأممي لدى طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ

اما الدراسة  (ٓٚ-ٕ٘تباينت الدراسات السابقة في حجـ عينة البحث فقد تراوحت بيف ) حث:حجم عينة الب
 ( طالباً 75الحالية فبمغ عدد افرادىا )

 يتفؽ البحث الحالي مع الدراسات السابقة التي استخدمت النيج التجريبي باستثنام دراسة منهج البحث :
  التحميمي( الذي استخدـ المنيج الوصفي 3028بوقحوص, )  

والبحث الحالي  تبعاً لممتغيرات التي تنػاولتياتباينت الدراسات السابقة فيما بينيا بأدوات الدراسة  اداة الدراسة:
يتفؽ مع الدراسات السابقة التي اعتمدت بنام اختبارات تحصيمية ولكف البحث الحالي تميز بتفرده بتناوؿ التفكير 

 التأممي كمتغير تابع .
تباينت الدراسات السابقة مف حيث تناوليا لممرحمة الدراسية فأبمبيا تناوؿ المرحمة المتوسطة  راسية:المرحمة الد

والبعض الاخر أجريت عمى المرحمة الجامعية اما البحث الحالي فيتفؽ مع الدراسات التي تناولت المرحمة 
 (654: 3025, وىادي ,الفتلبويودراسة ) (3023, واخروف )الإعدادية: مثؿ دراسة )محمد

تباينت الدراسات السػابقة فيما مف حيث المنيج, فبعضيا استعممت المنيج الوصفي وبعضيا  منهج الدراسة:
يتفؽ البحث  استعممت المنيج التجريبي. ويتفؽ البحث الحالي مع الدراسات التي استعممت المنيج التجريبي

 بي.الحالي مع الدراسات السابقة التي استعممت المنيػج التجري
تباينت الدراسات السابقة مف حيػث نوع العينة, فبعضيا تناوؿ الاناث فقط مثؿ دراسة                نوع العينة:

(اما البحث الحالي فيتفؽ مع  3028(  والبعض تناوؿ الذكور والاناث مثؿ دراسة)بوقحوص, 3024) حسف ,
 ( :300( ودراسة ) محمود ,3008الدراسات التي تناولت الذكور فقط مثؿ دراسة ) الكبيسي ,

 الإفادة من الدراسات السابقة:
 أسيمت الدراسات السابقة في تحديد ابعاد مشكمة البحث الحالي. -
 الافادة مف الإجرامات التجريبية لمدراسات السابقة والافادة منيا في اجرامات البحث الحالي. -
 اختيار الوسائؿ الاحصائية المناسبة لإجرامات البحث الحالي. -
 اعداد اداتي البحث الاختبار التحصيمي البعدي, ومقياس التفكير التأممي . -
 تحميؿ نتائج البحث الحالي وتفسيرىا ومقارنتيا مع الدراسات السابقة. -
 صيابة الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات. -
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 الفصل الثالث:منهج البحث وأجراءاته:
لأنو المنيج المناسب لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي والتحقؽ أعتمد الباحث المنيج التجريبي منهجية البحث: 

 مف فرضياتو ,ويعد المنيج التجريبي الأفضؿ في معالجة المشكلبت التعميمية بالطريقة العممية
اعتمػد الباحث التصميـ التجريبي ذا الضبط الجػزئي ,  (:Experimental Designالتصميم التجريبي)

لايمكف اف تصؿ الى الضبط المحكـ ويعتمد ىذا التصميـ المجموعتيف المتكافئتيف  فالدراسات التربوية والنفسية
( 2احداىما تجريبية تدرس وفؽ انموذج التعمـ البنائي والثانية ضابطة تدرس وفؽ الطريقة التقميدية ,وشكؿ )

 يوضح ذلؾ
 ( التصميـ التجريبي لمبحث2شكؿ )                                        

 المتغير التابع المتغير المستقؿ جموعةالم
 التحصيؿ انموذج التعمـ البنائي التجريبية
 والتفكير التأممي الطريقة التقميدية الضابطة

 مجتمع البحث وعينته: 
يتمثؿ مجتمع البحث بطلبب الصؼ الخامس الادبي في المدارس الاعدادية النيارية التابعة لمديرية تربية الانبار 

( اختار الباحث اعدادية الاوفيام بصورة قصدية لعدة أسباب منيا تعاوف إدارة 3030 -:302الدراسي )لمعاـ 
( طابا اختيرت شعبة 75المدرسة مف جية , ووجود شعبتيف تكفي لإجرام التجربة عمييا اذ بمغت عينة البحث )

 ( طالباً بكؿ مجموعة.43ة بواقع ))أ( عشوائيا تمثؿ المجموعة التجريبية ,وشعبة )ب( لتمثؿ المجموعة الضابط
  -تكافؤ مجموعتي البحث:

حرص الباحث قبؿ الشروع بالتدريس الفعمي عمى تكافؤ طلبب مجموعتي البحث إحصائيا في بعض المتغيرات 
 -التي يعتقد أنيا قد تؤثر في سلبمة التجربة ودقة نتائجيا , وىذه المتغيرات ىي:

  . اختبار الذكاءٔ
( لمذكام كونو مف الأختبارات التي جرى تقنينيا عمى البيئة العراقية Ravenاستعمؿ الباحث اختبار رافف )    

( لمعرفة دلالة الفرؽ t-testلمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث ,وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف )
( بيف متوسطي درجات 0.05عند مستوى دلالة )بيف المجموعتيف ظير أنو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية 

( وىي أصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة 20604مجموعتي البحث, إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )
( 2(, وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف في ىذا المتغير. وجدوؿ )73( وبدرجة حرية )2.00)

 يوضح ذلؾ .
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وسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لممجموعتيف التجريبية ( المت2جدوؿ )
 والضابطة في درجات الذكام
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 0405: 43036 43 الضابطة إحصائية

 -العمر الزمني محسوبا بالشهور: .ٕ
حصؿ الباحث عمى البيانات الخاصة بمتغير العمر الزمني لمطلبب مف أدارة المدرسة ,وعند استعماؿ      

دلالة الفروؽ الإحصائية ,اتضح أف الفرؽ ليس بذي دلالة ( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة t-testالاختبار التائي )
(, أصغر مف القيمة التائية 00885(, إذ كانت القيمة التائيػة المحسوبة )0.05إحصائية عند مستوى )

(. وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتاف 73(, وبدرجة حرية )2.00الجدولية)
         ( يوضح ذلؾ.    3مني وجدوؿ )إحصائيا في العمر الز 
 ( نتائج الاختبار التائي لمعمر الزمني لطلبب مجموعتي البحث محسوباً بالشيور3جدوؿ )
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 -النهائيــة لمعـام الدراسي السابـــق )الصف الرابع الادبي(:درجـــات مـــادة التاريخ 
حصؿ الباحث عمى درجات الطلبب لمادة التاريخ لمعاـ الدراسي السابؽ مف سجلبت المدرسة ,وعند استعماؿ 
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ الإحصائي بيف درجات طلبب المجموعتيف, اتضح الفرؽ 

( اصغر مػف القيمػة 00727(, إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05بذي دلالة إحصائية عند مستوى )ليس 
(, وىذا يدؿ عمى اف طلبب المجموعتيف التجريبية 73(, وبدرجة حرية )2.00التائيػة الجدوليػة البالغة )

 ( يوضح ذلؾ.4والضابطة متكافؤف احصائياً في ىذا المتغير. والجدوؿ )



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

244 
 

( نتائج الاختبار التائي لطلبب مجموعتي البحث في درجات مادة التاريخ النيائية لمعاـ الدراسي 4الجدوؿ )
 السابؽ 
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 -درجات مقياس التفكير التأممي القبمي:
عند استعماؿ اختبار التائي لعينتيف مستقمتيف, لمعرفة دلالة الفرؽ الإحصائي بيف متوسطي درجات طلبب 

( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة 0006إحصائية عند مستوى )المجموعتيف, أتضح اف الفرؽ ليس بذي دلالة 
(. وىذا يدؿ عمى اف طلبب 73(, وبدرجة حرية )2.00( أصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة ):0057)

 ( يوضح ذلؾ. 5مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئات احصائياً في التفكير التأممي. والجدوؿ )
 نتائج الاختبار التائي لطلبب مجموعتي البحث في درجات التفكير التأممي  (5الجدوؿ )
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  -التحصيل الدراسي للآباء:
حصؿ الباحث عمى المعمومات الخاصة بالتحصيؿ الدراسي لموالديف عف طريؽ إجابات الطلبب عمى أستمارة  

( يظير أف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 6خاصة بيذا الشأف أعدىا الباحث وزعت عمييـ ,ومف جدوؿ )
البيانات باستعماؿ مربع كاي, أف متكافئتاف إحصائيا في تكرارات التحصيؿ الدراسي للآبام, إذ أظيرت نتائج 

(, 0.05(, عند مستوى دلالة )9.49( الجدولية ) 3(, اصغر مف قيمة )كا2.024( المحسوبة )3قيمة ) كا
 ( يوضح ذلؾ.6( ,وجدوؿ)4وبدرجة حرية )
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( المحسوبة والجدولية.3( تكافؤ آبام طلبب مجموعتي البحث في تحصمييـ الدراسي وقيمة )كاي6جدوؿ )  

 

 :التحصيل الدراسي للؤمهات 
( أف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتاف إحصائيا في تكرارات التحصيؿ 7يتضح مف جدوؿ )     

( اصغر 1.084( المحسوبة )3الدراسي للؤميات , إذ أظيرت نتائج البيانات باستعماؿ مربع كاي, أف قيمة ) كا
 (.4حرية )(, وبدرجة 0.05( عند مستوى دلالة )9.49( الجدولية )3مف قيمة )كا
( المحسوبة والجدولية.3( تكافؤ أُميات طلبب مجموعتي البحث في تحصيميـ الدراسي وقيمة )كاي7جدوؿ )  
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 أدوات البحث
 الاختبار التحصيمي

تعدُّ الاختبارات التحصيمية واحدة مف وسائؿ التقويـ المتنوعة, وىي وسيمة رئيسة تعمؿ عمى قياس مستوى        
الدراسي للؤىداؼ المرسومة لو, والكشؼ عف مواطف القوة تحصيؿ الطلبب, وتعرّؼ مدى تحقيؽ المنيج 

والضعؼ في ذلؾ, ومدى التقدـ الذي أحرزتو المدرسة, وبذلؾ يمكف في ضوئو العمؿ عمى تحسيف العممية 
 (.436: 3000التربوية والتعميمية وتطويرىما والسير بيا إلى الأفضؿ)أبو جادو,

واحداً لقياس)التحصيؿ(  في مادة التاريخ, وقد بنى الباحث أداة  البحث بنام اختباراً ىذا ويتطمب تحقيؽ ىدؼ  
 -بحثو عمى النحو ا تي:

يرمي الاختبار إلى قياس أثر انموذج التعمـ البنائي في التحصيؿ والتفكير التأـ تحديد الهدف من الاختبار:  -ٔ
 لي لدى طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ.

)أبعاد الاختبار:  - ( لممجاؿ Bloomحددت أبعاد الاختبار التحصيمي بالمستويات الاربعة مف تصنيؼ بموـ
المعرفي )المعرفة, والفيـ, والتطبيؽ, والتحميؿ( لمناسبتيا البحث وموضوعات التجربة وطبيعة المادة الدراسية 

 (.86: 3005)النبياف,
الأساسية في اعداد الاختبارات التَّحصيمية يعد جدوؿ المواصفات مف المتطمبات  -إعداد جدول المواصفات: -4

لأنو يتكفؿ في اختيار عينة ممثمة مف الأسئمة التي تقيس الأىداؼ السموكية ويتضمف توزيع فقرات الاختبار 
ليشمؿ جميع الموضوعات المراد قياسيا ويضع تقديراً لعدد الأسئمة التي ينبغي أف يتألؼ منيا الاختبار وعدد 

ج الييا كؿ نوع مف الأىداؼ التي يأمؿ تحقيقيا في الاختبار وتوزيع الزمف عمى الموضوعات الأسئمة التي يحتا
 وأىميتيا فيعطي الوزف الحقيقي لكؿ جزم مف أجزام المادة فضلًب عف تحقيؽ صدقاً عالياً للبختبار 

 ( .322:  3009) نبياف , 
المادة الدّراسية شممت الفصوؿ الاربعة مف  في ضوم–خريطة اختبارية  –لذا أعد الباحث جدوؿ المواصفات     

مادة التاريخ المقرر تدريسيا لطلبب الصؼ الخامس الأدبي في الفصؿ الدراسي الثاني, والأىداؼ السموكية 
( )المعرفة, الفيـ, التطبيؽ, التحميؿ( Bloomلممستويات الأربعة في المجاؿ المعرفي معتمدا عمى تصنيؼ بموـ )

مية النسبية لمفصوؿ في ضوم عدد الاىداؼ السموكية لكؿ فصؿ, أما نسبة أىمية مستويات ثـ حدد الباحث الأى
الأىداؼ فقد حددت في ضوم عدد الأىداؼ السموكية في كؿ مستوى مف المستويات الأربعة حدد الباحث عدد 

ختبار التَّحصيمي ( فقرة واستخرج عدد فقرات كؿ مستوى مف مجموع فقرات الا40فقرات  الاختبار التَّحصيمي بػ)
في ضوم الوزف النسبي )المئوي( لكؿ مستوى في جدوؿ المواصفات وحدد فقرات الاختبار التَّحصيمي لكؿ 

 موضوع في ضوم أىمية الموضوعات وعدد الفقرات الكمي عبر استعماؿ المعادلات المناسبة, 
 ( يوضح ذلؾ8وجدوؿ )
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 ( .Bloomالأربعة لتصنيف بموم ) جدول المواصفات ) الخريطة الاختبارية ( لفقرات الاختبار التَّحصيمي عمى وفق المستويات( ٚجدول رقم  )

 اختار الباحث نوعاً مف الاختبارات الموضوعية وىو الاختيار مف متعدد لأنيا -تحديد نوع الاختبار :
موضوعية بالتصحيح ولا تتأثر بالخصائص الذاتية لممصحح وتتسـ بالصدؽ والثبات والشمولية اذا بُنيت عمى 

نيا تمكف واضعيا مف تغطية أجزام المادة وأىدافيا )خمؼ الله, ( . و في ضوم 34-33: 3003أسس عممية, وا 
ذلؾ أعد الباحث فقرات الاختبار التَّحصيمي لمادة التاريخ التي يمكنيا أف تقيس المستويات الأربعة لتصنيؼ بموـ 

(Bloom( إذ بمغ عدد فقرات الاختبار التَّحصيمي )فقرة مف نوع 40( وىي )المعرفة, والفيـ, والتطبيؽ, والتحميؿ )
 يار مف متعدد(. الاختبارات الموضوعية )الاخت

 يعد الصدؽ مف الشروط الميمة الواجب توافرىا في أداة جمع البيانات (Test  Validity)-صدق الاختبار :
 ( .:37:  3024قدرة الأداة عمى قياس ما أعدت لقياسو فعلًب )التميمي, ويعني )الصدؽ( 

ويؤكد )ممحـ( أفّ صدؽ الاختبار لو مفيوـ واسع, وأوؿ معاني الصدؽ إنو يقيس الاختبار ما وضع لقياسو, ولا 
الاختبار (؛ ليذا يُعدَّ الصدؽ مف مواصفات 384: 3000يقيس شيئاً آخر بدلًا منو أو بالإضافة اليو )ممحـ , 
 -الجيد ولمتحقؽ مف صدؽ الاختبار استعمؿ الباحث :
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%40 45 الفصؿ الأوؿ 2  28 9 6 5 45 5 3 3 2 : 

%35 39 الفصؿ الثاني 3  24 7 6 5 39 4 3 2 2 8 

الفصؿ  4
 الثالث

38 34%  23 7 6 5 38 4 3 2 2 8 

%34 37 الفصؿ الرابع 7  22 7 6 5 37 4 3 2 2 8 

%200 226 المجموع   64 37 30 27 226 24 9 6 5 40 
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حيث نوع المفردات وكيفية ىو المظير العاـ للبختبار مف -( : Face Validityالصدق الظاهري )-أ  
صيابتيا ومدى خواصيا, ويتناوؿ تعميمات الاختبار ومدى مناسبة الاختبار لمغرض الذي وضع مف أجمو, 
بمعنى أفّ الاختبار يقيس ما صُمـَ  مف أجمو ,ويعتمد عمى المظير الخارجي للبختبار مف حيث مفرداتو 

 (.2:6: 3008ر )الكبيسي, وموضعيتيا ووضوح تعميماتو ومنطقية تعميمات الاختبا
وتكوف الأداة صادقة اذا كاف مظيرىا يشير الى ذلؾ مف حيث الشكؿ ومف حيث ارتباط فقراتيا بالسموؾ      

 المقاس, فاذا كانت محتويات الأداة وفقراتيا مطابقة لمسمة التي تقيسيا فتنيا تكوف أكثر صدقاً 
 (.373: 3022)عباس وآخروف, 

    لذلؾ عرض الباحث فقرات الاختبار التَّحصيمي عمى مجموعة مف الخبرام والمتخصصيف في المناىج 
وطرائؽ تدريس التاريخ والقياس والتقويـ , بيدؼ معرفة آرائيـ في صلبحية فقرات الاختبار وسلبمة صيابتيا 

لأىداؼ السموكية ومدى ملبممتيا لمستويات طلبب الخامس الأدبي )عينة البحث( والمستويات التي تقيسيا ا
%( مف اتفاؽ ا رام بيف المحكميف بشأف صلبحية الفقرة حداً لقبوؿ  90وحرص الباحث عمى اعتماد نسبة )

 .الفقرة ضمف الاختبار وبذلؾ تمكف الباحث مف التثبت مف الصدؽ الظاىري لفقرات الاختبار وصلبحيتيا 
  لصدؽ المحتوى أىمية في اختبارات التَّحصيؿ الدّراسي ويتضمف مفيوـصدق المحتوى : -ب 
حصيؿ تؤلؼ عينة ممثمة لجميع جوانب المجاؿ )مجاؿ التَّحصيؿ(, وأفّ )صدؽ المحتوى( أفّ فقرات اختبار التَّ  

العلبمة التي تتحقؽ لمفحوص عمى الاختبار تمثؿ تقديراً دقيقاً لمعلبمة التي يمكف أف تتحقؽ لممفحوص ذاتو فيما 
 (.99:  3008لو أمكف اختباره في مفردات المجاؿ السموكي جميعيا )الكيلبني والشريفيف, 
صمـ ليذا الغرض  –خريطة اختبارية –لذلؾ أعد الباحث الاختبار التَّحصيمي في ضوم جدوؿ المواصفات      

وتـ عرضو مع الاختبار عمى مجموعة مف الخبرام والمتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرائؽ تدريس التاريخ 
 ويـ وبذلؾ تمكف الباحث مف التثبت مف صدؽ المحتوى لفقرات الاختبار وصلبحيتيا .والقياس والتق

لاختبار بعد صيابة الاختبار التَّحصيمي والتثبت مف صدقو صاغ الباحث تعميمات اصياغة تعميمات الاختبار :  
  -ليتسنى تقديمو لمعينة الاستطلبعية فضمت تعميمات الاختبار ا تي: 

 -تعميمات الإجابة:  . أ
خصص الباحث التعميمات الخاصة بالإجابة عف فقرات الاختبار, لتكوف سيمة وواضحة, وطمب مف الطلبب 

البدم بالإجابة عنيا بوضع دائرة حوؿ الفقرة التي تحمؿ الإجابة الصحيحة, وأعدّ قرامة ىذه الفقرات بدقة قبؿ 
الباحث مفتاح تصحيح   لفقرات الاختبار, وخصصت درجة واحدة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار الموضوعية 

 ( فقرة .40البالغة )
  -تعميمات تصحيح الاختبار : . ب

  -وضع الباحث تعميمات التصحيح عمى وفؽ معايير ثابتة, وواضحة فكانت عمى النحو ا تي :
 ( فقرة. 40درجة واحدة للئجابة الصحيحة عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار الموضوعية البالغة ) .2
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 صفر للئجابة بير الصحيحة, والناقصة, والمتروكة. .3
 إجابة عمى بدائميا.صفر لمفقرات التي لـ تؤشر, أو وضعت أكثر مف  .4

 التطبيق الاستطلاعي للاختبار:
لمتثبت مف وضوح الفقرات, ومستوى صعوبتيا, وقوة تمييزىا, والثبات والتأكد مف فاعمية البدائؿ, والزمف الذي  

( 40يستغرؽ في الإجابة عف فقرات الاختبار, طبؽ الباحثة الاختبار الاستطلبعي عمى عينة عشوائية بمغت )
طلبب الصؼ الخامس الادبي, بعد أف تأكد الباحث مف أفّ العينة الاستطلبعية قد أكممت الفصوؿ طالب مف 

الاربعة الاخيرة مف مادة التاريخ, التي اُخضعت لمتجربة. وقد اتضح مف التطبيؽ الاستطلبعي أفّ جميع الفقرات 
ت الاختبار مف طريؽ واضحة ومفيومة وبير بامضة, وتوصؿ الباحث الى متوسط زمف الإجابة عف فقرا

 وذلؾ بتسجيؿ الوقت عمى ورقة إجابة كؿ طالب عند انتيائو مف الإجابة واستخرج الباحث   متوسط زمف الطلبب
 .( دقيقة39زمف الإجابة فكاف متوسط زمف الإجابة عف فقرات الاختبار التَّحصيمي )

 تحميل فقرات الاختبار  .ٛ
فحوص تُجرى ىذه الخطوة لمعرفة مقدار فاعمية الاختبار بوصفو أداة تقويمية لتحديد مستوى الطالب أو الم      

مقارنة مع زملبئو أو مستوى استجابات العينة كميا, ويتـ التحميؿ عمى مستوى الفقرة الواحدة أو تحميؿ الاختبار 
كمياً لمحصوؿ عمى نتائج إجمالية, ويتـ ذلؾ في ضوم الأىداؼ أو الفرضيات التي وضعت لمبحث مباشرةً بعد 

 (. 327:  3022تحقيؽ الاختبار نفسو )الجابري , 
 -الفقرات الاختبارية عمى النحو ا تي :وحممت 

 ترتيب الأوراؽ تصاعدياً أو تنازلياً بحسب الدرجة الكمية للبختبار. . أ
توجد فئتاف مف الأوراؽ الفئة العميا والفئة الدنيا وبما اف عدد الطلبب في عينة التحميؿ الاحصائي بمغ  . ب

% وىـ الفئة 38عمى فئتيف ىما أعمى ( طالب, في اعدادية  الرصافي فتنو يمكف تقسيـ الطلبب 260)
 % وىـ الفئة الدنيا . 38العميا, وأدنى 

 تقدير درجة الصعوبة والسيولة للبختبار. . ت
 تقدير القوة التمييزية للبختبار. . ث
 تقدير فعالية البدائؿ الخاطئة للبختبار . ج

%( مف طلبب العينة 38يؽ الاختبار أجرى الباحث التحميؿ لفقرات الاختبار, إذ اعتمد نسبة )وبعد تطب     
( طالب , ثـ حسبت صعوبة الفقرات, 52( طالب والمجموعة الدنيا )52الاستطلبعية, فبمغت المجموعة العميؿ )

 -وقوة تمييزىا, وفعالية بدائميا بير الصحيحة, وكما يأتي :
 الفقرات:مستوى صعوبة  . أ

لحساب معامؿ صعوبة الفقرات أىمية خاصة لتحقيؽ وظيفتيف أساسيتيف, الأولى نعرؼ نسبة الذيف يجيبوف     
إجابة صحيحة عف كؿ فقرة, والذيف يجيبوف إجابة بير صحيحة والثانية طريقة توزيع كؿ مف الخطأ والصواب 
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صغيرة تبعاً لمتغيرات متعددة. وىي استعماؿ درجة  وانتشاره بالنسبة لممجتمع والعينة التي تمثؿ فئات ومجموعات
 (.:20: 0::2الصعوبة لإيجاد صدؽ مفردات الاختبار )الإماـ,

وتفسر درجة الصعوبة بأنيا كمما كانت ىذه النسبة عالية دلت عمى سيولة الفقرة, وكمما كانت منخفضة دلت    
 يمة, والعكس صحيح.عمى صعوبتيا. بمعنى كمما زاد معامؿ الصعوبة كانت الفقرة س

(, :006( و)0049وبعد أف حسب الباحث معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدىا انحصرت بيف)   
0ويرى بموـ أف الفقرات الاختبارية تعد مقبولة إذا كاف معدؿ صعوبتيا بيف) 30– 0 (. وىذا يعني إف فقرات 90 ..

 الاختبار جميعيا تعد مقبولة وصالحة لمتطبيؽ. 
 القوى التمييزية لمفقرات : . ب
قوة تمييز الفقرات تعني مدى قدرة الفقرات عمى التمييز بيف الطمبة ذوي المستويات التحصيمية المختمفة فيما  

 يخص الصفة التي يقيسيا الأختبار , لذلؾ ينبغي إيجاد درجة تميز كؿ فقرة لمتحقؽ مف فاعميتيا 
(. وبعد أف حسب الباحث القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدىا تنحصر  225:  3003) علبـ ,

 ( 0072( و)0047بيف)
إف الفقرة التي قدرتيا  (Brown)وىذا يعني إف فقرات الاختبار التحصيمي جميعيا مميزة إذ يبيف براوف    

0التمييزية ) . ( فأكثر تعد فقرة جيدة ومقبولة.30
 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيمي

تـ ترتيب إجابات الطلبب عف فقرات الاختيار مف متعدد كؿ عمى انفراد, وقسمت عمى مجموعتيف عميا      
ودنيا , وبعد أف تـ استخداـ معادلة فعالية المموىات )البدائؿ الخاطئة(, وجد أف البدائؿ الخاطئة قد جذبت إلييا 

ذا تقرر إبقام البدائؿ عمى ما ىي عميو. عدداً مف طلبب المجموعة الدنيا أكثر مف المجموعة العميا , وبي
 الجدوؿ.

 ثبات الاختبار 
إف ثبات الاختبار يعني )أف يعطي الاختبار النتائج نفسيا إذا ما أعيد عمى الأفراد أنفسيـ في ظؿ الظروؼ     

ف ىذا الاختبار يقاس إحصائياً بػ)معامؿ الارتباط( الذي يبيف درجات التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثاني.  نفسيا(, وا 
ت قياس الفرد الواحد لأظيرت درجتو شيئاً مف ويعني الثبات الاستقرار أيضاً, بمعنى لو كررت عمميا

 (.:23 – 239, 3006الاستقرار)الدليمي, والميداوي, 
 وبنامً  اختبار الاختيار مف متعدد , ثبات لحساب ,( 30 ريتشاردسوف كيودر) معادلة الباحث استخدـ وقد      
 وجد.  الاستطلبعية العينة عمى الاختبار تطبيؽ مف المستحصمة البيانات عمى الاعتماد خلبؿ ومف ذلؾ عمى
  ( .0095) الثبات معامؿ إف
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 مقياس التفـــكير التـأممـــــــي :
بعد اطلبع الباحث عمى الادبيات والدراسات السابقة تـ أعداد مقياس التقكير التأممي والذي بمغ عدد فقراتو 

 ( فقرة .:4النيائية )
 كير التأممي:التحميل الإحصائيّ لفقرات مقياس التف

ــــل الاحصــــائي ــــة التحمي ( طالبػػػػاً مػػػػف طػػػػلبب الصػػػػؼ الخػػػػامس 260ختػػػػار الباحػػػػث عينػػػػة مكوّنػػػػة مػػػػف ): عين
 ادبي. وقد اختيرت عينة البحث الحالي بالطريقة العشوائية. واستخرج الباحث الخصائص الاتية:

 استخراج القوة التمييزية لمفقرات .ٔ
بيف الأفراد الذيف حصموا عمى درجة عالية في المقياس وبيف  القوة التمييزية ىي قدرة الفقرة عمى التمييز

( إلى "ضرورة إبقام Ghselli, et.al, 1981الذيف حصموا عمى درجة واطئة فيو  ويشير "جيزلي وآخروف" )
الفقرات ذات القوة التمييزية في الصورة النيائية لممقياس, واستبعاد الفقرات بير المميزة, أو تعديميا مف جديد . 

%( أفضؿ 38" إذ تعد نسبة الػ )أسموب المجموعتين المتطرفتينولإيجاد القوة التمييزية لمفقرات اتبع الباحث "
نسبة لتحديد عدد أفراد المجموعتيف العميا والدنيا في العينات الكبيرة ذات التوزيع الطبيعي, وذلؾ لأنيا توفر 

تمتاز بسيولة العمميات التي تتطمبيا, ودقة النتائج مجموعتيف بأفضؿ ما يمكف مف حجـ وتمايز فضلًب عف أنيا 
 (.Ghiselli, et.al, 1981, p:434المترتبة عمييا )

( طالبا , وتصحيحو, 260وبعد تطبيؽ مقياس التفكير التأممي عمى عينة التحميؿ الإحصائي البالغة )
التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات المقياس إذ استعمؿ الباحث الدرجات الكمية لعينة التحميؿ الإحصائي, واستخرج القوة 

رتب الباحث الدرجات تنازلياً مف أعمى درجة إلى أقؿ درجة. وحُددت المجموعتاف المتطرفتاف في الدرجة الكمية 
%( مف استمارات المجموعة 38( استمارة, و )52%( مف استمارات المجموعة العميا البالغ عددىا )38بنسبة )

( 93( استمارة. وبذلؾ يكوف مجموع الأفراد المفحوصيف في المجموعتيف العميا والدنيا )52) الدنيا والبالغ عددىا
( لعينتيف مستقمتيف, وذلؾ لاختبار دلالة الفرؽ بيف t - testفرداً. وأخيراً أستعمؿ الباحث "الاختبار التائي" )

( فقرة, وذلؾ عمى 50لبالغ عددىا )متوسطي درجات المجموعتيف العميا والدنيا, لكؿ فقرة مف فقرات المقياس ا
وفؽ ما أشارت إليو, أدبيات القياس والتقويـ , وتبيف إف جميع فقرات مقياس التفكير التأممي مميزة عند مستوى 

 (. 3000( حيث كانت القيمة الجدولية )90( ودرجة الحرية )0006الدلالة )
 صدؽ الفقرة()معامؿ حساب ارتباط درجة كل فقرة بالدرجة الكمية لممقياس  .ٕ

تعتمد ىذه الطريقة في استخراج الاتساؽ الداخمي لمفقرة عمى العلبقة الارتباطية بيف درجات كؿ فقرة 
والدرجة الكمية لممقياس. وىي تتميز عف الطريقة الأولى )المجموعتيف المتطرفتيف(, إذ إنيا تكشؼ عف مدى 

الذي يقيسو المقياس, فتعطي بذلؾ مؤشراً عمى أف تجانس فقرات المقياس, فكؿ فقرة تقيس البعد السموكي ذاتو 
 كؿ فقرة مف فقرات المقياس إنما تسير في المسار ذاتو الذي يسير فيو المقياس بجميع فقراتو 

(Allen & Yen, 1979 . P. 124 .) 
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ولمتحقؽ مف صدؽ الفقرات استخرج الباحث معامؿ ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس بوصفو 
بيف درجات كؿ فقرة والدرجة الكمية  (Person Correlation)اً داخمياً, باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف محك

وتبيف اف قيمة معامؿ الارتباط لجميع الفقرات كاف داؿ احصائيا اي اف القيـ المحسوبة كانت اكبر مف  لممقياس,
 جميع الفقرات متسقة البنام.( وىذا يعني اف 00272القيمة الحرجة لمعامؿ الارتباط البالغة )

 الخصائص القياسية لممقياس
 صدق المقياس :                                                              • 
يعد مفيوـ الصدؽ واحداً مف المفاىيـ الأساسية في مجاؿ القياس النفسي , ويعني الصدؽ أف المقياس يقيس    

ادؽ ىو ذلؾ المقياس الذي يكوف قادراً عمى قياس السمة أو الظاىرة التي يستيدؼ . فالمقياس الصما اعد لقياسو
  قياسيا, والتمييز بينيا وبيف السمات و الظواىر الأخرى التي تحتمؿ أف تختمط بيا أو تتداخؿ معيا 

 : ( . وقد قاـ الباحث باستخراج الصدؽ لمقياس التفكير التأممي كما يأتي 294: 9::2)عبد الرحمف , 
 الصدق الظاهري : .ٔ

يتحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ عند عرض المقياس قبؿ تطبيقو عمى مجموعة مف الخبرام لمحكـ عمى مدى    
( . ويعِبر Allen&Yen,1979:p.96صلبحية فقرات المقياس في قياس المتغير الذي وضعت مف اجؿ قياسو )

 الصدؽ الظاىري عف دقة تعميمات المقياس , وموضعيتيا وملبممتيا لمغرض الذي وضعت مف اجمو 
(. لذا قاـ الباحث بعرض فقرات مقياس التفكير التأممي وتعميماتو وبدائمو , عمى مجموعة 240: 0::2)الإماـ ,

% فأكثر( 90رات التي يتفؽ عمييا معظميـ )مف الخبرام والمختصيف في العموـ التربوية والنفسية وتـ اخذ الفق
 ليصبح الحكـ موضوعياً.

 صدق البناء : .ٕ

يعد صدؽ البنام مف أكثر أنواع الصدؽ أىمية كونو يعتمد عمى التحقؽ التجريبي عف مدى تطابؽ درجات     

الفقرات مع البنام النفسي لمخاصية المراد قياسيا فيو يتطمب مزيجاً مف التناوؿ المنطقي والتجريبي لممتغير 

 (..80: :2:9د   )ثورندايؾ وىيجف ,المدروس كونو يقوـ اساساً عمى مدى قياس الأداة لتكويف فرضي محد

ولغرض الحصوؿ عمى مقياس يتوافر فيو صدؽ بنائي قاـ الباحث بالتأكد مف صدؽ بنام المقياس مف خلبؿ    

 ا تي :
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 استخراج القوة التمييزية لمفقرات. .2

 علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس. .3

في مجاؿ القياس النفسي ويعني الاتساؽ في أدام الفرد يعد مفيوـ الثبات مف المفاىيـ الجوىرية : الثبات

والاستقرار في النتائج  والاختبار الثابت يعطي النتائج نفسيا إذا طبؽ عمى ذات المجموعة مف الأفراد مرة أخرى 

إلى  , وقد قاـ الباحث باستخراج الثبات بطريقة الفا كرونباخ , وتعتمد ىذه الطريقة عمى اتساؽ أدام الفرد مف فقرة

(, ولأجؿ استخراج الثبات بيذه الطريقة استخدمت معادلة إلفا كرونباخ, :8: :2:9أخرى )ثورندايؾ وىيجف, 

 (.:008( طالبا وكانت قيمة معامؿ الثبات )260بعد اخذ استجابات عينة التحميؿ الاحصائي البالغة )

 إجراءات تطبيق التجربة: 

باشر الباحث التجربة عمى أفراد مجموعتي الدراسة في يوـ  : ت ا تيةاتبع الباحث أثنام تطبيؽ التجربة الاجراما

(,  واستمرت مدة 3030 -:302( خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي ):302/ 4/20الاحد )

( حاوؿ الباحث توفير ظروؼ متشابية  3030/ 3/2(اسبوعا ,انتيت يوـ الخميس  الموافؽ ) 23التجربة     ) 

 يف لممجموعت

( في  3030/ 6/2طبؽ الباحث اختبار التحصيؿ البعدي عمى طلبب مجموعتي الدراسة يوـ الاحد الموافؽ )

وقت واحد , بعد أف أخبرىـ بموعد الاختبار قبؿ مدة مف إجرائو وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ التكافؤ بيف طلبب العينة 

 ( 3030/ 8/2ثلبثام الموافؽ )في التييؤ للبختبار , طبؽ الباحث مقياس التفكير التأممي يوـ ال

   :الوسائل الإحصائية المستعممة في معالجة البيانات

 استعمؿ الباحث الحقيبة الإحصائية في تفريغ وتبويب البيانات ومف ثـ تحميميا
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 الفصل الرابع :عرض النتائج وتفسيرها
 عرض النتائج :

يتضمف ىذا المحور عرضاً لمنتيجة التي توصػؿ إلييػا الباحػث بعػد الانتيػام مػف تطبيػؽ إجػرامات التجربػة 
 عمى وفؽ فرضيات البحث وتفسير النتيجة. 

 التحقق من صحة الفرضية الصفرية الأولى التي نصت عمى انه :-

( بيف متوسطي درجات الطلبب الذيف  يدرسوف 0.05لا ي وجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  
عمى وفؽ )انموذج التعمـ البنائي( والطلبب الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة المعتادة في التدريس في اختبار 

 التحصيؿ البعدي. 

 ( اكبر مف50758استخدـ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف وكانت القيمة التائية المحسوبة البالغة )
( وىذا يعني انو يوجد فرؽ ذو 73( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.00القيمة الجدولية البالغة )

 ( يوضح ذلؾ.9دلالة  احصائية ولصالح المجموعة التجريبية وجدوؿ )

( الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات طلبب المجموعتيف ) التجريبية والضابطة ( في اختبار 9جدوؿ )
 التحصيؿ البعدي الكمي وقيمة )ت(المحسوبة والجدولية والدلالة الاحصائية .

 العدد المجموعة
الوسط 
 الحسابي

انحراف 
 معياري

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 ٛٔٙ,ٖ ٙ٘,ٕٕ ٕٖ التجريبية
 دالة ٓٓ,ٕ ٚٗٙ,ٗ ٕٙ ٘ٓ,ٓ

 ٕٙ٘,ٕ ٜٗ,ٛٔ ٕٖ الضابطة

 التحقق من صحة الفرضية الصفرية الثانية التي نصت عمى انه:-

( بيف متوسطي درجات الطلبب الذيف  0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
يدرسوف عمى وفؽ )انموذج التعمـ البنائي( والطلبب الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة المعتادة في التدريس في 

 التفكير التأممي البعدي. 

( أكبر 50348استخدـ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف وكانت القيمة التائية المحسوبة البالغة )
( وىذا يعني انو يوجد فرؽ ذو 73( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.00ف القيمة الجدولية البالغة )م

 ( يوضح ذلؾ.:دلالة احصائية ولصالح المجموعة التجريبية وجدوؿ )
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( الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات طلبب المجموعتيف ) التجريبية والضابطة ( في مقياس :جدوؿ )
 التفكير التأممي البعدي الكمي وقيمة )ت(المحسوبة والجدولية والدلالة الاحصائية .

 العدد المجموعة
الوسط 
 الحسابي

انحراف 
 معياري

مستو 
ى 
الدلا 
 لة

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
الدلالة 
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

ٓ,ٓ ٙٗٔ,ٖٔ ٘ٚ,ٕٔٔ ٕٖ التجريبية
٘ 

 دالة ٓٓ,ٕ ٖٕٚ,ٗ ٕٙ
 ٗٔٚ,ٔٔ ٙ٘,ٜٜ ٕٖ الضابطة

 

يمكػف اسػتخراج حجػـ الاثػر بيػذه الطريقػة بقسػمة مربػع القيمػة التائيػة المحسػوبة حــجــم الاثــر باستخدام مربـع ايتـا:
عمػػى )مربػػع القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة ر درجػػة الحريػػة( , ويسػػاعدنا معرفػػة حجػػـ التػػأثير عمػػى تحديػػد مقػػدار الأثػػر 

 للبنموذج , وبعد استخراج قيمة مربع ايتا نقارنيا بالمعايير الاتية:النسبيّ 
 0025الأثر عالي :     0007الأثر متوسط :   0002الأثر بسيط : 

 وقد تـ استخراج حجـ الاثر لممتغيرات وكالاتي:  
المجموعتيف التجريبية . تـ استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة بيف 2

 (20والضابطة في اختبار التحصيؿ البعدي  كما موضح في جدوؿ )
 ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة لممجموعتيف التجريبية والضابطة20جدوؿ )

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

القيمة التائية  درجة الحرية
 المحسوبة

 5075 73 ٛٔٙ,ٖ ٙ٘,ٕٕ التجريبية

 ٕٙ٘,ٕ ٜٗ,ٛٔ الضابطة
( وليذا يعد حجـ الأثر للؤنموذج في اختبار التحصيؿ 0037وبعد تطبيؽ معادلة مربع ايتا بمغ حجـ الأثر )

 البعدي عالي لممجموعة التجريبية.
بيف المجموعتيف التجريبية تـ استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة  .4

 (22والضابطة في التفكير التأممي البعدي  كما موضح في جدوؿ )
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 ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة لممجموعتيف التجريبية والضابطة22جدوؿ )
المتوسط  المجموعة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

القيمة التائية  درجة الحرية
 المحسوبة

 50348 73 ٙٗٔ,ٖٔ ٘ٚ,ٕٔٔ التجريبية

 ٗٔٚ,ٔٔ ٙ٘,ٜٜ الضابطة
( وليذا يعد حجـ الأثر للؤنموذج  في مقياس التفكير 0033وبعد تطبيؽ معادلة مربع ايتا بمغ حجـ الأثر )

 التأممي  البعدي عالي لممجموعة التجريبية.
 تفسير النتائج:

بينت تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة تاريخ اوربا  في ضوم النتيجة  التي تـ عرضيا  والتي
وامريكا الحديثة والمعاصرة وفقاً لأنموذج التعمـ البنائي عمى طلبب المجموعة الضابطة الذيف درسوا المادة نفسيا 

( 3008الكبيسي ,وفقاً لمطريؽ التقميديةية , ويتفؽ البحث الحالي في نتائجو مع نتائج دراسات سابقة كدراسة )
( ويمكف اف يعزى ذلؾ حسب رأي الباحث 3028( ,ودراسة )عبد الرؤؼ ,وعطاالله , :300,ودراسة )محمود ,

 الى الأسباب ا تية :
 اف انموذج التعمـ البنائي يسيـ في ربط المعمومات السابقة بالمعمومات اللبحقة مما يحقؽ ذلؾ تعمـ ذو معنى. -
ـ البنائي يثير انتباه الطلبب لموضوع الدرس مما زاد مف فيميـ واندفاعيـ نحو اف استعماؿ انموذج التعم -

 الدرس.
اف استعماؿ انموذج التعمـ البنائي يفضي الى نوع مف الالفة والمرح والمتعة بيف الطلبب كونة يسيـ في  -

 إشاعة روح التعاوف, والعمؿ التعاوني.
ة التجريبية محور العممية التعميمية مما يحتـ عمييـ التركيز اف انموذج التعمـ البنائي جعؿ طلبب المجموع -

 والمتابعة والاستنتاج واقتراح الحموؿ المناسبة.
 الاستنتاجات:

اثػػر انمػػوذج الػػتعمـ البنػػائي فػػي تحصػػيؿ طػػلبب الصػػؼ الخػػامس الادبػػي فػػي مػػادة تػػاريخ اوربػػا وامريكػػا الحديثػػة  -

 مجوعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة.والمعاصرة في حدود البحث الحالي اذ تفوقت ال

 اثر انموذج التعمـ البنائي في التفكير التأممي لدى طلبب المجموعة التجريبية  في حدود البحث الحالي. -



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

444 
 

اف أنمػػػوذج الػػػتعمـ البنػػػائي يسػػػيـ ايجابيػػػاً فػػػي جعػػػؿ الطالػػػب محػػػورا لمعمميػػػة التعميميػػػة وفػػػؽ خطواتػػػو المنظمػػػة  -

 .وا اليو المنظروف في الطرائؽ الحديثةوالمتسمسمة وىذا ما يصب

 لأنموذج التعمـ التعاوني اثر في التفكر التأممي لدى طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ -

أسيـ انموذج التعمـ البنائي بتزالة الروتيف الممؿ الموجود فػي الطريقػة التقميديةيػة عػف طريػؽ تنميػة روح التعػاوف  -

 والعمؿ الجماعي 

 يوصي الباحث با تي:التوصيات: 

 استعماؿ انموذج التعمـ البنائي في تدريس مادة التاريخ كونو اثبت اثره وفاعميتو في تدريس ىذه المادة -

ضرورة اتباع النماذج وطرائؽ التدريس الحديثة كونيا تضيؼ لمدرس حيوية ونشاط مما يزيد مف تفاعؿ  -

 لتأممي لدييـ , وعدـ الاقتصار عمى الطرائؽ التقميديةية الطمبة داخؿ الدرس وتنمي ميارات التفكير ا

 الاىتماـ بتدريب المدرسيف عمى استعماؿ انموذج التعمـ البنائي وفؽ خطواتو المتسمسمة  -

 ادخاؿ ميارات التفكير التأممي ضمف منياج المواد الاجتماعية لأىميتيا في حياة الطلبب اليومية . -

 يقترح الباحث ا تي:المقترحات: 

إجرام دراسات مستقبمية تقيس أثر التعمـ البنائي في مادة التاريخ في متغيرات تابعة أخرى لـ يتناوليا البحث  -

 الحاؿ مثؿ )التفكير الابتكاري, الاحتفاظ, التفكير الناقد, التفكير المنتج( 

 إجرام دراسة لمعرفة أثر انموذج التعمـ البنائي في مراحؿ دراسية في مادة التاريخ. -

 رام دراسة لتعرؼ أثر التعمـ البنائي في مواد دراسية أخرىاج -
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 :المصادر 
 القرآف الكريـ .2
 , القاىرة, مكتبة الأنجمو المصرية2( :عمـ النفس التربوي , ط3000أبو جادو , صالح محمد عمي) .3
الوعي (:فاعمية برنامج مقترح في التحصيؿ وتنمية 3024الباوي, ماجدة إبراىيـ , واحمد عبيد حسف ) .4

 ,عماف ,الأردف, ,دار صفام لمنشر والتوزيع , 2العممي الأخلبقي والتفكير الناقد , ط
 (: القياس والتقويـ, بغداد , دار الحكمة لمطباعة والنشر, 0::2الإماـ, مصطفى محمود وآخروف) .5
خصص عموـ (,علبقة التفكير التأممي بالادام التدريسي لدى الطمبة المعمميف ت3028بوقحوص, خالد احمد) .6

 (52( ,المجمد )2ورياضيات ,المجمة الدولية لمبحوث التربوية , جامعة الامارات ,العدد)
(: منيجية كتابة البحوث والرسائؿ في العموـ التربوية والنفسية, عماف ,دار 3024التميمي, محمود كاظـ) .7

 صفام لمنشر والتوزيع,  
وعلبقتيا بالتفكير التأممي لدى طالبات قسـ التربية ( القيـ الاجتماعية 3024الثقفي, عبدالله, و آخروف) .8

 ( 7الخاصة المتفوقات والعاديات في جامعة الطائؼ, المجمة العربية لتطوير التفوؽ, العدد) 
(: القياس والتقويـ في عمـ النفس والتربية , ترجمة : عبد الله :2:9ثور ندايؾ , روبرت , والزابث ,ىيجف ) .9

 دس , عماف ,مركز الكتب الأردني ,.الكيلبني , عبد الرحمف ع
,  2( : مناىج البحث في التربية وعمـ النفس  الأسس  والأدوات , ط3022الجابري ,كاظـ كريـ رضا) .:

 بغداد .
 (:تعميـ التفكير مفاىيمو وتطبيقاتو ,عماف ,دار الفكر لمنشر والتوزيع.3004جرواف ,فتحي ) .20
 , المديرية العامة لممناىج , بغداد  عداديةمناهج الدراسة الإ( , 3024جميورية العراؽ, ) .22
( فاعمية برنامج قائـ عؿً التدريس التأممي لتنميت مياراث التدريس وفؽ 3024حسف ,سعاد جابر محمود ) .23

معايير الجودة وتعديؿ توجو النظرية التدريسية لدي معممات المغة العربية والدراسات الاسلبمية ما قبؿ 
 ( 8(العدد)3مجمة الدولية التربوية المتخصصة ,المجمد )الخدمة بمصر والسعودية, ال

( المغة والتفكير الناقد أسس نظرية واستراتيجيات  3008الحلبؽ, عمي سامي, وطعيمو, رشدي أحمد.)  .24
 تدريسية, عماف ,دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, 

 نشر والتوزيع , (: المرشد في التدريس, عماف, دار جيينة لم 3003خمؼ الله, سمماف) .25
( التقويـ المغوي في الكتابة والتفكير التأممي, عماف ,دار الحامد لمنشر 3023خوالدة, أكرـ صالح محمود ) .26

 والتوزيع.
, المجنة القطاعية لمعموـ 3(,القياس والتقويـ, ط3006الدليمي, إحساف عميوي و عدناف محمود الميداوي) .27

 التربوية في العراؽ لكميات التربية .
 , الأردف ,مكتبة الجامعة  2(,أصوؿ التربية في مفيوميا الحديث , ط:300دوري, عمي حسيف )ال .28
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( استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ 3004زيتوف , حسف حسيف ,وعبد الحميد كماؿ زيتوف)  .29
 ,القاىرة  ,عالـ الكتب. 2والتعمـ ,ط

وـ الطاقة لمدخؿ لتدريس جسـ الانساف في ضوم (استخداـ مفي3002سمعاف, نادية , ومحمد ,فطومة ) .:2
 دورة التعمـ البنائي لتمميذ الصؼ الخامس الابتدائي ,مجمة التربية العممية.

( : استخداـ برنامج قائـ عمى أنموذج التعمـ البنائي الاجتماعي وأثره عمى 3002السيد,أحمد جابر,) .30
لصؼ الخامس الابتدائي,مجمة دراسات في المناىج التحػصيؿ وتنميػة بعض الميارات الحياتية لدى تلبمذة ا

 (84وطرؽ التدريس, العدد)
( فاعمية انموذج التعمـ البنائي في تعديؿ التطورات البديمة لبعض 3004السيد ,جيياف ,والدوسري ,فوزي) .32

سات في المفاىيـ الجغرافية وتنمية التجاه نحو المادة لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ المتوسط, السعودية ,مجمة درا
 (22المناىج وطرؽ التدريس ,العدد)

( : مدخؿ الى مناىج البحث في التربية وعمـ النفس , دار المسيرة 3022عباس, محمد خميؿ  وآخروف ) .33
  2لمنشر والتوزيع , ط

 (: القياس النفسي , الكويت ,مكتبة الفلبح.9::2عبدالرحمف , سعد )  .34
اعمية انموذج التعمـ التوليدي في اكتساب المفاىيـ (:ف3028عبدالرؤؼ ,نجدت ,وعطا الله,اسرام سيؼ) .35

 (63الجغرافية لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط ,مجمة البحوث التربوية والنفسية ,العدد)
( فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات ماورام المعرفة في تحصيؿ الفيزيام 3006عبد الوىاب, فاطمة محمد ) .36

ي, مجمة التربية العممية, و استخداميا لدى طالب الثامف الازىر وتنمية التفكير التأممي والاتجاه نح
 جامعة عيف الشمس, مصر,. –(كمية التربية 3,العدد)(9مجمد)

(. أثر إستراتيجية العقود في تحصيؿ المفاىيـ في مادة 3024عشا, انتصار خميؿ, وعياش, آماؿ نجاتي ) .37
العموـ الحياتية وتنمية التفكير التأممي لدى طالبات الصؼ التاسع في مدارس وكالة الغوث الدولية في 

 (  50الاردف. مجمة العموـ التربوية, المجمد)
,عماف ,الأردف, دار المناىج  2تيجية ما ورام المعرفة في فيـ المقروم,ط(, استرا3024عطية ,محسف عمي) .38

 لمنشر والتوزيع
(  انماطو ونظرياتو أساليب تعميمو وتعممو 3003العفوف, نادية حسيف, وعبد الصاحب, منتيى مطشر ) .39

 ,عماف ,دار صفام.
 القاىرة ,دار الفكر العربي,. ,2(القياس والتقويـ التربوي والنفسي, ط 3003علبـ , صلبح الديف محمود: ) .:3
( :اثر استخداـ استراتيجيات كموز ماير وميمر وتينوسونو ىيمدا تابا في 3002العنبكي,سندس عبدالله جدوع ) .40

تنمية التفكير الاستدلالي واكتساب المفاىيـ التاريخية والاحتفاظ بيا لدى طلبب الصؼ الرابع الاعدادي في 
 ابف رشد جامعة بغداد–ير منشورة ,كمية التربية مادة التاريخ ,أطروحة دكتورام ب
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( مجمة كمية التربية الانسانية لمعموـ التربوية 3025الفتلبوي ,جؤذر حمزة كاظـ, وىادي ,ثابت كامؿ) .42
 ( جامعة بابؿ  29الانسانية ,لعدد)

لتوزيع ( النظرية المعرفية في التعميـ , عماف ,الأردف, دار المسيرة لمنشر وا3024قطامي ,يوسؼ :)  .43
 والطباعة , , 

(تنمية ميارات التعمـ والتفكير والبحث, عماف ,دار 3024القواسمة, أحمد حسف, وأبو بزالة ,محمد أحمد) .44
 الصفا لمنشر والتوزيع, 

 ( : القياس والتقويـ تجديدات ومناقشات, دار جرير لمنشر والتوزيع3008الكبيسي, عبد الواحد) .45
( : مدخؿ الى البحث في العموـ التربوية والنفسية , عماف , 3008الكيلبني , عبدالله زيد ونضاؿ الشريفيف) .46

  3دار المسيرة  لمنشر والتوزيع , , ط
( أثر التعمـ البنائي في تحصيؿ طػلبب الػصؼ الخػامس الأدبػي واتجاىاتيـ نحو 3023محمد, واخروف ) .47

 (28راسات تربوية, العدد )مادة الفمسفة وعمـ النفس, مجمة د
( ,أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة في تحصيؿ طالبات الصؼ 3027محمد,احمد ىاشـ,وجياد,نوره خالد) .48

 ( ,بغداد65الثاني متوسط في مادة التاريخ ,جامعة بغداد ,مجمة البحوث التربوية والنفسية ,العدد)
ائي في تحصيؿ طلبب الصؼ الثاني المتوسط :)اثر استخداـ التعميـ البن :300محمود, رائد ادريس, ) .49

 واتجاىاتيـ نحو مادة الكيميام, كمية التربية, جامعة تكريت, العراؽ
 ,  بيروت , لبناف , دار الكتب العممية 2( , المػفصؿ فػي فمسفػة التاريخ , ط3008الملبح , ىاشـ يحيى , ) .:4
ـ النفس , عماف , الأردف ,  دار المسيرة ( : القياس والتقويـ في التربية وعم3000ممحـ , سامي محمد) .50

 لمنشر والتوزيع .
( : الأساليب الحديثة في التعمـ والتعميـ , عماف, الأردف  , دار اليازوري 3009نبياف  ,يحيى محمد) .52

 العممية لمنشر والتوزيع .
 ر والتوزيع . , عماف, دار الشروؽ لمنش2( ,أساسيات القياس في العموـ السموكية ط3005النبياف, موسى: ) .53
( معجـ المصطمحات التربوية والنفسية, القاىرة ,الدار المصرية 3004النجار, حسف, وشحاتو , زينب) .54

 المبنانية.
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