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أثر أنموذج بارمان على التحصيل وحل المشكلات لدى 

 طلاب الصف الرابع العلمي في الكيمياء
 م . م . خليل رحيمة علي                                        أ. م . د . محمد رحيم حافظ                                          

 مشرف اختصاص / تربية الكرخ الثانية              ثانوية المتميزبن / تربية الكرخ الثانية       

 2/8/3131تاريخ النشر :    5/3/3131قبول النشر:   :23/23/312استلام البحث:   
  

 مستخمص البحث

" أثر أنموذج بارماف عمى التحصيؿ وحؿ المشكلات لدى طلاب الصؼ  ييدؼ البحث الحالي الى معرفة   

. واتبع الباحثاف المنيج شبو التجريبي ذو الاختبار البعدي، و تكونت عينة البحث مف الرابع العممي في الكيمياء "

تربية بغداد الكرخ الثانية قسموا عمى مجموعتيف ( طالباً مف ثانوية السلاـ لممتميزيف التابعة الى مديرية 66)

( طالباً درسوا 33( طالباً درسوا باستخداـ انموذج بارماف وضابطة وعددىا )33متساويتيف: تجريبية عددىا )

واعد الباحثاف اختباراً تحصيمياً تكوف مف  بالطريقة الاعتيادية وتـ مكافئة المجموعتيف في المتغيرات الدخيمة.

( فقرة واجري لكمييما الصدؽ والثبات والتحميؿ الاحصائي 03واختبار حؿ المشكلات تكوف مف ) ( فقرة33)

لفقراتيما، وكاف مف نتائج البحث تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست وفؽ أنموذج بارماف عمى المجموعة 

 الضابطة في التحصيؿ وحؿ المشكلات .

 الكيمياء –طلاب الصف الرابع العممي  –المشكلات حل  –الكممات المفتاحية: انموذج بارمان 
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The Effect of the Barman Model on Achievement and Problem 
Solvingof Grade 4 Students in Chemistry 

 

 

Abstract 

The current research aims to find out the impact of the Barman model on achievement 

and problem solving among fourth-grade Students in chemistry. The researchers 

followed the semi-experimental method of the post-test. The sample consisted of (66) 

students from Al-Salam secondary school for distinguished belonging to the 

Directorate of Education Baghdad Al-Karkh / 2. They were divided into two equal 

groups: (33) students as an experimental group followed the model of barman and 

(33) students as the control group was taught based on the traditional way; these two 

groups were equivalent in extraneous variables. The two researchers prepared an 

achievement test consisting of (30) paragraphs and a problem-solving test consisting 

of (20) paragraphs. The results of the study were superior to the experimental group, 

which was taught according to the Barman model on the control group in achievement 

and problem-solving. 
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 الفصل الأول
 مشكمة البحث

مف خلاؿ خبرة الباحثيف في مجاؿ التدريس ونتيجة لاطلاعيما عمى العديد مف البحوث والدراسات المتعمقة      
بطرائؽ ونماذج التدريس بصورة عامة وطرائؽ تدريس العموـ بصورة خاصة ، وجدا أف معظـ المدرسيف يتخذوف 

الطرائؽ التي تعتمد بالدرجة الأساس عمى  مف طرائؽ التدريس التقميدية سبيلًا سيلًا في تدريس العموـ ، ىذه
الحفظ والتمقيف في توصيؿ المادة العممية لممتعمميف ، متجاىمة بذلؾ تنمية ميارات التفكير الأساسية منيا أو 
التكاممية . أدى ىذا الأمر الى تكويف مخرجات تعميمية غير قادرة عمى التعامؿ السميـ مع المشكلات الواقعية مف 

وظيفية المعرفة العممية ، وبدلًا مف ذلؾ جعؿ المتعمـ يسعى جاىداً مف اجؿ حفظ اكبر ما يمكف خلاؿ تحقيؽ 
مف المعارؼ النظرية التي لوحدىا لا يتمكف الفرد مف اتخاذ القرار الحاسـ تجاه أي عائؽ أو موقؼ محير أو 

شكمة معينة عممية تعترضو في غامض ، كما قد يجد صعوبة كبيرة في إيجاد الحموؿ أو البدائؿ المناسبة لأي م
 مجاؿ عممو .

ويرى الباحثاف أف ىناؾ عدداً كبيراً مف الطرائؽ والنماذج التعميمية التي أثبتت بعض الدراسات فاعميتيا في رفع 
المستوى العممي لممتعمميف وتنمية عدد مف ميارات التفكير المعرفية وما وراء المعرفية لدييـ ومف ثـ تمكينيـ مف 

لإجراءات الصحيحة لأي موقؼ عممي يتحدى عقوليـ  ، ومف ىذه النماذج أنموذج بارماف . وعميو فإف اتخاذ ا
 ىذا البحث يعد محاولة للإجابة عف التساؤؿ الآتي :

 ما أثر أنموذج  بارماف عمى التحصيؿ وحؿ المشكلات لدى طلاب الصؼ الرابع العممي في الكيمياء ؟
 أهمية البحث

يس إحدى العناصر الميمة في تعديؿ السموؾ لدى المتعمميف وتسيـ في تكويف مخرجات تعد طريقة التدر    
تعميمية قادرة عمى تنفيذ المياـ الموكمة ليا في مياديف الحياة المتنوعة ، فيي الأداة الرئيسة التي يستند الييا 

 اختيار افالمحدد لو .  المعمـ في تخطيط الدرس وتييئة النشاطات اللازمة لتحقيؽ أىداؼ الدرس ضمف الوقت
 مادتيـ يدرسوف الذي والاسموب الكيفية يحددوف الذيف فيـ المدرسيف عاتؽ عمى تقع الناجحة التدريس طريقة

 الواسعة المدرس معرفة فيجب السيؿ بالأمر ليس الصؼ غرفة داخؿ في لمطمبة المدرس فمواجية، بوساطتو
 استعماليا، تساعده عمى وقدرتو والمتطورة المتنوعة النماذج و الحديثة التعميـ استراتيجياتااو  التدريس ئؽابطر 
 ومناسبة  وممتعة شائعة عممية التعميـ تصبح بحيث لمتطبيؽ المناسبة المدرسية الظروؼ معرفة في شؾ بلا

 المستقبمية وتطمعاتيـ وميوليـ ورغباتيـ واحتياجاتيـ اليومية بحياتيـ الصمة ووثيقة
 .(2 ص 2014 , )زاير وايماف،

وتأتي أىمية البحث مف الأسس النفسية التي يستند إلييا الأنموذج إذ أف الإنساف يكتسب مف عالمو الخارجي 
حسب اعتقاد بعض عمماء النفس بسبب أف عقؿ الإنساف صفحة بيضاء يمكف أف يكتب عمييا المعمومات عف 

س في حيف يرى بياجية أف ىذه الأفكار غير كاممة طريؽ الارتباط بيف المثيرات والأحاسيس وما تشعر بو الحوا
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لاف الإنساف لا يمكف اكتساب المعرفة دوف أف يستخدـ حواسو والتي لا تكوف ىي الوحيدة عف تنسيؽ المعمومات 
داخؿ العقؿ لاف ىناؾ قدرات تتمثؿ في الأفكار الأساسية العامة وىي تندرج تحت اسـ عمـ النفس . والمتعمـ لا 

يعاب مف خلاؿ الاستماع والتمقي فحسب بؿ يجب أف يتضمف إحاطة المتعمـ بمواقؼ معينو يضع يمكنو الاست
مف خلاليا تساؤلات ويخطط للإجابة عنيا بنفسو ويقارف ما توصؿ أليو ويأتي دور المدرس ليبني المعرفة لديو 

 (44،  0332مف خلاؿ توجيو خبراتو وىذا ىو مبدأ إستراتيجية دورة التعمـ )الصادؽ ، 
وظير ىذا الأنموذج في عقد الستينات في الولايات المتحدة الأمريكية وصيغة في صورتو  الأولية عمى يد كؿ 

( ، وبعد اف طورت أدخمت كجزء  Mayron Atkinوما يروف أتكف)Robert Karplus) مف روبرت كاربمس) 
جامعة كاليفورنيا لممرحمة الابتدائية ( وىو أحد المشروعات لتطوير مناىج العموـ الذي أعدتو SCISمف مشروع )

( ومع اف ىذه الاستراتيجية ظيرت مع منيج تطوير العموـ إلا أنيا سرعاف ما استثمرت 083،  0332)زيتوف ، 
في تدريس العموـ بمختمؼ فروعو . إذ قاـ العديد مف الباحثيف في مجاؿ التربية بتطويرىا واختبار فاعميتيا التي 

 ؿ النمائية وتساعد في توفير الشروط والظروؼ التي تعيف نموه الفكريتنسجـ مع خصائص الطف
 (. 2،  0333)الضامري ،  

التفكير  أما حؿ المشكلات فيعد مف الأىداؼ الميمة والرئيسة التي تطمح التربية الحديثة لتحقيقيا إذ أنيا تنمي
وحؿ المشكلات كما تنمى روح التعاوف  الناقد والتفكير التأممي لممتعمميف كما يكسبيـ ميارات البحث العممي

النشاط لدييـ لأف وتبث روح  والعمؿ الجماعي لدييـ وتراعي الفروؽ الفردية بينيـ كما تراعي ميوليـ واتجاىاتيـ
تنمي القدرات العقمية لدى المتعمميف مما يساعدىـ عمى تجاوز الكثير مف  كما انيا اليدؼ ىو حؿ المشكمة

 ييـ مستقبلًا سواء في المدرسة أو خارجيا .التي قد تواج  المشكلات
 هدفا البحث 

 ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ:
 أثر انموذج بارماف عمى التحصيؿ لدى طلاب الصؼ الرابع العممي في الكيمياء. .2
 أثر انموذج بارماف عمى حؿ المشكلات لدى طلاب الصؼ الرابع العممي في الكيمياء. .0

 فرضيتا البحث 
( بيف متوسط درجات تحصيؿ طلاب المجموعة 3035لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .2

التجريبية والذيف يدرسوف باستخداـ انموذج بارماف ومتوسط درجات تحصيؿ الكيمياء لطلاب المجموعة 
 الضابطة والذيف يدرسوف بالطريقة الاعتيادية .  

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 3035مستوى دلالة ) لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند .0
التي درست باستخداـ انموذج بارماف وبيف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة والتي درست بالطريقة 

 الاعتيادية في اختبار حؿ المشكلات .
 



ث التربوية والنفسية(       مجلة البحو71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

518 
 

 مصطمحات البحث

 انموذج بارمان  .2

 (Barman,1992عرفه )

 حؿامر  لأربعة اً وفق وتسير والمتعمـ المعمـ بيف الإيجابي التفاعؿ تؤكد التي الحديثة التدريس نماذج أحد  :بأنه

 الحوار مرحمة , الاستقصاء مرحمة )التنبؤ( التخميف أو التحديد مرحمة( ىي

 (Barman et al ,1992:22) التطبيؽ مرحمة , 

 (Barman&cohen,2004عرفو )

 والمنطقيػػة المنظمػػة والاجػػراءات الخطػػوات مػػف مجموعػػة عمػػى يحتػػوي عممػػي أنمػػوذج ىػػو-:بأنههه 

 ومرشػد دليػؿ بمثابػة فيػو الصػؼ غرفػة فػي التعميميػة العمميػة تنفيػذ عنػد اتباعيػا يػتـ والتػي والمتدرجػة

 ( Barman&cohen,2004,p:30).لمتطبيؽ

 تعريؼ الباحثيف :

 العممي، بعاالر  لمصؼ الكيمياء مادة لدراسة ومتتابعة منتظمة بصورة تطبؽ التي والفعاليات الأنشطة مف مجموعة

وتطبيقيا في  جديدة مادة محتوى لفيـ استعماؿ معموماتيـ المعرفية السابقة الطلاب مف الإنموذج ىذا ويُمكف

 . مواقؼ جديدة

ىو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطلاب عند اجابتيـ عمى المقياس المعد لأغراض :  الإجرائي  التعريؼ

 البحث . 

 حل المشكلات  .3

بأنو عممية تفكيرية  "حؿ المشكلات" مفيو ـ  (Krulih & Rudnick, 1980) يعرِّؼ الباحثافِ كروليؾ ورودنيؾ

يستخدـ الفرد فييا ما لديو مف معارؼ مكتسبة سابقة وميارات؛ مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات موقؼ ليس مألوفًا 
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التناقض أو المبس أو الغموض الذي يتضمنو الموقؼ، وقد  لو، وتكوف الاستجابة بمباشرة عمؿ ما يستيدؼ حؿ  

 ويرى شنؾ  .يكوف التناقض عمى شكؿ افتقارٍ لمترابط المنطقي بيف أجزائو، أو وجود فجوة أو خمؿ في مكوناتو

(Schunk, 1991) يشير إلى مجيودات الناس لبموغ ىدؼ ليس لدييـ حؿ جاىز  "حؿ المشكلات" أف تعبير

 (2ترنيتلتحقيقو )موقع ان

(ىي عممية يتـ فييا التعميـ عف طريؽ إثارة مشكمة في أذىاف المتعمميف بصورة تدفعيـ إلى 0336عرفيا )فخري ،

التفكير العممي اليادؼ لموصوؿ إلى حموؿ مدروسة ليذه المشكمة ، بشكؿ عاـ تعني حالة مف الشؾ أو الحيرة 

ىي موقؼ غامض يواجو الفرد ولا يستطيع التغمب تتطمب القياـ بعمؿ يرمي إلى التخمص مف ىذه الحالة أو 

عميو في ضوء خبراتو الحالية ، يثير تفكيره ويدفعو لمبحث عف خبرات جديدة تمكنو مف إزالة غموض الموقؼ 

  .والتغمب عميو لموصوؿ إلى الحؿ

لمعد لأغراض ىو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطلاب عند اجابتيـ عمى الاختبار ا:  الإجرائي  التعريؼ
 البحث

 حدود البحث

 . 0327/0328الحدود الزمانية : الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  .2

 الحدود المكانية: المديرية العامة لتربية بغداد الكرخ الثانية . .0

الحدود المادية: الفصوؿ الأوؿ والثاني والخامس مف كتاب الكيمياء لمصؼ الرابع العممي الطبعة السابعة  .3

 وزارة التربية ، العراؽ . 0326

 الحدود البشرية: طلاب الصؼ الرابع العممي التابعوف لتربية بغداد الكرخ الثانية . .4
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 الفصل الثاني
 خمفية نظرية و دراسات سابقة

 خمفية نظرية 
ظرية قبؿ التطرؽ الى  إنموذج  بارماف  لابد مف نظرة تعريفية لمنظرية التي بنى عمييا الإنموذج وىي الن     

البنائية، والتي تعد مف النظريات المعرفية فيي منظور فمسفي في بناء المعرفة تيدؼ الى اف الفرد المتعمـ يبني 
معرفتو بنفسو مف خلاؿ تفاعمو مع البيئة التي يعيش بيا ، والتعمـ بيا نشطا واف العممية التعميمية والتربوية واحدة 

طرائؽ والاساليب التدريسية المعاصرة الخاصة بيا فميا الدور الفعاؿ في مف ضرورياتيا الممحة فلابد مف الاخذ بال
 . الحياة العممية والعممية

 النظرية البنائية
 مفهوم النظرية البنائية ونشأتها  - اولا
ىي منظور فمسفي في بناء المعرفة ، وليا جذور تاريخية قديمة ظيرت في كتابات العديد مف الفلاسفة تمتد     

والذي افترض اف الاحكاـ   Kantالى عيد سقراط وارسطو وصولا لمرؤية الفمسفية التي قدميا الفيمسوؼ )كانت (
اف المعرفة  ينشأ ىا العقؿ، بالاعتماد عمى صورة العقمية تضـ  احكاما تركيبية اولية سابقة عمى التجربة أي : 

(  المعرفة النظرية    بأنيا   )) معرفة ما يكوف(( ،  أما العممية Kantذىنية يتـ تكوينيا في العقؿ  ويعرؼ  )
( اراءه في كتابو المؤثر )) نقد العقؿ المجرد ((  Kantفيي  )) تصور ما يجب اف يكوف ((  وشرح    )كانت 

ـ ( ، فالبنائية في بدايتيا قائمة عمى معتقدات ، ولا يصح اعتبارىا نظرية لمتعمـ إذ إف نظريات 2782عاـ )
الا انيا  ( ،20، ص  0320التعمـ تقوـ بإنشاء الفرضيات واختبارىا لاكتشاؼ عمميات التعمـ) ياسيف و راجي ، 

 المنظريف المعاصريف امثاؿ تبمورت في صيغتيا الحالية عمى ضوء نظريات و افكار عمى ايدي كثير مف 
 ( ، غير اف جاف بياجيو  vygotsky، وفيجوتسكي  ausubel، واوزوبؿ  Glasser sfeld) جلاسر سفيد 

( jean piaget  ىو الذي قدـ لمبنائية افضؿ اشكاليا حوؿ كيفية اكتساب المعرفة ، بينما يعد  جلاسر سفيد، )
مف كتب عنيا اذ اشتير عنو قوؿ )لا يبدأ اىتماـ المدرس  وىو افضؿ منظري البنائية المعاصريف ، واروع

الحقيقي بالكشؼ عما يدور في عقوؿ طمبتو إلا بعد أف يكؼ عف التعامؿ مع المعرفة وكأنيا سمعة تعطى 
       .(  5، ص  0330) ذياب ،  (لمطمبة

في العمميات التعميمية و وظيرت فمسفات حديثة عدة تعد كؿ منيا اساساً ميماً في طرائؽ التدريس تستعمؿ 
التربوية منيا )الفمسفة البنائية ( التي تشتؽ منيا طرائؽ تدريسية متنوعة وىي ليست بالمنيجية الجامدة بؿ إنيا 

 سمسة مف الطرائؽ التعميمية .
ونشأت الفمسفة البنائية خلاؿ النصؼ الاخير مف القرف العشريف ، وىي مجموعة فرعية مف المنظور المعرفي ، 

غالبا ما يميؿ التربويوف لمتوجو نحو  ما يسمى  )بالمعسكر البنائي ( عند بحثيـ عف إنموذج تدريسي أكثر و 



ث التربوية والنفسية(       مجلة البحو71(         المجلد )66العدد)   2020
 

 

521 
 

تمركزا حوؿ الطمبة ، وبتمخيص تفكير ىؤلاء التربوييف يركزوف عمى التعميـ بمبادرة الطمبة ودور المدرس بوصفو 
 نشطة متزامنة مسيلا ، والتركيز عمى الاستكشاؼ ، وبناء صؼ مرف ،والقياـ بأ

( . وتستند النظرية البنائية في التدريس الى الفمسفة البنائية التي تيتـ  029، ص 0338)الياشمي والدليمي ، 
بالتعميـ ، ويرى  )جاف بياجيو( مؤسس النظرية البنائية أف التعمـ ىو حالة خاصة مف حالات التطور، وأف ىذا 

لتي تستعمؿ  لمعرفة الأشياء ، فالتعمـ عنده عممية خمؽ وابداع ، التطور يؤدي الى وعي المتعمـ بالإجراءات ا
وليس محاولات عشوائية تقود الى استجابات ناجحة ، ولكي يتـ التعمـ ينبغي قياـ المتعمـ  بالاستدلاؿ ، واف 

ـ الجديد قد اخطاء المتعمـ تقؿ كمما تقدمت قدرتو عمى الاستدلاؿ ، وانو قادر عمى تنظيـ افكاره ذاتيا ، واف التعم
يكشؼ عف بعض الافكار في البنية المعرفية السابقة فيؤدي الى تعديؿ المطموب في تمؾ البنية مف خلاؿ التمثيؿ 

 (   52 -49،ص 0338والتكيؼ الذي يجري بيف التعمـ الجديد والقديـ .)عطية ، 
 وفي ضوء ذلك يتضمن مفهوم النظرية البنائية ثلاثة عناصر  

 لسابقة لدى المتعمـ .المعمومات ا   -أ 
 المعرفة التي يتعرض ليا في الموقؼ التعميمي الراىف .      -ب
 بيئة التعمـ بما تتضمنو مف متغيرات متعددة .                                    -ج 

 (22ص0336)ابو مموح وعفانة ،
بناء المتعمميف لتراكيب ومعاني معرفية اف البنائية عممية استقباؿ لمتراكيب المعرفية الراىنة يحدث مف خلاليا 

 جديدة مف خلاؿ التفاعؿ النشط بيف تراكيبيـ المعرفية الحالية ومعرفتيـ السابقة وبيئة المتعمـ.
( . وتوضح البنائية الكيفية التي تتـ مف خلاليا اكتساب العمميات العقمية 020،ص0333)زيتوف وزيتوف ،

 سة عناصر رئيسة :وتطويرىا، واستخداميا فيي تسترشد بخم
   Activating prior knowledge تنشيط المعرفة السابقة . .2
        Acquiring knowledgeاكتساب المعرفة .      .0
    Understanding  knowledgeفيـ المعرفة  .            .3
       Using  knowledgeاستخداـ المعرفة .        .4
   Reflection and meditation in the  knowledgeالانعكاس والتامؿ في المعرفة  .   .5

ويشير )جاف بياجيو ( في نظرتو الى البنائية المعرفية الى اف التعمـ يتحدد في ضوء ما يحصؿ عميو المتعمـ مف 
 ( .007، ص0330نتائج منسوبة لدرجة فيمو العممي)زيتوف ،
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 النظرية البنائية   ءمبادى  -ثانيا
 النظرية البنائية الاساسية ىي : ءمف  مبادي

 تزويد المتعمـ بالخبرة المناسبة في عممية بناء المعرفة . .2
 تزويد المتعمـ بتصورات عف الواقع  والبعد عف المبالغة . .0
 جعؿ المتعمـ  محور عمميات التعمـ . .3
 جعؿ المتعمـ يصوغ اىدافا تعمميا بنفسو . .4
 استمراره . المحافظة عمى السياؽ التعميمي الحقيقي و عمى .5
 (758، ص0323المطابقة بيف اىداؼ التعميـ والتعمـ . ) قطامي ،  .6
 المشاركة الفعالة والنشطة في داخؿ غرفة الصؼ . .7
 دمج الخبرات الجديدة وربطيا بالخبرات السابقة . .8
 تزويد المتعمميف كافراد ومجموعات بتغذية راجعة مستمرة . .9
 ة في الطريقة البنائية .يتحمؿ المتعمـ المسؤولية في اكتساب المعرف .23
 ( .227، ص0339التواصؿ مع الزملاء في الموضوع لبناء معرفة تعاونية)ابو رياش و اخروف ، .22

 الاسس العامة لمنظرية البنائية -ثالثا :
تخطيط المدرس لدعوة المتعمميف ومشاركتيـ في نشاط أو حؿ مشكمة معينة بصورة فعالة ، وىذه تأتي في  .2

 عمـ .بدء خطوات عممية الت
اتاحة الفرصة لممتعمميف في العمؿ الجماعي وبروح الفريؽ مف اجؿ مناقشة ما تـ التوصؿ إلية مف مقترحات  .0

 وتفسيرات بصدد المشكمة المطروحة عمييـ.
اعداد مجموعة مف الاسئمة  التي يطرحيا المدرس كي يقوـ بتحفيز المتعمميف عمى البحث و الرجوع الى  .3

 ات وايجاد الدلائؿ التي تدعـ ما يذكره مف اجابات وتفسيرات .  المصادر المتنوعة لممعموم
قبوؿ جميع اراء المتعمميف واف كانت خاطئة مع مراعاة اف يقوـ المدرس بتوجيو افكارىـ الى المسار  .4

 الصحيح .
 ضرورة  ألاستماع الى تنبؤات المتعمميف بالنتائج الخاصة بالمشكمة . .5
ث والتنقيب عف المعرفة لموصوؿ الى حموؿ المشكلات المعروضة مف اتاحة الفرصة اماـ المتعمميف لمبح .6

 ( 57،ص0333( )مكسيموس، 06، ص0332خلاؿ الحوار والمناقشة و التنافس فيما بينيـ.) السيد ، 
 عناصر النظرية البنائية -رابعا :

  -تقوـ النظرية البنائية عمى عنصريف اساسييف ىما :
 الحتمية المنطقية ، وتختص بافتراضات بياجيو عف العمميات العقمية المنطقية وتصنيؼ مراحؿ النمو العقمي  .2
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البنائية ، وتختص بالنمو المعرفي أي ما وضعو بياجيو بمبدأ البنائية المعرفية " أف الفرد ىو الذي يبني  .0
 معرفتو "  

 حدثاف أثناء عممية التنظيـ الذاتي ىما : وعمى ىذه العناصر يفترض بياجيو عمميتيف اساسيتيف ت 
التمثيؿ : وىي عممية عضمية مسؤولة عف استقباؿ المعمومات ووضعيا في تراكيب معرفية موجودة عند  .2

 الطمبة ، أي أنيا طريقة يتكيؼ بيا العقؿ مع صعوبة التعمـ .
المواءمة : وىي عممية مسؤولة عف تعديؿ ىذه التراكيب او الابنية المعرفية لتناسب ما يستجد مف مثيرات  .0

وتؤدي الى حالة مف التكيؼ وعودة الطمبة الى الاتزاف مرة اخرى ، فإف العمميتاف مكممتاف احداىما للأخرى 
 ـ وتكويف المفاىيـ . وتعملاف عمى تصحيح البنيات المعرفية وجعميا اكثر قدرة عمى التعمي

 (   87،ص0333) زيتوف وزيتوف ، 
 التغير مف الطريقة التقميدية الى البنائية  -خامسا : 

( قولو ) أف الانتقاؿ مف التدريس وفقا لمطريقة التقميدية الى  Suchltيذكر شياب والجندي ، نقلا عف سشمت )
 ي مكونات نظاـ التربية العممية (           التدريس عمى وفؽ الطريقة البنائية يتطمب احداث تغيرات ف

 ( يوضح ىذه التغيرات :2( . المخطط)499،ص 2999)شياب ، و الجندي ،
 (2المخطط )                                               

 الطريقة البنائية الطريقة التقميدية
 المعرفة  توجد داخؿ المتعمـ المعرفة توجد خارج المتعمـ 

 محورىا المتعمـ محورىا المدرس      
 المتعمـ ايجابي ونشط المتعمـ سمبي مف تمقي المعمومات

 انشطة تفاعمية انشطة فردية 
 تعمـ  تعاوني تعمـ تنافسي 

 لا توجد اجابة صحيحة او خاطئة يبحث عف الاجابة الصحيحة 
 تفسير مفاىيـ تذكر المعرفة 

 يبني معارفو مف مصادر مختمفة الاعتماد عمى الكتاب المدرسي 
  نشأة دورة التعمم   -سادسا :
( إنموذجا تدريسيا يسمى إنموذج دورة التعمـ 2967( وزملاؤه في عقد الستينات )  Robert Karblusابتكر )

(Learning cycle model والذي يعد احد تطبيقات النظرية البنائية و التي تستمد اطارىا مف نظرية ، ) 
( اف  Karblus(في النمو المعرفي لاسيما في التوظيؼ العقمي لممعرفة في مجاؿ التدريس ،  ويرى ) ) بياجيو

التعمـ يتحسف ويتطور خلاؿ دورة التعمـ المنبثقة مف النظرية البنائية ، اذ اف الافتراض الرئيس في النظرية 
( ، فدورة التعمـ ىي P:91- 92  Air Asian &Walsh:1997البنائية ىو اف المتعمـ يبني معرفتو بنفسو) 
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أحد النماذج التعميمية التي تجمع بيف العمؿ اليدوي والاستقصاء في عممية التعمـ ، فيي عممية استقصائية 
ومنيجا لمتفكير تلائـ الكيفية التي يتعمـ بيا المتعمـ وتوفر مجالا واسعا لمتدريس الفعاؿ مف خلاؿ تشديدىا عمى 

( ، واف دورة التعمـ طريقة لتخطيط 338، ص0335تساب المعارؼ )الخطابية ،الاستنباط مف اجؿ تنظيـ اك
الدروس لمتعمـ و التعميـ و لتطوير المناىج وقد صممت طريقة التدريس ىذه في الاصؿ مف اجؿ برنامج تحسيف 

ي التدريس و حققت اعمى نسبة نجاح ، ويعود سبب ىذا الى طريقة دورة التعمـ بوصفيا عممية استقصائية ف
  (. 33ص2998التعمـ والتعميـ . ) مارتف واخروف ، 

 ( Piagetارتكاز دورة التعمم عمى نظرية بياجيه )  -: اً سابع
 أولًا : المبادىء التي تقوـ عمييا دورة التعمـ :

 يوفر المدرس قدرا كبيرا مف التوجيو اثناء العممية مع اىمية استخداـ النماذج الحديثة . .2
عمميف فرصا متكررة خلاؿ الموقؼ التعميمي اذ تمكنيـ مف حؿ المشكلات ودراسة يقدـ المدرس الى المت .0

 الموضوع دراسة تحميمية .
 ربط ما لدى المتعمميف مف خبرات سابقة بخبرات جديدة . .3
 ا يساعد عمى انجاز الحموؿ الخاصةتشجيع المتعمميف عمى العمؿ معا مف اجؿ حؿ المشكمة وىذ .4

 (. 030ص، 0330بالمشكلات)زيتوف ، 
 (:0ارتباط دورة التعمـ بنظرية بياجية : كما في المخطط) -ثانياً :

 (0المخطط )
 دورة التعمـ كتطبيؽ عمى نظرية بياجيو المعرفة عند بياجيو

التمثيؿ: القياـ باستجابة سبؽ القياـ بيا مما يؤدي الى  .2
 فقداف الاتزاف

جمع المعمومات: قياـ المتعمـ بجمع  .2
 المعمومات .

 المواءمة : تعديؿ الاستجابة التي اصدرىا .0
 المتعمـ في عممية التمثي  لكي يستعيد اتزانو .

استخلاص المفيوـ :تمخيص المدرس  .0
لنتائج المتعمميف ثـ تبدأ مرحمة الحوار 
 والمناقشة لمتوصؿ الى المفيوـ العممي 

 دمج المعمومة الجديدة مع -التنظيـ : .3
 الذىنية .المعمومة السابقة في البنية 

 قياـ المتعمـ بتطبيؽ -التطبيؽ : .3
 ما تعممو في المواقؼ التعميمية .

 (057،ص0338) عطية ،
 ميزات دورة التعمم -ثامنا:

 تقدـ العمـ كطريقة بحث ، فيي تحث المتعمـ عمى تعمـ التفكير . .2
 تعطي المتعمميف الفرصة كي يبنوا المفاىيـ العممية بأنفسيـ . .0
 فعالة في العممية التعميمية . مشاركة المتعمـ بصورة .3
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 تنمي الميارات التفكيرية لدى المتعمـ . .4
 تربط المتعمـ بالمجتمع و الثقافة . .5
 توسع مدارؾ المتعمميف . .6
 تكسب المتعمـ الاتجاىات الايجابية نحو التعمـ . .7
 تطور البناء العقمي لممتعمـ ، والقدرة الاستنتاجية لديو .                             .8
 (033، ص0337المولو، والاغا ، )

 اهداف دورة التعمم -تاسعا :
تنمي لدى المتعمـ الذكاء المنطقي الرياضي مف خلاؿ استخدامو لعمميات العمـ  كالقياس ، والتصنيؼ  .2

 وغيرىا .
 . ميارات عممية التعمـ لدى المتعمـ كالملاحظة ، والتفسير والتنبؤ وضبط المتغيراتير تطو .3
 .ة في مرحمة استكشاؼ المفيوـ المشاركة الحقيقي .4
 فحص الفيـ الخاطىء و معالجتو . .5
يوـ الصحيح  والنتائج تحصيؿ دراسي افضؿ بتحفيز المتعمميف عمى البحث و التقصي لموصوؿ الى المف .6

 ( Abraham & Renner , 2000,P:48)الحقيقية .
 دورة التعمم المطورة  -:عاشراً 

بمجموعة مف التطورات حتى وصمت الى دورة التعمـ فوؽ المعرفية ،  (Learning cycleلقد مرت دورة التعمـ )
ودورة التعمـ فوؽ المعرفية تجمع بيف استخداـ نماذج فوؽ المعرفية وبيف نظرية بياجية في النمو المعرفي ، ومف 

 ( والموردBarman, 1997اىـ التطورات التي وصمت الييا دورة التعمـ ىي اضافات كؿ مف  )
(Allard, 1994( و جود )Good, 1989 ( لتشمؿ الية التنبؤ )Barman & et- al, 1992:P  59- 63 )

. ومف التطورات الميمة التي اتسمت بطابع الحداثة ووقعت في الفكر والدراسات والبحوث ذات العلاقة الخاصة 
( ىو الإنموذج الذي  بالنمو العقمي لممتعمـ و التي انبثقت  خاصة  مف المنظور المعرفي ) لمعالـ جاف بياجيو

( اسستنادا الى ما قاـ بو عمماء النفس والتربية المعاصريف لو بتصورات  2993اطمقو شارلز بارماف في عاـ )
جديدة تتعمؽ بالمفاىيـ و العمميات العقمية الواجب اكتسابيا لمطمبة في مختمؼ المراحؿ الدراسية و لمختمؼ 

ر لمبرامج التنموية التربوية التي صممت واعدت وطبقت اعتمادا عمى الأعمار فضلا عف استناده الى الكـ الكبي
المنظور الخاص )لجاف بياجيو ( ، واطمؽ عمييا دورة التعمـ فوؽ المعرفية وفييا جمع بارماف بيف استعمالات 
 ونماذج فوؽ المعرفية و بيف مبادىء و اساسيات نظرية بياجيو ، وقد مضى ىذا الانموذج بعدد مف التطورات

( يوضح المراحؿ الاربع لدورة التعمـ 2حتى وصؿ الى ما يسمى ب )دورة التعمـ فوؽ المعرفية ( و الشكؿ )
 (     (Barman&et-al,P:21المطورة  
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التقويم 4

يمكه ان 

كون الاليال

او غير  وظامي

التفسير  2

 تفاعل الطلبة
لمالمع المع  

التطبيق  3

المعلم يوجه 

 تفاعل الطلبة

 التطبيؽ 
                                                          

                                                    
                                           
                                          

 الحوار   التحديد                   
                       )التنبؤ(                   

                                         
                                          

 
 

 دورة التعمـ المطورة( 2شكؿ )
 Barmanفنقح بارماف دورة التعمـ المطورة وقدميا عمى ىيئة انموذج خاص بو سمي ب )انموذج  بارماف( 

model  ، ولقد اقترح بارماف اف دورة التعمـ العادية لا تحتوي عمى اسموب محدد لا ظيار المعرفة السابقة
فانموذج  بارماف لا يختمؼ عف دورة التعمـ باستثناء اف المعمميف يجعموف تصورات المتعمميف عف المفاىيـ 

 عنصر )التنبؤ او التخميف (.   العممية الواضحة قبؿ بداية الدرس ، وىذا التعديؿ الذي اضافو بارماف ىو
  -أما خطوات إنموذج بارماف لدورة التعمـ المعدلة فيي :

 اولا : مرحمة التحديد او التخمين ) التنبؤ ( 
يقوـ المدرس بتحديد المفيوـ المراد تقديمة لممتعمـ ، ويكتب المدرس قائمة بكؿ مايمكف توفيره مف خبراتو 

لمفيوـ الذي سبؽ تحديده ، ويتوقع المدرس مف المتعمـ التفاعؿ معيا بطريقة المحسوسة ذات العلاقة الوثيقة با
 (43،ص2990معقولة الى جانب تمؾ الانشطة ذات الصمة المباشرة بالمفيوـ المراد تقديمو .)زيتوف، وزيتوف 

يقوـ المدرس اف المتعمـ يستخدـ خبراتو ومعارفو السابقة لغرض التنبؤ وتحديده وذلؾ في حدوث ظاىرة معينة ،اذ 
بتحفيز التفكير التنبؤي لدى المتعمميف بتحديد واستعراض الخبرات المحسوسة وتقوـ دقة التنبؤ عمى المعمومات 
المجتمعة مف الملاحظات ، لاف التنبؤ نمط مف انماط التفكير يتطمب اعطاء افضؿ تقدير مبني عمى معمومات 

تعرؼ عمى النتيجة المتوقعة او المفيوـ المتوقع الحصوؿ عميو او البيانات المتوافرة لدى المتعمـ ،وييدؼ الى ال
 (. 35،ص0335)اليويدي، 

 ثانيا :  مرحمة الاستقصاء 
في ىذه المرحمة يقوـ المدرس بتجييز المتعمميف بالمواد و الادوات اللازمة لعممية الاستقصاء او الاستكشاؼ ، 
ويطمب منيـ القياـ بعممية الاستقصاء وطرح الاسئمة ، كما يمكف اف يقوـ المدرس بعرض عممي لموضوع الدرس 

الاستكشاف 1

تفاعل الطلبة 

 مع المواد
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ميف في اثناء ممارستيـ الانشطة وتشجيعيـ عمى ويكوف دور المدرس في ىذه المرحمة دور الموجو والمرشد لممتعم
 (.203،ص0320مواصمة التفكير لإيجاد الحموؿ المناسبة في حؿ المشكلات المطروحة. ) العفوف و مكاوف ، 

:  ويسمي البعض ىذه المرحمة بمرحمة استخلاص المفيوـ ويتـ فييا تقديـ وتوضيح   ثالثا : مرحمة الحوار
ؿ الحوار والمناقشة في داخؿ غرفة الصؼ بيف المدرس والمتعمـ ، ويفترض منو اف المفاىيـ الاساسية مف خلا

يوجو المتعمـ الى بعض المصادر لمحصوؿ عمى اجابات للأسئمة التي تشكؿ عمييـ، ويكوف دور المدرس في 
تالي ىذه المرحمة دورا جوىريا ، لأنو يعمؿ عمى مناقشة المتعمميف فيما توصموا اليو مف معمومات ، وبال

 استخلاص المفيوـ .
: في ىذه المرحمة يساعد المدرس المتعمميف عمى تطبيؽ المفيوـ والمعمومات التي  رابعا : مرحمة التطبيق

حصموا عمييا في المراحؿ السابقة ، اذ يعد تفاعميـ معيا تفاعلا مباشرا لمفيوـ التعمـ  وفي ىذه المرحمة يتعرؼ 
توسع المفاىيـ في مواقؼ جديدة ، وتشجيعيـ عمى اكتشاؼ علاقات  المتعمـ عمى انشطة جديدة، تعمؿ عمى

جديدة بيف المتغيرات، وتتميز ىذه المرحمة باف المدرس يعطي لممتعمميف وقتا كافيا لكي يطبقوا ما تعمموه في 
ناؤه  مواقؼ اخرى ويساعدىـ عمى تنظيـ افكارىـ وربط ما تعمموا بأفكار و خبرات ذات علاقة بالمفيوـ الذي تـ ب

ويحدث التقويـ في مراحؿ الدورة التعميمية فيلاحظ المدرس المتعمميف في مرحمة التحديد والاستقصاء والحوار 
 اسئمة جيدة تثير تفكيرىـ وترتقي الى مستويات  عقمية عميا .  ءوالتطبيؽ وعميو اف يييى

 ( 042، ص0339)سعيدي والبموشي ،  
 دراسات سابقة 

 (3لدراسات السابقة كما في المخطط )يعرض الباحثاف عدد مف ا
 دراسات سابقة (3مخطط )

الدراسة 
 والسنة

مكاف 
 اجرائيا

 اىداؼ الدراسة
المرحمة 
 الدراسية

عدد افراد 
 العينة

جنس 
 العينة

الادوات 
 المستخدمة

 النتائج

العزاوي 
0333 

 العراؽ
تعرؼ فاعمية دورة 
التعمـ في الحصيؿ 

 وتنمية معرفة الذات  

الخامس 
 العممي

 ذكور 69

اختبار 
 تحصيمي
مقياس 
معرفة 
 الذات

تفوؽ  - أ
المجموعة 

التجريبية التي 
درست بطريقة 

 دورة التعمـ
لا أثر  -ب 

لطريقة دورة التعمـ 
في تنمية مفيوـ 
 الذات 

 
 

نعرؼ فاعمية دورة التعمـ  الكويت
 في تحسيف العموـ

الاوؿ 
 المتوسط

340 
ذكور 
 واناث

اختبار 
 تحصيمي

تفوؽ  - أ
المجموعة 
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جاسـ 
0333 

التجريبية التي 
درست بطريقة 
 دورة التعمـ

ىناؾ  –ب 
فروقاً بيف 

البنيف والبنات 
 لصالح البنيف

بطرس 
 العراؽ 0334

تعرؼ اثر انموذج 
دورة التعمـ والعرض 

 المباشر
 اناث 237 الثانوية

اختبار 
تحصيمي 
ومقياس 
التفكير 
 الاستدلالي

تفوؽ  - أ
المجموعة 

التجريبية التي 
بطريقة درست 

 دورة التعمـ
تفوؽ  –ب 

التجريبية التي 
درست بطريقة 

العرض 
 المباشر

التميمي 
0335 

 العراؽ

تعرؼ اثر انموذج 
دورة التعمـ وخرائط 

المفاىيـ في 
اكتساب المفاىيـ 
النحوية وتنمية 

 الاتجاه

معيد 
اعداد 
 المممات

 اناث 76
مقياس 
 للاتجاه

تفوؽ  - أ
المجموعة 

التجريبية التي 
بطريقة درست 

 دورة التعمـ
تفوؽ  –ب 

التجريبية التي 
درست بطريقة 
 خرائط المفاىيـ

الموسوي 
 العراؽ 0338

تعرؼ اثر 
انموذجيف مف دورة 
التعمـ في التحصيؿ 

الثاني 
 اناث 235 متوسط

الاختبار 
التحصيمي 
ومقياس 

تفوؽ 
المجموعتيف 
التجريبيتيف 
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التفكير  والتفكير العممي
 العممي

 الاولى والثانية
التي درست 
بطريقة دورة 

التعمـ الثلاثية 
 والخماسية
باختبار 

التحصيؿ 
ومقياس 

 التفكير العممي
 

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة

 -ممكف الافادة مف الدراسات السابقة في امور عدة كما ياتي :

 تحديد مشكمة البحث بدقة ، لاثراء الاطار النظري بمزيد مف المعمومات والحقائؽ . .2

 اعتماد التصميـ التجريبي المناسب لظروؼ البحث الحالي واىدافو . .0

الاطلاع عمى المصادر والمراجع ذات العلاقة بموضوع البحث الحالي، واجراء التكافؤ الاحصائي بيف  .3

 طلاب مجموعتي البحث في عدد مف المتغيرات .

 الاطلاع عمى الاختبارات المستعممة في قياس متغير الدراسة . .4

 الوسائؿ الاحصائية المناسبة لإجراءات البحث ونتائجو .اختيار  .5

 صياغة الخطط التدريسية المناسبة . .6
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 الفصل الثالث
 اجراءات البحث

 أولًا:التصميم التجريبي 
يقصػػػد بالتصػػػميـ التجريبػػػي : ىػػػو التخطػػػيط لمظػػػروؼ والعوامػػػؿ المحيطػػػة بالظػػػاىرة التػػػي ندرسػػػيا بطريقػػػة معينػػػة 

وتػػـ .  (487، 0337مخطػػط وبرنػػامج عمػػؿ لكيفيػػة تنفيػػذ التجربػػة .)انػػور وعػػدناف ،  وملاحظػػة مػػا يحػػدث . فيػػو
 ( :4اختيار التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي والمجموعتيف التجريبية والضابطة. وكما موضح في مخطط )

 ( 4مخطط )
 التصميـ التجريبي لمبحث

الاختبار  المتغيرات التابعة المتغيرات المستقمة التكافؤ المجموعة
 البعدي

 
 التجريبية
 
 

 الضابطػة

 العمر -2
 الذكاء -0
التحصيؿ  -3

 السابؽ
 
 

  إنموذج بارماف
 التحصيؿ

+ 
 حؿ المشكلات

 
الاختبار 
 التحصيمي

+ 
اختبار حؿ 
 المشكلات

 مجتمع البحث وعينته :  ثانياً:
التابعػػة لمديريػػة تربيػػة محافظػػة تػػـ تحديػػد مجتمػػع البحػػث مػػف طػػلاب الصػػؼ الرابػػع العممػػي لممػػدارس الإعداديػػة ، 

( . وتـ اختيار ثانويػة السػلاـ لممتميػزيف بصػورة قصػدية لتمثػؿ 0328-0327بغداد / الكرخ الثانية لمعاـ الدراسي )
( طالبػاً . وقػد تػـ 66عينة البحث ، لأف أحد الباحثيف يعمؿ مدرساً فييا . وقد تكونت مػف شُػعبتيف والبػالد عػددىا )

لعشػػوائي شػػعبة )ىػػػ( لتمثػػؿ المجموعػػة التجريبيػػة ، وشػػعبة )أ( لتمثػػؿ المجموعػػة الضػػابطة . ولػػـ الاختيػار بػػالتعييف ا
( طالبػػاً ، وبواقػػػع 66يسػػتبعد أي طالػػب لعػػدـ وجػػود راسػػػبيف أو معيػػديف وعميػػو بقػػي العػػدد النيػػػائي لعينػػة البحػػث )

 ( .2( طالباً لكؿ مجموعة وكما موضح في الجدوؿ )33)
 (2جدوؿ )

  البحث عمى مجموعتي البحث توزيع طلاب عينة
 عدد الطلاب  المجموعههههة ت
 33 المجموعة التجريبية  2
 33 المجموعة الضابطة 0
 66 المجمػػػوع 
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 تكافؤ المجموعات  ثالثاً:
 تـ مكافئة المجموعتيف بمتغيرات الذكاء والعمر الزمني وتحصيؿ مادة الكيمياء لمصؼ الثالث المتوسط .

 ضبط المتغيرات الدخيمة 
وتعػػرّؼ المتغيػػرات الدخيمػػة : بأنيػػا مجموعػػة مػػف المتغيػػرات التػػي تتوسػػط المتغيػػرات المسػػتقمة والتابعػػة ، ولكػػف لا 

(. وتػـ تحديػد المتغيػرات الدخيمػة التػي قػد تػؤثر فػي 020،  0338يمكف ملاحظتيا أو قياسيا)عبدالرحمف وزنكنػة، 
سػية إذ تػـ تحديػد كتػاب الكيميػاء لمصػؼ الرابػع العممػي لمجمػوعتي البحػث وتقػديـ نتائج البحث الحالي كالمػادة الدرا

المػادة الدراسػية بحسػب الخطػط التدريسػية المناسػبة لكػؿ مجموعػة وضػمف عػدد محػدد مػف الحصػص الدراسػية لكػػؿ 
ث مجموعػػة وبحسػػب الجػػدوؿ المدرسػػي ، والمػػدة الزمنيػػة إذ تسػػاوت مػػدة تطبيػػؽ التجربػػة بػػيف مجمػػوعتي البحػػث حيػػ

ـ( ، والانػػػدثار التجريبػػػي )الإىػػػدار( : وىػػػو 0328 -0327شػػػممت الفصػػػؿ الدراسػػػي الأوؿ مػػػف العػػػاـ الدراسػػػي )
( ، وأثنػػاء تطبيػػؽ التجربػػة لػػـ يػػتـ 363،  0333خسػػارة بعػػض أفػػراد عينػػة البحػػث خػػلاؿ مػػدة التػػدريب . )ممحػػـ، 

يقيػة وىػي الخصػائص والمػؤثرات انقطاع أو خسارة لػبعض الطػلاب بػيف مجمػوعتي البحػث . وكػذلؾ الظػروؼ الفيز 
الخارجيػػة لممكػػاف الػػذي تجػػري فيػػو التجربػػة مػػف الإضػػاءة والتيويػػة والضوضػػاء والتػػي تػػؤثر فػػي الأنمػػاط السػػموكية 

( ، ولضػبط المػؤثرات الخارجيػػة التػي قػػد 002، 0338المدروسػة أو المتغيػرات التابعػػة لمبحػث . ) أنػور وعػػدناف ، 
بػػة فػػتـ اختيػػار قاعػػات الػػدرس لطػػلاب مجمػػوعتي البحػػث بظػػروؼ متشػػابية مػػف تػػؤثر عمػػى المتغيػػرات التابعػػة لمتجر 

حيث الإضاءة والتيوية والتجييزات ، وأدوات البحػث إذ تػـ تطبيػؽ أدوات البحػث عمػى مجمػوعتي البحػث فػي وقػت 
 واحد

 رابعاَ: مستمزمات البحث 
 تحديد المادة العممية : .2

الي وقبؿ المباشرة بتطبيقيا تـ تحديػد المػادة العمميػة التػي سػتدرس أثناء عممية التخطيط والإعداد لتجربة البحث الح
( وضػػمف الخطػػة السػػنوية لكتػػاب الكيميػػاء لمصػػؼ الرابػػع 0328 -0327فػػي الفصػػؿ الأوؿ مػػف السػػنة الدراسػػية )

، والػػذي شػػمؿ ثلاثػػة فصػػوؿ ، تػػـ توزيػػع الموضػػوعات الدراسػػية عمػػى الحصػػص الأسػػبوعية  0327/  8العممػػي ط
حصص أسبوعياً لكػؿ مجموعػة مػف مجمػوعتي البحػث . وفصػوؿ الكتػاب التػي سػيتـ تدريسػيا موزعػة وبواقع ثلاث 

 ( .0عمى الحصص وبحسب فصوؿ السنة الدراسية يمكف توضيحيا بالجدوؿ)
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 (0جدوؿ )
 توزيع الحصص عمى المحتوى الدراسي

 الفصوؿ الدراسية عدد الحصص المحتوى الدراسي ت
الفصؿ الدراسي الأوؿ قبؿ  8 الأساسية في الكيمياءالمفاىيـ  الفصؿ الأوؿ

 نصؼ السنة
 ( حصة دراسية07)

 20 الغازات الفصؿ الثاني
 7 الكيمياء النووية الفصؿ الخامس

 : صياغة الأغراض السموكية  
( غرضػاً سػموكياً 260بعد الإطلاع عمى المواضيع الدراسية في كتاب الكيمياء لمصػؼ الرابػع العممػي . تػـ تحديػد )

موزعة عمى خمسة مستويات بالنسبة لممجاؿ المعرفي وىي : التػذكر ، والاسػتيعاب ، والتطبيػؽ ، والتحميػؿ . وبعػد 
( ، وفػي ضػوء 2ربيػة وطرائػؽ التػدريس ممحػؽ)عرض الأغراض السموكية عمى مجموعة مػف الخبػراء فػي مجػاؿ الت

( 0%(. فقد تـ تعديؿ بعضيا وأعيػد صػياغة الػبعض الآخػر ، ممحػؽ)83آرائيـ ومقترحاتيـ وباعتماد نسبة اتفاؽ )
 ( يبيف توزيع الأغراض السموكية عمى المستويات المعرفية والمحتوى الدراسي 3، والجدوؿ )

 تاب الكيمياء المقرر ( .) ك 
 ( 3جدوؿ )

  النسبة المئوية للأغراض السموكية في المحتوى
 المستويات ت

 المحتوى الدراسي
 المجموع تحميل تطبيق استيعاب تذكر

 :2 المفاهيم الأساسية في الكيمياء -2
23% 

28 
21% 

2: 
23% 

5 
3% 

6: 
47% 

 44 الغازات -3
31% 

29 
23% 

9 
6% 

8 
5% 

77 
52% 

 :2 الكيمياء النووية -4
23% 

24 
9% 

3 
2% 

4 
3% 

48 
34% 

 273 المجمهههوع 
211% 

82 
55% 

59 
41% 

3: 
29% 

25 
9% 

   إعداد الخطط التدريسية :-4
( خطػػة تدريسػػية لكػػؿ مجموعػػة مػػف مجمػػوعتي البحػػث وبحسػػب الأغػػراض السػػموكية ومحتػػوى المػػادة 03تػػـ إعػػداد )

الدراسػػػية وخطػػػوات الإسػػػتراتيجية المحػػػددة . وبعػػػد عػػػرض نمػػػوذج مػػػف ىػػػذه الخطػػػط عمػػػى مجموعػػػة مػػػف الخبػػػراء 
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عػادة  تنظيميػا ، وبنسػبة اتفػاؽ والمتخصصيف في طرائؽ التدريس ، وفي ضػوء آرائيػـ وملاحظػاتيـ ، تػـ تعػديميا وا 
 ( .  3%(  ممحؽ)83)

 خامساً : أدوات البحث 
 لاختبار فرضيات البحث الحالي وبحسب أىدافو ، تـ تحديد الأدوات الآتية :

 اختبار التحصيؿ الدراسي . -
 اختبار حؿ المشكلات -

جراءات إعداد كؿ منيا ، وكالآتي :  وفيما يأتي مراحؿ وا 
 إعداد الاختبار التحصيمي : .2

وبحسب المتغيرات التابعة لمبحث الحالي ، تطمػب إعػداد اختبػار تحصػيمي لمتعػرّؼ عمػى مسػتوى تحصػيؿ الطػلاب 
الدراسي ، وفقاً لمحتوى كتاب الكيمياء لمصؼ الرابع الإعدادي ، ومرتبطػاً بػالأغراض السػموكية وبمسػتوياتيا السػت 

( تحديػػد 0( تحديػػد المػػادة العمميػػة 2ؿ الآتيػػة : المعرفيػػة . فقػػد تضػػمنت عمميػػة إعػػداد الاختبػػار التحصػػيمي المراحػػ
 (إعداد الخارطة الاختبارية )جدوؿ المواصفات(.3الأىداؼ السموكية 

 إعداد الخارطة الاختبارية )جدول المواصفات(
مف اجؿ تحقيؽ الدقة والموضوعية في إعداد اختبار التحصيؿ ، والتجانس فػي توزيػع فقػرات الاختبػار المكػوف مػف 

، عمى محتوى المادة الدراسية ، تػـ إعػداد جػدوؿ مواصػفات لاختبػار التحصػيؿ ، وذلػؾ بالاعتمػاد عمػى  ( فقرة33)
عػػدد الحصػػص لكػػؿ فصػػؿ مػػف فصػػوؿ الكتػػاب ، وتحديػػد أوزاف مسػػتويات الأسػػئمة فػػي ضػػوء الأغػػراض السػػموكية 

 ( :4الخاصة بكؿ مستوى ، وكما ىو موضح في جدوؿ )
 (4جدوؿ)

 ار التحصيؿالخارطة الاختيارية لاختب
عدد  عنواف الفصؿ ت

 الصفحات
وزف 
 %233المحتوى

  الأغراض السموكية
 تذكر المجموع

44% 
 فيـ
33% 

 تطبيؽ
28% 

 تحميؿ
8% 

المفاىيـ الأساسػية فػي  الخامس
 الكيمياء

05 33% 4 3 0 2 23 

 22 2 0 3 5 %38 32 الغازات السادس
 9 2 2 3 4 %30 06 الكيمياء النووية السابع
 33 3 5 9 23 %233 80 المجموع المجموع
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 تحديد نوع فقرات اختبار التحصيل : .5
، وىو أحد أنواع الاختبػارات الموضػوعية   Multiple Choice testsاختار الباحثاف اختبار الاختيار مف متعدد 

 يطمب فييا مف المجيب )الطالب( اختيار الإجابة الصحيحة مف بدائؿ متعددة مطروحة 
(  ، لأنيػػا لا تتػػػأثر بذاتيػػة المصػػحح وتمتػػاز بالصػػػدؽ والثبػػات والشػػمولية لممػػػادة 05،  0333وزينػػب ، ) شػػحاتة 

الدراسػػية ، وأف الإجابػػة عنيػػا محػػددة وقصػػيرة وسػػريعة، وتتميػػز بالمرونػػة فػػي قيػػاس مسػػتويات الأىػػداؼ المختمفػػة ، 
دائؿ . فػػإف بزيػػادة عػػدد البػػدائؿ يقػػؿ والقػػدرة عمػػى الػػتحكـ بمسػػتوى الصػػعوبة بالسػػيطرة عمػػى مػػدى التجػػانس بػػيف البػػ

( فقػػرة ، وقػػد تػػـ عرضػػو عمػػى 33(  . وحػػددت فقػػرات الاختبػػار بػػػ )60،  0335التخمػػيف . ) الػػدليمي وعػػدناف ، 
( ، وفي ضوء تمؾ الآراء والتعديلات تـ تغيير بعػض البػدائؿ وتعػديميا 0عدد مف الخبراء والمتخصصيف ، ممحؽ )

عػادة صػػياغتيا ، ليكػػوف الاخت ( . وتػػـ إعػػداد تعميمػػات اختبػػار التحصػػيؿ 4بػػار جػػاىزاً بصػػورتو النيائيػػة ، ممحػػؽ )وا 
    لمطلاب .

  الخصائص السيكومترية .6
 صدق الاختبار   - أ

تػػـ اسػػػتخراج الصػػػدؽ الظػػػاىري الػػذي يعتمػػػد عمػػػى آراء المحكمػػػيف إذ تػػػـ عػػرض فقػػػرات الاختبػػػار بعػػػد إعػػػداده 
والحكػػػػـ عمػػػى سػػػػلامة صػػػػياغة فقراتػػػو وملاءمتيػػػػا للأغػػػػراض )مبػػػدئياً( ، عمػػػػى مجموعػػػة مػػػػف الخبػػػػراء لمتقيػػػيـ 

 السموكية المحددة بفقراتو ، ووفقاً لتمؾ الآراء تـ تعديؿ بعض فقرات الاختبار وبدائمو .
 معامل الصعوبة لفقرات الاختبار التحصيمي : - ب

، وتُعػػد   (0.32-0.73)وتػـ حسػػاب معامػػؿ الصػعوبة لفقػػرات اختبػػار التحصػيؿ ، وقػػد تراوحػػت قيميػا مػػا بػػيف 
فقػػرات الاختبػػار جيػػدة ومقبولػػة ، وضػػمف المػػدى المحػػدد إذ ينبغػػي ألا تزيػػد قػػيـ معػػاملات السػػيولة والصػػعوبة 

 (.  268،  0333) شحاتة وزينب ،  (0.2)، وألا تقؿ عف  (0.8)عف 
 قوة تمييز فقرات اختبار التحصيل : - ت

. وبػذلؾ  (0.30-0.73)ت قيميػا مػا بػيف وقد تـ حساب معامؿ التمييز لفقرات اختبار التحصيؿ ، وقد تراوح
 تُعد  القوة التمييزية لفقرات الاختبار جيدة ومقبولة ، وضمف المدى المحدد. 

 فاعمية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار التحصيل : - ث
وتـ حساب فاعمية البػدائؿ الخاطئػة لفقػرات اختبػار التحصػيؿ . وقػد كانػت قيميػا سػالبة لمفقػرات جميعيػا ، وتػـ 

تيارىا مف قبؿ طالبات المجموعة الػدنيا أكثػر مػف طالبػات المجموعػة العميػا ، ويعنػي ذلػؾ أف البػدائؿ فاعمػة اخ
     (93،  0335)الدليمي وعدناف ،  ومقبولة. إذ يعد البديؿ فاعلًا ومقبولًا عندما تكوف قيمتو سالبة وكبيرة .

لموضػوعي مػف نػوع الاختيػار مػف متعػدد، وقد تـ حسػاب ثبػات فقػرات الاختبػار اثبات اختبار التحصيل :  - ج
 ، ويعني ذلؾ أف الاختبار يتميز بالثبات، (0.83). وبمغت قيمتو  (K.R-20)باستخداـ معادلة 
 ( ،  ويمكف تطبيقو عمى مجموعات البحث .246، 2998)عودة والخميمي ،
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 اختبار حل المشكلات   .3

اتبػػع الباحثػػاف نفػػس خطػػوات بنػػاء اختبػػار التحصػػيؿ فػػي إعػػداد اختبػػار حػػؿ المشػػكلات ثػػـ تػػـ إيجػػاد الخصػػائص 

السػػيكومترية مػػف حيػػث الصػػدؽ والثبػػات ومعامػػؿ الصػػعوبة والتمييػػز وفاعميػػة البػػدائؿ وبػػذلؾ أصػػبح الاختبػػار جػػاىزاً 

 ( فقرة . 03لمتطبيؽ عمى عينة البحث وبفقرات عددىا )

تحميػؿ البيانػات ومعالجتيػا إحصػائياً لاسػتخراج النتػائج تػـ Statistical Tools ل الإحصهائية سابعاً: الوسائ

 التي استعمميا الباحثاف في التحميؿ كما يأتي:   Microsoft Excelػػػ2010باستعماؿ برنامج )

المجمػػػوعتيف سػػػتعمؿ لحسػػػاب التكػػػافؤ بػػػيف اُ  : ( لعينتهههين مسهههتقمتين ذي النههههايتينt-test.الاختبهههار التهههائي )2

 التجريبية والضابطة في بعض المتغيرات، وكذلؾ لاختبار الفرضيتيف الصفريتيف الأولى والثانية.

اسػػػػػػتعممت لإيجػػػػػػاد تكػػػػػػافؤ تحصػػػػػيؿ الوالػػػػػػديف وكػػػػػػذلؾ لإيجػػػػػػاد صػػػػػػدؽ الاىػػػػػػداؼ ( : 3.معادلههههههة مربههههههع )كههههههاي3

 واختبار التحصيؿ واختبار ميارات التفكير البصري.  السموكية

اُستعممت لحساب معامؿ الصعوبة لمفقرات الموضوعية للاختبار التحصيمي معادلة معامل صعوبة الفقرات : .4

 .واختبار ميارات التفكير البصري

اُستعممت لحساب القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية للاختبار التحصيمي .معادلة معامل تمييز الفقرات :5

 واختبار ميارات التفكير البصري .

استعممت لحساب فاعمية البدائؿ الخاطئة لمفقرات الموضوعية للاختبار : فاعمية البدائل الخاطئة.معادلة 6

 التحصيمي، واختبار ميارات التفكير البصري.

: اُستعمؿ لإيجاد معامؿ الارتباط بيف درجات نصفي الاختبار عند حساب الثبات  .معامل ارتباط بيرسون7

 لاختبار التحصيؿ.

 اُستعممت في تصحيح معامؿ الثبات بعد استخراجو بمعامؿ ارتباط بيرسوف.معامل سبيرمان ههه براون :معادلة .8

  
 

 

 = معامل التمييز

ن د  -ن ع   

ن 1/2  
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

 أولا : عرض النتائج
" لا يوجػػد فػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى التحقههق مههن الفرضههية الصههفرية الاولههى التههي تههنص عمههى انههه  .2

( بػيف متوسػط درجػات طػلاب المجموعػة التجريبيػة التػي درسػت عمػى وفػؽ أنمػوذج بارمػاف ومتوسػط 3.35دلالة ) 
ممي فػي الكيميػاء ". ولمتحقػؽ درجات طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في التحصيؿ الع

مػػػف صػػػحة الفرضػػػية ، تػػػـ حسػػػاب المتوسػػػط الحسػػػابي والانحػػػراؼ المعيػػػاريِ لمػػػدرجات الخػػػاـ لطػػػلاب المجمػػػوعتيف 
( ، وباعتمػاد الاختبػار التػائي لعينتػيف مسػتقمتيف  متسػاويتيف تػـ 5التجريبية والضابطة في اختبػار التحصػيؿ ممحػؽ)

   (5وؿ )إيجاد القيمة التائية المحسوبة ، جد
 (5جدوؿ )

 نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمجموعتي البحث في اختبار التحصيؿ
عدد  المجموعة

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

 
 التبايف

درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (3035عند مستوى )

 دالة 0 4.83 64 06.73 08.20 33 التجريبية
 34.57 00.28 33 الضابطة

( عند مستوى 0( ، وىي قيمة أكبر مف القيمة الجدولية البالغة )4.83يتضح أف القيمة التائية المحسوبة بمغت ) 
( ، وعميو ترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ الفرضية البديمة التي تشير إلى وجود 64ودرجة حرية ) 3،35دلالة 

جات طلاب المجموعة التجريبية التي درست ( بيف متوسط در 3.35فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
عمى وفؽ أنموذج بارماف ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في 

 تحصيؿ الكيمياء ولصالح المجموعة التجريبية .
 التحقق من الفرضية الصفرية الثانية التي تنص عمى انه:  .3

( بػػيف متوسػػط درجػػات طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة 3.35" لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة ) 
التػػػي درسػػػت عمػػػى وفػػػؽ أنمػػػوذج بارمػػػاف ومتوسػػػط درجػػػات طػػػلاب المجموعػػػة الضػػػابطة التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة 

ضػػية ، تػـ حسػػاب المتوسػػط الاعتياديػة فػػي حػػؿ المشػكلات لمػػادة الكيميػػاء فػي الكيميػػاء ". ولمتحقػػؽ مػف صػػحة الفر 
الحسػػػابي والانحػػػػراؼ المعيػػػػاريِ لمػػػػدرجات الخػػػاـ لطػػػػلاب المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة والضػػػابطة فػػػػي حػػػػؿ المشػػػػكلات 

 (  6( ، وباعتماد الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف تـ إيجاد القيمة التائية المحسوبة ، جدوؿ )5ممحؽ)
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 (6جدوؿ )
 والجدولية والدلالة الإحصائية  لدرجات المجموعتيف التجريبية القيمة التائية المحسوبة

 حؿ المشكلاتوالضابطة في 
 

( 0( ، وىػي قيمػة أكبػر مػف القيمػة الجدوليػة البالغػة )5.66يتضح مف الجدوؿ أف القيمة التائية المحسوبة بمغت ) 
( ، وعميو ترفض الفرضػية الصػفرية وتقبػؿ الفرضػية البديمػة التػي تشػير 64ودرجة حرية ) 3،35عند مستوى دلالة 

( بػيف متوسػط درجػات طػلاب المجموعػة التجريبيػة 3.35لة    )إلى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلا
التػػػي درسػػػت عمػػػى وفػػػؽ أنمػػػوذج بارمػػػاف ومتوسػػػط درجػػػات طػػػلاب المجموعػػػة الضػػػابطة التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة 

 الاعتيادية في حؿ المشكلات لمادة الكيمياء ولصالح المجموعة التجريبية .
 ثانياً : تفسير النتائج 

في ضوء النتائج التي توصػؿ إلييػا البحػث الحػالي ، والتػي أظيػرت تفػوؽ طػلاب المجموعػة التجريبيػة الػذيف       
درسوا عمى وفؽ أنموذج بارماف، عمى طلاب المجموعػة الضػابطة الػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي 

 التحصيؿ. ويمكف أف يعزى ذلؾ إلى ما يأتي:
إف  أنموذج بارماف قد ساعد الطلاب عمػى اسػتخداـ خبراتػو ومعارفػو السػابقة لمتنبػؤ فػي تحديػد متغيػرات المشػكمة  .2

واختيػار الأنسػب منيػا ، وبمايتطمبػو   أو الموقؼ التعميمي الذي يواجيو المتعمـ ومف ثـ وضع عدة حمػوؿ ليػا 
ة أكثر . فإنيا منحت الطلاب القدرة عمػى كيفيػة الموقؼ التعميمي لعممية التعمـ ، ولاسترجاع المعمومات بمرون

دراسػػة موضػػوعات الكيميػػاء المقػػررة ، وامتػػداد أثرىػػا لتشػػمؿ المػػواد الدراسػػية الُأخػػرى، وذلػػؾ بإتبػػاعيـ المراحػػؿ 
والخطوات نفسيا ،ويتجمى أثرىا واضحاً بارتفاع مستوى تحصيؿ الطلاب الدراسي لممجموعػة التجريبيػة مقارنػة 

الضػابطة الػذيف درّسػوا بالطريقػة الاعتياديػة . وىػذا مػا أكػده الكثيػر مػف التربػوييف والبػاحثيف بطلاب المجموعػة 
 ( وغيرىـ . 35، ص0335( و )اليويدي،43،ص2990ومنيـ )زيتوف،

سػػاعد أنمػػوذج بارمػػاف فػػي تػػدريب المتعممػػيف عمػػى عمميػػة الاستقصػػاء العممػػي والاستكشػػاؼ  وتطػػوير أسػػاليب  .0
دد مػف الحمػوؿ لممشػكمة وترتيبيػا حسػب الفاعميػة  واختيػار الأمثػؿ مػف بينيػا والحكػـ البحث وتنويعيا واقتػراح عػ

   عمى فاعميتو .
إف أنمػوذج بارمػػاف يشػجع المتعممػػيف عمػػى المناقشػة والحػػوار وتعزيػز العمػػؿ الجمػػاعي وتبػادؿ الخبػػرات والأفكػػار  .3

 طروحة .بينيـ وكذلؾ مواصمة التفكير لإيجاد الحموؿ المناسبة في حؿ المشكلات الم

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابي

درجة  التبايف
 الحرية

 القيمة التائية والدلالة الإحصائية

 الدلالة الجدولية المحسوبة
 دالة 0 5.66 64 2.56 28.39 33 التجريبية
 7.5 23.52 33 الضابطة
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إف  الػػدور الفاعّػػؿ لمطػػلاب فػػي أثنػػاء التػػدريس ، وتفػػاعميـ فػػي عػػرض وتقػػديـ الػػدرس ، والعمػػؿ بشػػكؿ تعػػاوني وممارسػػة  .4
التفكير الاستقصائي قد عزز لدييـ الثقة بالنفس في كيفية التعامؿ مع مختمؼ المواقؼ والتدريب عمػى حػؿ المشػكلات  

 جابة عمى مقياس حؿ المشكلات موفقة .مما ساعد في أف تكوف اختياراتيـ لبدائؿ الإ
كمػػا أف الأنمػػوذج قػػد سػػاعد المتعممػػيف عمػػى التعامػػؿ الايجػػابي والػػدقيؽ مػػع مواقػػؼ ومشػػكلات جديػػدة مػػف خػػلاؿ تػػدريبيـ  .5

عمى اكتشاؼ علاقات جديدة بيف المتغيرات والارتقاء بيـ إلى مستويات عقمية عميا ، وبيذا تتفؽ نتائج البحػث الحػالي 
  مع ما أكدتو آراء وأفكار الكثير مف التربوييف مثؿ

 (،ونتائج عدد مف الدراسات السابقة.   040-042،ص0339)سعيدي والبموشي،
ممػػا تقػػدـ اسػػتنتج الباحثػػاف فاعميػػة اعتمػػاد أنمػػوذج بارمػػاف فػػي التػػدريس ومػػف ثػػـ أدى ذلػػؾ إلػػى مػػا ثالثههاً : الاسههتنتاجات : 

 يأتي :
 يمياء .رفع المستوى العممي والتحصيؿ الدراسي لطلاب الصؼ الرابع العممي في مادة الك .2
 تأثيرىا الإيجابي والفعّاؿ في حؿ المشكلات لدى طلاب الصؼ الرابع العممي في مادة الكيمياء.  .0

 التوصيات والمقترحات
 نتيجة لما سبؽ ، وفي ضوء النتائج والاستنتاجات ، يوصي الباحثاف بما يأتي: أولًا : التوصيات :

دراسية مختمفة ، لفاعميتيػا الواضػحة فػي رفػع مسػتوى التحصػيؿ  اعتماد أنموذج بارماف في تدريس مادة الكيمياء لمراحؿ .2
 الدراسي وحؿ المشكلات .

تضميف أنموذج بارماف ، ضمف مفردات محتوى منيج طرائؽ التدريس في الكميات والمعاىد التربوية ، مع إعطاء أمثمػة  .0
 توضيحية لآلية تطبيقيا . 

 ح الباحث بإجراء الدراسات الآتية :استكمالًا لمبحث الحالي يقتر ثانياً : المقترحات : 
 فاعمية أنموذج بارماف في التحصيؿ والذكاءات المتعددة لمواد دراسية أخرى ومراحؿ أخرى . .2
فاعمية برامج تدريبية لممدرسيف والمدرسات وفقاً لأنموذج بارماف وما فوؽ المعرفية في تحصػيؿ طمبػتيـ ودافعيػتيـ لمػتعمـ  .0

. 
Recommendations 

    As a result of the above, and in light of the findings and conclusions,   the researchers 
recommend the following : 

1. Adopting the Barman model in teaching chemistry for different academic stages, for its 
apparent effectiveness in improving the level of academic achievement and problem 
solving. 

2. Include the Barman model, within the vocabulary of the curriculum content of teaching 
methods in colleges and educational institutes, while giving illustrative examples of the 
mechanism of their application 
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 المصادر
(: اصوؿ استراتيجيات التعمـ والتعميـ 0339ش، حسيف محمد وسميـ محمد شريؼ وعبد الحكيـ الصافي )ابو ريا .2

 ، عماف.2النظرية والتطبيؽ، دار الثقافة ،ط
، دار الميسرة لمنشر والتوزيع 2(: مناىج البحث الكمي والنوعي والمختمط ، ط0323ابو علاـ ، رجاء محمود ) .0

 والطباعة ، عماف ، الاردف.
( ، أثر استخداـ بعض استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية 0336و مموح ، محمد سمماف وعزو اسماعيؿ عفانة)اب .3

التفكير المنظومي في اليندسة لدى طلاب الصؼ التاسع الاساسي بغزة، المؤتمر العممي الاوؿ لكمية التربية ، غزة، 
 فمسطيف  .  

لقياس والتقويـ في العممية التعميمية، مكتبة احمد الدباغ لمطباعة والنشر، (. ا0335الدليمي احساف وعدناف الميداوي) .4
 ، بغداد.0ط

، تدريس في ،البنائية) 0330(أنيسة ذياب، .5  .عماف والتعميـ، الخدمة،دائرةالتربية أثناء في التربية تادور  العموـ
، مكتبة الفلاح  2( : مفاىيـ وتطبيقات في التقويـ والقياس التربوي ، ط0339) وآخروفالزاممي، عمي عبد جاسـ  .6

 لمنشر والتوزيع ، عماف .
وايماف عمي، سعد زاير، .7  بيروت المتحدة، العالمية العربية وطرائؽ تدريسيا، المغة ،مناىج)0322عايز،) إسماعيؿ ِِ

 .لبناف
 ، عالـ الكتب ، القاىرة . 2مف منظور النظرية البنائية ، طـ(: التعمـ والتدريس 0333زيتوف ، حسف وكماؿ زيتوف ) .8
، عالـ الكتب ،  2(،البنائية منظور ابستمولوجي وتربوي، ط2990زيتوف ، حسف حسيف ، وزيتوف، كماؿ عبدالحميد) .9

 مصر.
 ( ، أساليب تدريس العموـ ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف.0332زيتوف ، عايش محمود) .23
 ، عالـ الكتب ،القاىرة.0(: تدريس العموـ لمفيـ رؤية بنائية ، ط0330وف ، كماؿ عبد الحميد)زيت .22
:)استخداـ برنامج قائـ عمى أنموذج التعمـ البنائي الاجتماعي وأثره عمى التحػصيؿ وتنميػة  0332السيد،أحمد جابر،) .20

  . 73دراسات في المناىج وطرؽ التدريس،العدد)بعض الميارات الحياتية لدى تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي،مجمة 
 المسيرة دار,1 ط,العموـ طرائؽ تدريس(2009) ,محمد بف البموشي ، سميمافو  ,أمبو خميس بف الله عبد,سعيدي .23

 .عماف,والتوزيع لمنشر
 ، دار المصرية المبنانية،2(، معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، ط0333شحاتة، حسف ، وزينب النجار، ) .24

 القاىرة.
(،" تصحيح التصورات البديمة لبعض المفاىيـ العممية باستخداـ التعمـ البنائي 2999شياب، منى وآمنة الجندي) .25

لطلاب الصؼ الاوؿ الثانوي في مادة الفيزياء واتجاىاتيـ نحوىا" ، المؤتمر العممي الثالث ، مناىج  (V)والشكؿ 
 (.3( العدد)6ة الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد)اليموـ لمقرف الحادي والعشريف ، رؤية مستقبمي

الضامري ، دار الفكر العربي ، القاىرة  طرق تدريس الرياضيات نظريات وتطبيقاتـ(: 0332الصادؽ ، اسماعيؿ ) .26
 ، دورة التعمـ ، سمطنة عماف .(0333، مبارؾ بف عبد الالو ،)
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(. الانماط المنيجية وتطبيقاتيا في العموـ الانسانية 0337شياب)عبد الرحمف، انور حسيف و زنكنة ، عدناف حقي  .27
 والتطبيقية، مطابع شركة الوفاؽ لمطباعة، بغداد.

 ، دار دجمة، عماف .2( : القياس والتقويـ في العممية التدريسية، ط 0338العزاوي، رحيـ يونس ) .28
 والتوزيع لمنشر صفاء دار 2لفعاؿ،طا التدريس فف في الحديثة تيجياتاالاستر  ،) 0338 (عمي، محسف عطية، .29

 .،عماف
 صفاء ،دار(1) لنظرية البنائية،ط  وفقاً  العموـ معمـ ، تدريب(2012) سالـ، حسيف ومكاوف، حسيف، ناديا العفوف، .03

 .عماف والتوزيع، لمنشر
المسيرة لمنشر ، دار 0( : القياس والتقويـ التربوي في العممية التدريسية، ط0339)علاـ ، صلاح الديف محمود .02

 والتوزيع، عماف ، الأردف .
، دار 2، ط ( : الإحصاء لمباحث في التربية والعموـ الإنسانية2998احمد سميماف وخميؿ يوسؼ الخميمي ),  عودة .00

 الأردف. –الفكر، عماف 
 ( ، طرائؽ ندريس الدراسات الاجتماعية، دار المسيرة0336فخري رشيد خضر) .03
 ا.عماف والتوزيع، لمنشر ،دارالمسيرة2 ط المعرفية، والتعميـ التعمـ ،استراتيجيات (0323محمود، ) يوسؼ قطامي، .04
، دار المسيرة  0( : مدخؿ إلى البحث في العموـ التربوية والاجتماعية، ط0322لكيلاني، عبد الله زيد وكماؿ نضاؿ ) .05

 .عمّاف لمنشر والتوزيع والطباعة،
حساف الآغا) .06 ،ط(: 0337المولو، فتحية صبحي وا   ،كمية التربية، الجامعة الاسلامية، فمسطيف.2تدريس العموـ
( : تعميـ العموـ لجميع الاطفاؿ، ترجمة: عبد الله خطايبة وآخروف، المركز العربي لمتعريب 2998مارتف، أر ) .07

 .والترجمة والتأليؼ والنشر، دمشؽ
في المؤتمر الثالث حوؿ المدخؿ ( البنائية في عمميتي تعميـ وتعمـ الرياضيات 0333مكسيموس،داود وديع ) .08

،عماف  .المنظومي في التدريس والتعميـ،مركز تطوير تدريس العموـ
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة  6( : مناىج البحث في التربية وعمـ النفس ، ط0323)ممحـ ، سامي محمد   .09

 .عمّاف، 
 .((http ;//www//alukah.net/culture/0/6246( 2موقع انترنيت) .33
(: استراتيجيات حديثة في فف التدريس، دار الشروؽ، 0338الياشمي، عبد الرحمف وطو عمي حسيف الدليمي ) .32

 عماف.
، دار الكتاب الجامعي، العيف 0335اليويدي زيد) .30  (. الاساليب الحديثة في تدريس العموـ
 المفاىيـ تدريس في واستراتيجيات نماذج البنائي المدخؿ ،2012) حمزة) جي،زينباالكريـ،ور  عبد ياسيف،واثؽ .33

 .،بغداد والوثائؽ الكتب ،دار2 العممية،ط
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