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 في اكتساب المفاهيم النحوية KUDاثر استراتيجية 

 لدى طلاب الصف الاول المتوسط
 الرصافة الثانية -مديرية تربية بغداد -م . د عامر عدنان داود

 1/12/0202تاريخ النشر :    9/8/0202 قبول النشر:  8/7/0202استلام البحث:
 ممخص البحث: 

في اكتساب المفاىيـ النحكية لدل طلبب الصؼ الاكؿ  KUDييدؼ البحث لمتعرؼ عمى اثر استراتيجية      
 المتكسط، كلتحقيؽ ىدؼ البحث كضع الباحث الفرضية الصفرية الآتية:

جات طلبب المجمكعة التجريبية ( بيف متكسط در  ٠5،٠ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )  -
كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف  KUDالذيف يدرسكف مادة النحك عمى كفؽ استراتيجية 

 .النحكية يـھيدرسكف مادة النحك بالطريقة التقميدية في اكتساب المفا

                  ، اذ بمغ مجمكع 2كبطريقة عشكائية قاـ الباحث باختيار عينة البحث مف احدل مدارس تربية بغداد الرصافة/    
 (  في المجمكعة الضابطة.34( في المجمكعة التجريبية ك )33( طالبان، )67طلبب المجمكعتيف )

المتغيرات قبؿ الشركع ببدء التجربة، كصاغ ككافأ الباحث بيف أفراد مجمكعتي البحث إحصائيان في عدد مف  -
تكصؿ الباحث بعد تحميؿ النتائج إلى  الباحث  اىدافان سمككية، كخططان دراسية في ضكء محتكل الكتاب، ك

 ما يأتي:
( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف  ٠5،٠يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )  -

كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف  KUDكفؽ استراتيجية  يدرسكف مادة النحك عمى
 .التجريبية المجمكعة لصالح النحكية، يـھمادة النحك بالطريقة التقميدية في اكتساب المفا

كأكصى الباحث بمجمكعة مف التكصيات كالمقترحات منيا تأييد مدرسي المغة العربية عمى استعماؿ ىذه     
 الاستراتيجية في تدريس مادة المغة العربية بجميع فركعيا.

 
 الاول المتوسط.  –المفاهيم النحوية  –اكتساب   -استراتيجية  -الكممات المفتاحية : اثر 
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The Effect of KUD Strategy on Acquiring Grammatical Concepts among First 
Intermediate Students 
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amer291978@gmail.com 
Abstract 

The research aims to examine the effect of KUD strategy on acquiring the 
grammatical concepts among intermediate school students. To achieve the research 
objective, the researcher adopted the null hypothesis in which there is no statistically 
significant difference at the level (0.05) between the average scores of students of 
the experimental group who study grammar base on the KUD strategy and the 
average scores of the control group who study the grammar through the traditional 
way of acquiring grammatical concepts. In a random manner, the researcher 
selected the research sample from one of Baghdad’s education schools in al 
Rusafa / 2, as the total number of students of the two groups reached (67) 
students. They were divided into (33) students as an experimental group and (34) 
students as a control group. There is a statistically significant difference between the 
experimental group who are studying grammar according to the KUD strategy and 
the average scores of students within the control group who study grammar in the 
traditional way in acquiring grammatical concepts at the level (0.05) In favor of the 
experimental group. The researcher came out with a set of recommendations and 
suggestions though supporting Arabic language teachers to use this strategy in 
teaching. 
 
Keywords: effect; strategy; acquisition; grammatical concepts; first 
intermediate 
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 الفصل الاول

 المقدمة:

أىمية  كالتي زادت مفاف المتغيرات المعاصرة الذم يمر بيا العالـ كخاصة في مجالات التربية كالتعميـ،        
دكر المدرس لمكاكبة التقدـ المستمر لذا اصبح مف الكاجب عمى المدرس اف يككف متجددان في عطائو متمكنان مف 
مادتو العممية ماىران في أدائيا باستعماؿ أحدث الطرائؽ كالكسائؿ كالأساليب الحديثة، كمنيا تعرّؼ المدرس عمى 

تعد مف الاستراتيجيات الحديثة في التعميـ التي ينبغي اف تككف  التينكاتج التعميـ التي يجب اف يحققيا الطلبب،
مف مقدمات  الدرس الناجح التي يمتزـ بيا المدرس في التدريس، فمثلب كقبؿ أف تبدأ معيـ بتدريس مكضكع فأنت 

في التعميـ كما ىك معمكـ عند  خلبؿ ىذا الدرس، كىذا ليس بجديد تحتاج معرفة  سابقة لما سكؼ يتعممكنو
جميع، كلكف كثير مف المدرسيف ييممكف ىذه المقدمة الميمة في التدريس، كمف ىذا المنطمؽ كانت استراتيجية ال

KUD  ،كىي تتألؼ مف ثلبث خطكات ىي: ما الذم أريد أف يعرفو الطلبب، كما الذم أريد أف يفيمو الطلبب
سات اكدت أف الطلبب يتعممكف بشكؿ كما الذم اريد أف يطبقو الطلبب خلبؿ الدرس، عمما اف الكثير مف الدرا

 جيد عندما يتكقعكف نكاتج التعميـ .
 مشكمة البحث :

المغة العربية لتدريس المفاىيـ  كت كالمشاكؿ التي يعاني منيا مدرسيرل الباحث مف أىـ المعكقا       
د يـ النحكية، فتعتمكالمكضكعات النحكية في المدارس ىك عدـ كجكد حداثة في الاساليب المتبعة لتعميـ المفاى

في العممية التعميمية، كيككف دكر الطالب متمقي سمبي، لذا اصبح مف  عمى المدرس ككنو المحكر الرئيس
الضركرة الممحة اعتماد استراتيجيات حديثة تكاكب التقدـ المعرفي الحاصؿ في جكانب التعميـ لتعميـ المفاىيـ 

 النحكية.
المفاىيـ النحكية في عالمنا العربي مشكمة عامة، فكأنما صار كاصبحت مشكمة ضعؼ الطلبب في        

مكضكع تدريس المفاىيـ النحكية غاية بحد ذاتو، بسبب عدـ استناد تعميـ المفاىيـ النحكية الى الاسس التربكية 
الحديثة، كعدـ كجكد رؤية كاضحة لتحقيؽ الاىداؼ التربكية، كىكذا ظيرت مشاكؿ القكاعد النحكية، ككبرت 

ريجيا كيعكد ذلؾ الى الانخفاض الكاضح في اكتساب الطلبب لممفاىيـ النحكية، كاخذت ابعادان نفسية ساىمت تد
 (9، ص 2٠٠9في ابتعاد الطلبب عف ىذه المادة الدراسية. )ابك ىداؼ، 

ىمية استعماؿ الاستراتيجيات كالنماذج أكدت أكالعديد مف المؤتمرات كالندكات المنعقدة في العراؽ قد       
الحديثة في تدريس المفاىيـ النحكية، كمنيا المؤتمر العممي الحادم عشر الذم عقد في الجامعة المستنصرية في 

( كقد تكصؿ إلى جممة مف التكصيات منيا الاستمرارية في تطكير المناىج الدراسية كيشمؿ  2٠٠5بغداد ) 
تيجيات كالطرائؽ كالأساليب التدريسية لمكاكبة التقدـ المعرفي في العالـ، فضلب عف الأىداؼ كالمحتكل كالاسترا
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إف ىذا المؤتمر أكد عمى الاىتماـ بالمفاىيـ النحكية عند بناء مناىج التربية النحكية كالاىتماـ بطرائؽ تدريسيا. 
 ( 27 - 22،ص  2٠٠5)المؤتمر العممي الحادم عشر، 

 مشكمة البحث الحالي بالسؤاؿ الآتي:كمما تقدـ لخص الباحث     
 في اكتساب المفاىيـ النحكية لدل طلبب الصؼ الاكؿ المتكسط؟ KUDىؿ يكجد اثر لاستراتيجية      

 أهمية البحث:
اف التربية  اصبحت مف الضركريات التي لا يمكف لكؿ مف الفرد كالمجتمع الاستغناء عنيا، كتزداد حاجة        

 (.83، ص2٠٠9كمما تتقدـ الحضارة. ) البدرم،  الانساف الى التربية
كالتربية لا يمكف اف تصؿ الى ىدفيا الا بكاسطة كسيمة تحقؽ التكاصؿ بيف المجتمع، الا كىي المغة         

التي تعد الكسيمة الاساسية لمتفاعؿ بيف البشر، لذا حاجة الفرد الى المغة في جكانب الحياة المختمفة حاجة 
 (29، ص 2٠23كاضح في تطكر البشرية. ) زاير كسماء ،  اساسية ليا دكر

كالمغة العربية كماليا مف مكانة فكرية كاجتماعية كسياسية عند الامة العربية كالاسلبمية، اذ تعد عماد         
الثقافة العربية، كنجد الكثير مف التكصيات في العديد مف المؤتمرات العربية بضركرة الاىتماـ بيا كالحفاظ عمييا، 

 (29، ص 2٠26التعميـ.) زاير كاخركف،  مف خلبؿ تعميميا كاعطاءىا اىمية في جميع اقساـ
كيرل الباحث  يجب عمى المدرس اف يككف مؤمنا بأصالة لغتنا العربية، كقدرتيا عمى مكاكبة التطكر         

كالحداثة، كىذا يحفزه عمى تذليؿ المعكقات كالبحث عف افضؿ السبؿ لاظيار المغة العربية بمظير السيكلة 
 كالابتعاد عف التعقيد.  

كتأتي أىمية النحك ككسيمة اساسية لضبط الكلبـ كصحة النطؽ كالكتابة، لذا ينبغي اف يككف الاىتماـ بو         
 مف خلبؿ تعميـ القكاعد النحكية حسب حاجة المتعمميف مف اجؿ صيانة السنتيـ مف الكقكع بالخطأ.

 (325، ص 2٠22) زاير كعايز، 
تراتيجيات التدريس، تمكنو مف التعرؼ عمى البيئة التعميمية اف اطلبع المدرسيف عمى انكاع مختمفة مف اس

المناسبة لتطبيؽ التعميـ بشكؿ ايجابي، كممتع كمناسب لجميع الطلبب، حسب حاجاتيـ المعرفية كميكليـ 
 (25،ص2٠23كتطمعاتيـ نحك المستقبؿ. ) مرعي كالحيمة، 

يعتمد عمييا التعميـ، كمف خلبليا يتـ تحقيؽ  كيرل الباحث اف طرائؽ التدريس الركيزة الاساسية التي       
الاىداؼ المرجكة التي نطمح بالكصكؿ الييا اذا ما تـ مراعاة الحداثة كالتقدـ المعرفي مستمر في جميع الجكانب 

 المعرفية.
ف اعتماد الطريقة التدريسية الملبئمة يؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة لممادة، كلكؿ مادة طريقة       كا 

دريسية خاصة بيا ككنيا تتأثر الطريقة بعدة عكامؿ كتفشؿ إف استخدمت عمى نمط كاحد،  كلاف الطريقة ت
ك كسيمة لنقؿ المعمكمات  ان التدريسية عبارة عف مجمكعة مف الإجراءات كالخطكات التي تجعؿ التدريس ناجح

 بيا سمككو كنشاطو . كالمعارؼ كتعد أيضا مف الكسائؿ المتقدمة للبتصاؿ بالمتعمـ كأداة ينتظـ 
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 ( 42،ص 2٠٠2)محمكد ،آخركف، 
(  مف شانيا الحث عمى التفاعؿ KUDكمف الاستراتيجية الحديثة الميمة في النظرية البنائية، ىي استراتيجية )   

بيف المدرس كالطالب عف طريؽ مراحؿ منتظمة كبتسمسؿ كبطريقة منطقية، كتعد كسيمة ميمة في القرف الحادم 
( تمثؿ  تمبية المدرس لاحتياجات الطلبب كتكفير KUDلمتفكير كالتدريس، فاستعماؿ استراتيجية )كالعشريف 

فرص التعميـ جيدة لاكتساب المفاىيـ النحكية في مادة المغة العربية  كعلبج الافكار كالمعمكمات عف طريؽ 
ـ بحاجة الى تنكيع  طرائؽ التكاصؿ مع مراعاة الفركؽ الفردية كالمساعدة في تفعيؿ الدافعية نحك التعميـ ، فالتعمي

 (27، ص2٠2٠الطلبب لغرض تحقيؽ النجاح. ) الحميسي، 
 ( اىمية ىذه الاستراتيجية عمى النحك الاتي:Tomlinsonكحددت )

 قمة حدكث مشكلبت سمككية بيف الطلبب. -
 ثقة الطلبب بأنفسيـ بنسبة عالية. -
 تحسيف اتجاىات كميكؿ الطلبب نحك الدرس. -
 حفيز اتجاه التعميـ.زيادة الت -
 تساعد الطلبب عمى الاحتفاظ بالمعمكمات. -
 (Tomlinson,2001,p.2اثارة الدافعية لمبحث كحؿ المشكلبت كاكتشاؼ الحقائؽ.   )  -

 فرضية البحث:
 -كصاغ الباحث الفرضية الآتية :

( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية  ٠5،٠ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )  -
كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف  KUDالذيف يدرسكف مادة النحك عمى كفؽ استراتيجية 

 .النحكية يـھيدرسكف مادة النحك بالطريقة التقميدية في اكتساب المفا
 حدود البحث :

 .2حدد  الباحث احدل المدارس المتكسطة النيارية في مديرية تربية بغداد الرصافة / .2
عدد مف مكضكعات القكاعد في كتاب المغة العربية الجزء الاكؿ لطلبب الصؼ الاكؿ المتكسط  لمعاـ  .2

 الككرس الاكؿ . 2٠28/2٠29الدراسي 
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 تحديد المصطمحات :
 الاثر: .1
 (  بانو :   تقييـ لنتاج العمميات التي يمكف ملبحظتيا كقياسيا.  2٠22عرفو  )الخزاعمة ، 

 ( 347،ص  2٠22)الخزاعمة كآخركف، 
التعريؼ الإجرائي لمباحث : ىك الفرؽ الحاصؿ في معدؿ اكتساب المفاىيـ النحكية لدل طلبب الصؼ الاكؿ 

 المتكسط عينة البحث.
 الاستراتيجية :    .2

( بانيا : خطكات منتظمة كقابمة لمتطبيؽ تستعمؿ جميع الامكانيات بطريقة مثمى مف 2٠٠7)الحيمة ،عرفيا 
 (272، ص 2٠٠7اجمى تحقيؽ الاىداؼ المرجكة. ) الحيمة ، 

كالطلبب في المكاقؼ التعميمية مف اجؿ جعؿ  المدرس اھالتعريؼ الاجرائي لمباحث: الاجراءات معينة  يتبع
 . المنشكدة الأىداؼ الى الكصكؿ ؿھالتعميـ س

 (     Know, Understand, DoKUD) استراتيجية:  .3
( بانيا:  سمسمة مف الاجراءات لتدريس الطلبب الذيف تختمؼ قدراتيـ في الصؼ الدراسي، Campblle  ،2٠٠8)عرفيا  

ام انو المدخؿ الذم صمـ مف اجؿ اف يمبي  جميع احتياجات  الطلبب، كتتمركز حكؿ الطالب كتستند الى ممارسات 
كبيرة مف الطلبب في الصؼ  كاضحة كطريقة مختمفة لمتفكير لتحسيف تحصيؿ الطلبب كتمبي احتياجات مجمكعة

 (   Campblle,2008,p.2)الدراسي. 
التعريؼ الاجرائي لمباحث : استراتيجية تتمركز حكؿ الطلبب كتعتمد عمى الاختلبؼ كالتنكع المكجكد بينيـ مف اجؿ تمبية 

عات صغيرة احتياجاتيـ كميكليـ،  كتعتمد عمى خطكات منظمة كتتضمف تقسيـ الطلبب الى مجمكعات خمس بشكؿ مجمك 
ادراؾ الطلبب لمعنى   -تكزيع الانشطة التعميمية لممفيكـ  –تعاكنية ثـ تقكـ باتباع الخطكات الاتية : تقسيـ المفيكـ 

.  المفيكـ
 الاكتساب :  .4
( بانو : كمية مف المعمكمات يحصؿ عمييا الطالب كيحتفظ بيا، يتمكف مف خلبليا الرجكع 2٠23عرفو )زاير كسماء ،  

 (256، ص 2٠23لحاجة. ) زاير كسماء ، الييا عند ا
التعريؼ الإجرائي لمباحث: قدرة طلبب عينة البحث الحصكؿ عمى كمية مف المعمكمات المتدرجة التي يكتسبيا مف طريؽ 

 تعرضو لمكقؼ تعميمي )استراتيجية تعميمية(، لتككف لو محصمو عممية يستفاد منيا في حياتو العممية.
 المفاىيـ النحكية:  .5

( بانيا : صكر ذىنية يتـ استنباطيا عند الطالب بسبب فيـ أك تعميـ لصفات معينة، مف خلبؿ  2٠٠2)الخكالدة ، عرفيا
 ( 234،ص 2٠٠2أشياء متماثمة عمى أشياء جديدة يتـ التعرؼ عمييا مستقبلب. )الخكالدة كيحيى، 
مف خلبؿ الخصائص المشتركة التي يتميز التعريؼ الإجرائي لمباحث: ىك عبارة عف رمكز كالفاظ كمعاني ممكف تصنيفيا 

 بيا المفيكـ كيعبر عنيا بكممة  في محتكل مادة المغة العربية لطلبب الصؼ الاكؿ المتكسط.
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 الفصل الثاني

 الاطار النظري والدراسات السابقة : 
   :اولا: النظرية البنائية 

جديدة لمفرد معتمدان عمى ذاتو مف خلبؿ تفاعمو اف النظرية البنائية ىي نظرية تعميـ تعمؿ عمى تككيف معارؼ   
مع المكضكع المراد تدريسو، مع استثمار ما يمتمكو مف معمكمات كخبرات سابقة في تككيف معارؼ جديدة، 

 كيعتمد اثر التعميـ عمى التشابو اك التناقض بيف المعمكمات القديمة كالجديدة.
 ( 22٠، ص 2٠2٠)عبد البارم، 

 بنائية لاكتساب المعرفة :كمف اسس النظرية ال
 أف يبني الطالب المعنى ذاتيا مف خلبؿ تفاعؿ حكاسو مع العالـ الخارجي. .2
 خبرة  الطالب المعرفية تتعمؽ بمدل استعمالو للؤنشطة كالتعامؿ مع معطيات البيئة المحيطة بو. .2
محصمة المعرفية التي إف المفاىيـ كالأفكار لا تنتقؿ مف طالب لآخر بنفس معناىا بؿ بحسب ما مكجد في ال .3

 يمتمكيا الطالب.
 (28،ص  2٠24إف التعميـ عممية بنائية تؤدم إلى إبداع الطالب لتراكيب معرفية جديدة. )الدليمي،  .4

 ثانيان:  المفاىيـ النحكية :
كيرل الباحث اف المفاىيـ ليا  دكر كاضح في بناء المعرفة كتككينيا بسبب الانفجار المعرفي الذم يشيده     

 العالـ نتيجة التقدـ العممي أدل الى تأكيد أىمية المفاىيـ كالتأكيد عمييا في جميع المكاد الدراسية.
عف مساىمتيا في تنظيـ المعمكمات كتككينيا في  كتعد المفاىيـ الركيزة الأساسية في تعميـ المكاد الدراسية فضلب

 (36، ص  2٠٠2المناىج الدراسية، كالتي تشكؿ البنية الأساسية لمتعميـ الأكثر تقدّما .)نزاؿ، 
: مراحؿ تعميـ  المفيكـ

 ممكف تحديد مراحؿ تعميـ المفيكـ بالخطكات الآتية:  
2. .  مرحمة تجميع المعمكمات ذات الصمة بالمفيكـ
 المعمكمات الى أقساـ عمى كفؽ أسس معينة لربطيا مع سمة معينة. مرحمة تكزيع .2
 مرحمة استخراج اسـ محدد لكؿ مف الصفات المتشابية التي تجمع أفراد الصنؼ الكاحد. .3

(Corbin, 1991, P12)  
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 أهمية اكتساب المفاهيم:
 كممكف تمخيص أىمية المفاىيـ في الاعتبارات الآتية:

 عممية الاتصاؿ مع الآخريف. تسيؿ  طريقة التعميـ، كتسرع .2
تعمؿ عمى تنظيـ كمية كاسعة مف المعمكمات كتخزينيا بفاعمية، كمعالجة المعمكمات الجديدة عمى شكؿ  .2

 منفصؿ.
 تساعد الطالب عمى استرجاع ما تعممو، كترسخ المبادئ الاساسية لممعرفة في ذىنو. .3
 ( 2٠، ص  2٠٠9ره.   )طعيمة، تجعؿ الحقائؽ ذات معنى، كتساعد الطالب عمى تنمية كصقؿ أفكا .4
كمما تقدـ يرل الباحث أف المفاىيـ مف ركائز التعميـ الاساسية، كمنيج يصؿ بالطلبب الى فيـ أعمؽ لممعارؼ   

 كانتقاؿ أثر التعميـ في جكانب الحياة المختمفة.
 :    KUDثالثاً: استراتيجية 

ية البنائية التي حصمت عمى اىتماـ  كبير كتطكير تعد ىذه الاستراتيجية مف ضمف استراتيجيات النظر         
لمعرفة  2999( لمتربية في جامعة فيرجينيا سنة curry( في كمية )And Tomlison  Carolعمى يد الدكتكرة  )

نكاتج التعميـ  التي يجب اف يحققيا الطالب ، فقبؿ اف يبدأ المدرس بتدريس الطلبب ام مكضكع مف مكضكعات 
 ـ فانو يحتاج لمعرفة ما سكؼ يتعممو الطالب خلبؿ ىذه المكضكع.  المنيج المقرر لي

 (Tomlinson,2001,p:2 ) 
كتؤكد ىذه الاستراتيجية الخصائص كالخبرات السابقة  لمطلبب كالنقطة الاساس ىي تكقعات المدرس نحك       

ية بيئة تعميمية جيدة لجميع الطلبب مف حيث اتجاىاتيـ كامكاناتيـ كالسعي في زيادتيا، كتكفر ىذه الاستراتيج
الطلبب لانيا تراعي الفركؽ الفردية بينيـ مف حيث الخبرات كالقدرات  كالتعاكف ام استعماؿ طرائؽ متنكعة 

 (  Strickland,2009,p:23لإيصاؿ المحتكل التعميمي . ) 
 مراحل الاستراتيجية :

2. (K) ( كتعنيKnow: بمعنى يعرؼ )   يحتاج الطالب اف يتعرؼ عمى ) المفردات كالمفاىيـ كالتعريفات
كالمعمكمات ( فالمعرفة ىي ثركة مف فيـ الطالب كتحكيمو مف سمبي الى نشط، كتعد المعرفة بابان مف ابكاب 

 (235، ص 2٠23البحث لفيـ اساليب التعميـ لمطلبب كمعالجتو اك تنظيميا لممعمكمات. ) قطامي، 
2. (U)   ( كتعنيUnderstand  ( بمعنى ) الفيـ( : في ىذه المرحمة يحتاج الطالب ) الحقائؽ كالمبادئ

كالتعميمات كالقكاعد( ضمف اتجاه معرفي محدد فبدكف الفيـ لا يتمكف الفرد اف يمارس القدرات العقمية 
 (32، ص 2٠25الاعمى مف تطبيؽ كتحميؿ كتركيب كتقكيـ. ) الربيعي، 
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3. (D)   ( ك تعنيDOبمعنى  )  التطبيؽ : يستطيع الطالب في ىذه المرحمة استعماؿ ما تعممو مف معمكمات
 (56، ص2٠٠5سابقة في مستكل المعرفة كالفيـ في مكاقؼ جديدة . ) خطايبة ، 

 مبادئ التدريس باستعمال الاستراتيجية :
 لدل المدرس فكرة كاضحة بشاف كؿ ما ىك ىاـ في المادة الدراسية. -
 كؽ الفردية بيف الطلبب.يراعي المدرس الفر  -
 عممية التعميـ كالتقكيـ متلبزمتاف. -
 جميع الطلبب يشارككف في العمؿ . -
 يتعاكف المدرس كالطلبب في عممية التعميـ. -
 اليدؼ الاساسي ىك تحقيؽ النجاح لكؿ طالب. -
 الصفة المميزة ىي المركنة. -
يعدؿ المدرس ) المعرفة كالفيـ كالنكاتج( استجابة لاستعداد الطلبب كميكليـ كاسمكبيـ التعميمي.                     -

 ( 32، ص2٠25) الربيعي، 
 مجالات الاستراتيجية في التدريس: 

 يمكف  استعماؿ ىذه الاستراتيجية في ام خطكة مف خطكات التدريس :
  المدرس اىدافان متنكعة لمطلبب مع مراعاة الفركؽ الفردية مف حيث في مجاؿ الاىداؼ : يمكف اف يضع

 مستكياتيـ العقمية.
  ، في مجاؿ الاساليب : يمكف اف يكمؼ المدرس بعض الطلبب بعمؿ معيف كالبعض الاخر بعمؿ اخر

 بحيث يتضمف مشاركة الجميع .
  في مجاؿ المخرجات : ممكف اف يقتصر المدرس بمخرجات معينة ينجزىا مجمكعة مف الطلبب في حيف

يطمب مف طلبب اخريف مخرجاتو اخرل اكثر عمقان، ام ينكع المدرس في اساليبو لتقديـ المفاىيـ.                                 
Tomlinson,@Moon,2014,p) .35  ) 

 ستراتيجية : دور المدرس عمى وفق الا
 اف يحاكؿ معرفة ميكؿ كقدرات الطلبب مع مراعاة الفركؽ الفردية. -
 اف يقكـ بتعديؿ المحتكل كالنكاتج لغرض تحقيؽ الاىداؼ المنشكدة . -
 (82، ص 2٠24اف يككف مرشد كميسر لمعممية التعميمية . ) نصر،  -

 دور الطالب عمى وفق الاستراتيجية :
 التي تساعد المدرس في التعرؼ الى ميكليـ كامكانياتيـ المعرفية .تقديـ البيانات كالمعمكمات  -
فيـ كؿ ما يدكر في داخؿ الصؼ مف اىداؼ كاجراءات كتنكيع الانشطة الصفية كالعمؿ التعاكني بيف الطلبب تساىـ  -

 ( 42، ص 2٠24في الحصكؿ عمى تعميـ جيد.   ) الراعي ، 
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 خطوات التدريس عمى وفق الاستراتيجية :
 يقكـ المدرس بتقسيـ الطلبب بشكؿ مجمكعات صغيرة تعاكنية، ثـ يقكـ باتباع الخطكات الاتية:      
 : يقدـ المدرس المفيكـ لمطلبب فيقكـ بتعريفو كعرض نماذج لتكضيحو. Knowالخطكة الاكلى  -
مثؿ يعرض الاسئمة : يقكـ المدرس بتكزيع انشطة تعميمية متنكعة لممجمكعات   Understandالخطكة الثانية  -

 كتقديـ التغذية الراجعة لأسئمة الطلبب. 
: يكشؼ المدرس عف مدل ادراؾ الطلبب لمعنى المفيكـ مف خلبؿ عرض الانشطة  Doالخطكة الثالثة   -

 (77، ص2٠23بأنكاع متنكعة كدعـ لتعميـ الطلبب. ) زاير كاخركف ، 
 دراسات سابقة :  

 ( :  2٠27دراسة العزاكم ) .2
في تحصيؿ مادة الكيمياء كالتكاصؿ الكتابي عند طالبات  KUDراسة لمتعرؼ الى اثر استراتيجية  ىدفت الد

الصؼ الثاني المتكسط ، اختار الباحث تصميمان تجريبيان ذك الضبط الجزئي، مجمكعة ضابطة كاخرل تجريبية، 
تكافؤ المجمكعتاف،  ( طالبة مكزعيف بالتساكم عمى مجمكعتي البحث، كتـ 62كعينة البحث تككنت مف ) 

كأعدت الباحثة اداتيف لمبحث، الاختبار التحصيمي كاختبار التكاصؿ الكتابي، كاستعممت الكسائؿ الإحصائية 
المناسبة كتكصمت النتائج عف كجكد اثر لإستراتيجية الكتابي عند طالبات عينة البحث، كاكصت الباحثة بعدد 

 أ (،ص 2٠27مف التكصيات كالمقترحات. )العزاكم ،
 (  2٠2٠دراسة الربيعي  )  .2
ىدفت الدراسة لمتعرؼ الى أثر استخداـ أنمكذجي الانتقاء كفراير في اكتساب المفاىيـ النحكية لدل طالبات     

الصؼ الأكؿ المتكسط، كاختار الباحث التصميـ التجريبي مف مجمكعتيف تجريبيتيف كمجمكعة ضابطة، كاختبار 
( طالبة كزعف عمى مجمكعات  ثلبث اثناف تجريبيتيف كاخرل ضابطة، 98)بعدم. ك تككنت عينة البحث مف 

ككافأ بيف مجمكعات البحث، كاستعمؿ الكسائؿ الاحصائية المناسبة ، ك كنتائج البحث تكصمت الى كجكد فرؽ 
تفكؽ ذم دلالة معنكية بيف المجمكعات الثلبث، كما أظيرت تفكؽ أنمكذج الإنتقاء عمى الطريقة الاعتيادية كعدـ 

 أنمكذج فراير عمى الطريقة الاعتيادية. كتكصؿ الباحث الى عدد مف التكصيات كالمقترحات.
 ، ص ب  (2٠2٠)الربيعي، 

 ( :2٠27دراسة اللبمي كامير)  .2
ىدفت الدراسة الى معرفة أثر أنمكذج  ابمتكف في اكتساب المفاىيـ النحكية لدل طلبب الصؼ الرابع العمميّ ، 

 تصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي باختبار قبمي لمجمكعتي البحث، كبمغت عينة البحثكاعتمد الباحثاف ال
( طالبا، كقد ككفئ بيف المجمكعتيف في متغيرات، كتكصؿ الباحث الى نتيجة كجكد فرؽ بيف طلبب  68)  

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية في اختبار اكتساب المفاىيـ النحكية ، كتكصؿ 
 ( 423، ص  2٠27الباحثاف الى عدد مف التكصيات كالمقترحات. )اللبمي كامير، 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية76(         المجلد )76العدد)   2020
 

 

535 
 

 الفصل الثالث
جراءاته:  منهجية البحث وا 

 أكلا / اختيار التصميـ التجريبي :
 اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي ملبئـ لظركؼ البحث فجاء التصميـ عمى الشكؿ الآتي :

 الأداة المتغير التابع المتغير المستقؿ المجمكعة

 التجريبية
  KUDاستراتيجية 

 المفاىيـ النحكيةاكتساب 
اختبار  اكتساب 

 المفاىيـ
 الطريقة التقميدية الضابطة

          

 ثانيا / مجتمع البحث كعينتو :
كقبؿ البدء بالتدريس زار الباحث المدرسة المختارة، مدرسة متكسطة الآميف لمبنيف الكاقعة ضمف قاطع     

المديرية العامة لتربية  بغداد / الرصافة الثانية، ككجد أنيا تضـ اربع شعب لمصؼ الاكؿ المتكسط لمعاـ الدراسيّ 
مكعة التجريبية التي سيتعرض أفرادىا إلى ، كبطريقة السحب العشكائيّ مثمت شعبة )ج( المج2٠29/  2٠28

في اكتساب المفاىيـ النحكية، في حيف مثمت شعبة )ىػ( المجمكعة الضابطة التي ستدرس  KUDاثر استراتيجية 
 المفاىيـ النحكية عمى كفؽ الطريقة التقميدية.

( طالبان في شعبة) ىػ (، 37( طالبان في شعبة ) ج (، ك )38( طالبان بكاقع )75كبمغ عدد طلبب الشعبتيف )    
( طالبان، بكاقع 67( طلبب، أصبح عدد أفراد العينة النيائي )8كبعد استبعاد الطلبب الراسبيف البالغ عددىـ )

 (.2جمكعة الضابطة،  كما مكضح في الجدكؿ رقـ )( طالبان في الم34( طالبان في المجمكعة التجريبية ك )33)
 (2جدكؿ رقـ )

 عدد طلبب مجمكعتي البحث قبؿ الاستبعاد كبعده
 عدد الطلبب بعد الاستبعاد المستبعديف عدد الطلبب عدد الطلبب الكمي الشعبة المجمكعة
 33 5 38  ج التجريبية
 34 3 37 ىػ الضابطة

 67 8 75 المجمكع
 مجمكعتي البحث :ثالثا / تكافؤ 

كافأ الباحث مجمكعتي البحث في عدد مف المتغيرات:  كىي العمر كالتحصيؿ الدراسي للئباء  كالأميات      
 كدرجات العاـ السابؽ لمغة العربية  كاختبار )رافف( لمذكاء.  

تكافئتاف في م –الضابطة كالتجريبية  –كتكصؿ الباحث عف طريؽ الاجراءات الاحصائية إف مجمكعتي الدراسة 
 جميع المتغيرات ككما مبيف ادناه: 
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 أ ػ العمر الزمني لمطالبات  محسكبا بالشيكر:ػ 
 ( لممجمكعة التجريبية ك252حسب الباحث المتكسط الحسابي لأعمار طلبب مجمكعتي البحث، فكاف )     
الباحث الاختبار التائي ( لممجمكعة الضابطة، كلمتعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف المتكسطيف استعمؿ 782،252) 

 ( .٠5،٠لعينتيف مستقمتيف،  فظير أف الفرؽ ليس بذم دلالة احصائية عند مستكل دلالة )
 ب ػ التحصيؿ الدراسي للآباء : 

( كىي 256،6( اف قيمة كام المحسكبة بمغت )2أظيرت نتائج تحميؿ البيانات باستعماؿ مربع كام )كا     
( كىذا يعني اف 4( كبدرجة حرية )٠5،٠( عند مستكل دلالة ) 49،9الغة )اصغر مف قيمة كام الجدكلية الب

 مجمكعتي البحث متكافئتاف في ىذا المتغير.
 ج ػ  التحصيؿ الدراسي للؤميات : 

(،كىي اصغر 652،6(اف قيمة كام المحسكبة بمغت )2أظيرت نتائج تحميؿ  البيانات باستعماؿ مربع كام )كا
( ،كىذا يعني اف 3(،كبدرجة حرية )٠5،٠(عند مستكل دلالة )825،7لغة ) مف قيمة كام الجدكلية البا

 مجمكعتي البحث متكافئتاف في ىذا المتغير. 
 : 2٠28-2٠27د ػ درجات المغة العربية لمصؼ السادس الابتدائي لمعاـ الدراسيّ  

كافأ الباحث بيف مجمكعتي الدراسة في درجات الطلبب في مادة قكاعد المغة العربية في الصؼ السادس    
( درجة، كبمغ ٠9،67، فبمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية ) 2٠27/2٠28الابتدائي لمعاـ الدراسيّ 

( لعينتيف t-testختبار التائي )( درجة، كعند استعماؿ الا67،  72متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة )
 مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ الإحصائية، اتضح أفَّ الفرؽ ليس بذم دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 

 (٠5،٠  .) 
 ختبار الذكاء :ا - ق

(  G.C Ravenلمتحقؽ مف تكافؤ مجمكعتيّ عينة البحث في مستكل الذكاء، اعتمد الباحث عمى اختبار )
تابعة  القياس العراقي، فطبؽ الباحث الاختبار عمى مجمكعتي البحث في الكقت نفسو، كفي لممصفكفات المت

ظركؼ متشابية بمساعدة أحد المدرسيف، كاخذ الكقت نفسو في الإجابة، كحصؿ الباحث عمى إجابات الطلبب، 
(،  32، 9٠)  كاحتسبت الدرجات كمعاممتيا إحصائياَ، فبمغ متكسط درجات الطلبب في المجمكعة التجريبية

 (، كعند استعماؿ الباحث الاختبار التائيّ 25،34كبمغ متكسط درجات الطلبب في المجمكعة الضابطة )
(t- Test لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ الإحصائية، اتضح إف الفرؽ ليس بذم دلالة إحصائية عند )

 .)٠5،٠مستكل دلالة )
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 رابعا / ضبط المتغيرات الدخيمة : 
سعى الباحث لتفادم أثر بعض المتغيرات الدخيمة، كفيما يأتي المتغيرات الدخيمة التي تـ ضبطيا كىي :        

الاندثار التجريبي، ك ظركؼ التجربة كالحكادث المصاحبة، كالفركؽ في اختيار العينة، كأداة القياس، ك اثر 
 الإجراءات التجريبية كتشمؿ 

 بناية المدرسة (.  –تكزيع الحصص  –المدرس  –مدة التجربة  –مية الكسائؿ التعمي –) سرية البحث 
 خامسا / تحديد المادة العممية كالمفاىيـ :

اعتمد الباحث عدد مف مكضكعات قكاعد المغة العربية الجزء الاكؿ المعتمد تدريسو لطلبب الأكؿ متكسط       
( مفاىيـ رئيسة، كقد  2٠ميا الرئيسة كالبالغة)، كقاـ بتحميؿ المادة كحدد مفاىي 2٠28/2٠29لمعاـ الدراسي 

 .  عرضت عمى لجنة مف الخبراء لمتأكد مف صحة التحميؿ لممفاىيـ كأخذت نسبة معيار القبكؿ لممفيكـ
 سادسان / الأىداؼ السمككية كصياغتيا في ضكء عمميات الاكتساب:

، كىي:         ىناؾ ثلبث عمميات تنحصر في عمميات اكتساب المفيكـ
 التمييز: قدرة الطالب عمى التمييز بيف الأمثمة الإيجابية كالأمثمة السمبية. •
 التصنيؼ: قدرة الطالب عمى ملبحظة اكجو الشبو كايجاد الصفات المشتركة بيف الأفراد أك العناصر. •
 التعميـ: قدرة الطالب في التعميـ كالكصؿ قاعدة عامة ليا صفة الشمكلية. •
في ضكء ىذه العمميات، كصيغت الأىداؼ بأفعاؿ سمككية يمكف ) ملبحظتيا  كصاغ الباحث الاىداؼ  

% ىدؼ افترض  4٠كقياسيا، أما عددىا فكانت ثلبثة أىداؼ لكؿ مفيكـ رئيس أم مجمكع عدد الأىداؼ ( 
%، كالتعميـ  33% ،التصنيؼ  33الباحث نسب تركيز متساكية تقريبان للؤىداؼ كعمى النحك الآتي: التمييز 

 نطلبقان مف أف ىذه العمميات مترابطة كمتدرجة  مع الاستعانة بآراء الخبراء.ا 34
، عرضيا الباحث عمى مجمكعة مف    كلمتحقؽ مف صياغة كاتفاؽ الأىداؼ مع عمميات اكتساب كؿ مفيكـ

ياتيـ الخبراء كممف يدرّسكف مادة النحك كطرائؽ تدريسيا كعدد مف مدرّسي المغة العربية، لإبداء آرائيـ كتكجي
 حكؿ مدل صحة صياغتيا السمككية.

 سابعا / إعداد الخطط التدريسية :
اعد الباحث خططا دراسية لمادة المغة العربية لطلبب الصؼ الاكؿ المتكسط في ضكء محتكل المنيج        

كالاىداؼ السمككية، كقد عرض أنمكذجا مف ىذه الخطط عمى مجمكعة مف الخبراء لمتعرؼ عمى ملبحظاتيـ 
 راءىـ كمقترحاتيـ لغرض اخراجيا بشكؿ جيد.كا
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 ثامناً /  أداة البحث
 يتطمب تحقيؽ ىدؼ البحث أداة لقياس المتغيرات التابعة كمعالجتيا إحصائياَ كىي :   
 اختبار اكتساب المفاىيـ النحكية :  -
لاكتساب المفاىيـ النحكية لكتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ المتكسط، كقد مرّ ىذا الاختبار  ان اعد الباحث اختبار  

 في مرحمة بنائو بالخطكات الاتية : 
 تحديد اليدؼ مف الاختبار. .2
 تحديد مستكيات المفاىيـ التي يقيسيا الاختبار. .2
الاختيار مف متعدد ذم البدائؿ الأربعة )بديؿ كاحد ( فقرة مف نكع  3٠تحديد عدد فقرات الاختبار كنكعيا ككاف )  .3

 صحيح كالأخر مخطكءة(.
 صياغة فقرات الاختبار. .4
 تحديد كصياغة تعميمات الاجابة كمفتاح التصحيح. .5
 صدؽ الاختبار كتضمف: الصدؽ الظاىرم، الصدؽ المنطقي، صدؽ المحتكل. .6
 فاعمية البدائؿ المخطكءة. تحميؿ فقرات الاختبار كتضمف: معامؿ الصعكبة، معامؿ التمييز، .7
براكف فبمغت قيمتو          –(، ثـ صحح بمعادلة سبيرمات ٠، 622الثبات كتضمف طريقة التجزئة النصفية كبمغ )  .8

 (766،٠) 
 تاسعا / تطبيؽ التجربة   :  

 اتبع الباحث في أثناء تطبيؽ التجربة ما يأتي :     
 2٠28/  2٠/  7مكعتيف التجريبية كالضابطة يكـ الاحد المكافؽ باشر الباحث بتطبيؽ التجربة عمى أفراد المج .2

، إذ   2٠29/  2٠28بتدريس درسيف أسبكعيا لكؿ مجمكعة، كاستمر التدريس في الككرس الاكؿ لمعاـ الدراسي 
 . 2٠29/  2/  24انتيت التجربة يكـ الخميس المكافؽ

 و .درس الباحث مجمكعتي البحث عمى كفؽ الخطط التي كضعيا بنفس .2
طبؽ الباحث الاختبار البعدمّ عمى طلبب مجمكعتي البحث، بعد الانتياء مف تدريس المكضكعات المحددة في  .3

محتكل الاستراتيجية التدريسية المقترحة، كحدد الباحث ليـ تكقيت الاختبار كاشرؼ مع مجمكعة مف المدرسيف عمى 
 الاختبار.

الطلبب عيّنة الدراسة في الاختبار التحصيمي البعدم محصكرة بيف     قاـ الباحث بتصحيح الاجابات، ككانت درجات  .4
 (24 – 28 .) 

 عاشران / الكسائؿ الإحصائية :
(،  2لعينتيف مستقمتيف، كمربع كام ) كا  t- testاستعمؿ الباحث الكسائؿ الإحصائية الآتية: كىي الاختبار التائي 

 البدائؿ، كمعادلة الفا كركنباخ. كمعامؿ الصعكبة، كمعامؿ تمييز الفقرة، كفاعمية
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 الفصل الرابع
 ) عرض النتيجة وتفسيرها والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات(

 اولًا: عرض النتيجة:
 كلمتحقؽ مف ىدؼ البحث، كضع الباحث الفرضية الصفرية الرئيسة، عمى النحك الآتي :    

( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف  ٠5،٠ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) 
كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف مادة  KUDيدرسكف مادة النحك عمى كفؽ استراتيجية 
 .النحكية يـھالنحك بالطريقة التقميدية في اكتساب المفا

ف الفرضية، كالتعرؼ عمى  دلالة الفرؽ بيف درجات الاختبار التحصيمي لمجمكعتي البحث، كلمتأكد م     
( لعينتيف مستقمتيف، كاظيرت النتائج الاحصائية كجكد فرؽ بيف  t-testاستعمؿ الباحث الاختبار التائي ) 

( كيتضح  28،23غ )(، كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة البال26متكسط درجات المجمكعة التجريبية البالغ )
(، ٠، ٠5(  عند دلالة ) 62،2( اكبر مف القيمة الجدكلية البالغة )772،3أف القيمة التائية المحسكبة كانت    )

كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الرئيسية، كىذا يعني تفكؽ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا عمى كفؽ استراتيجية 
KUD النحكية يـھة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاالتدريسية المقترحة عمى المجمكع 
 ( . 2)  رقـ بجدكؿ مبيف ككما المتكسط، الأكؿ الصؼ طلبب لدل

  
 ( 2جدكؿ ) 

( لدرجات طلبب مجمكعتي t-testالكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالقيمتيف المحسكبة كالجدكلية لاختبار )
 البحث في اختبار اكتساب المفاىيـ النحكية  

الكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 قيمت
(t-test )

 المحسكبة

 القيمة

 الجدكلية

الدلالة 
 الاحصائية

داؿ احصائيان  2،62 3 ،772 3،03 16 33 التجريبية
عند مستكل 

٠،٠5 
 87،2 13،28 34 الضابطة
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 ثانياً: تفسير النتيجة : 
عمى طلبب  KUDأظيرت نتائج البحث تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا عمى كفؽ استراتيجية    

 الصؼ طلبب لدل النحكية يـھالمجمكعة الضابطة الذيف درسكا عمى كفؽ الطريقة التقميدية في اكتساب المفا
 . المتكسط الأكؿ

 ىذا التفكؽ قد ينسب إلى سبب أك أكثر مف الأسباب الآتية:كيعتقد الباحث أف 
ساىمت في مراعاة الفركؽ الفردية لمتعرؼ إلى خصائص كصفات كميكؿ كقدرات كاتجاىات الطلبب،  .2

كتنظيميـ عمى مجمكعات صغيرة في أثناء تأدية النشاطات، كساىـ في تكفير الكثير مف الكقت كالجيد، 
 بالدرس.  كجعميـ أكثر انسجاما كتفاعلبن 

ساىمت في جذب انتباه الطلبب لتنكع النشاطات المدرسية، كتعاكف الطلبب بينيـ بعرض الاسئمة كتقديـ  .2
 التغذية الراجعة.

اىتمت بالطلبب كلـ تمغي دكرىـ، ككذلؾ المدرس، كعناصر التعميـ بشكؿ عاـ، كتكفير فرص متنكعة  .3
 .لمطلبب لمتعمـ

كامكانياتيـ المعرفية ساىمت بتحقيؽ كؿ ما يطمب منيـ مف أعماؿ  تعزيز ثقة الطلبب  بأنفسيـ كقدراتيـ .4
 كأنشطة .

 ثالثاً: الاستنتاجات :
 زاد مف اكتساب طلبب المجمكعة التجريبية لممفاىيـ النحكية.    KUDاف اثر استعماؿ استراتيجية  .2
نـ المحتكل كمنح تكافقت مع الأىداؼ التدريسية الذم تحتاج الى  تن KUDإف اثر استعماؿ استراتيجية  .2 ظي

 الطالب الدكر الايجابي في التعميـ.
اف استعماؿ طرائؽ التدريس التقميدية لتدريس مادة النحك، لـ تعد ملبئمة كمنسجمة مع امكانيات الطلبب  .3

المتنكعة ،كفؽ التطكر العممي الكاضح  لممناىج، لذا اصبح مف الضركرة الممحة تنكيع طرائؽ التدريس، 
 لتعميمية.لتحقيؽ الاىداؼ ا

لا تكجد طريقة اك اسمكب تدريسي ممكف يكمؿ شركط الطريقة المثالية الجيدة في تدريس جميع المكاد لأنو  .4
 لا تخمك ام طريقة اك اسمكب مف عيكب اك مزايا التعميـ.
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 رابعاً: التوصيات:

 في ضكء نتائج البحث التي تكصؿ الييا يكصي الباحث بما ياتي :

 الاختصاصات بضركرة تنكيع طرائؽ التدريس في التعميـ بما يناسب البيئة الصفية.ارشاد المدرسيف بكافة  .2

يكصي الباحث بتأييد مدرسي المغة العربية عمى استعماؿ ىذه الاستراتيجية في تدريس مادة المغة العربية  .2

 بجميع فركعيا.

عماؿ استراتيجيات ستأتكصية مشرفي الاختصاص بمتابعة مدرسي العربي في المرحمة الثانكية كتأكيد  .3

، كذلؾ لزيادة كفاءتيـ كتطكير قدراتيـ العممية كالعممية، KUDكنماذج حديثة في التدريس كمنيا استراتيجية 

 مف خلبؿ عقد الدكرات كالمؤتمرات العممية كالتربكية.

 ميـ .الاىتماـ بتكافر الامكانات كالمكاد اللبزمة لإجراء الانشطة العممية التي تساعد عمى تحسيف التع .4

ضركرة  تعرؼ مدرسي المغة العربية قبؿ التدريس داخؿ الصؼ اف يتعرفكا عمى قدرات الطلبب المعرفية  .5

 كميكليـ كاستعداىـ. 

 خامساً: المقترحات:

 كاستكمالان ليذا البحث يقترح الباحث إجراء البحكث الآتية: 

 .لتدريس فركع المغة العربية كلممراحؿ المختمفة KUDاجراء بحكث في أثر استراتيجية  .2

 اعداد برنامج مقترح لتدريب معممي كمدرسي المغة العربية عمى استعماؿ طرائؽ تدريس حديثة. .2

 تكجيو الباحثيف بضركرة الاىتماـ بالنماذج التدريسية البنائية.   .3
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 :المصادر العربية والاجنبية 
اثر استخداـ المسرح التعميمي في تدريس بعض مكضكعات النحك (. 2٠٠9ابك ىداؼ، رائد محمد سلبمة ) .2

، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، الجامعة العربي عمى تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الاساسي
 الاسلبمية، فمسطيف.

 ، دار الثقافة، عماف.كالمعاصرةالتربية بيف الاصالة (. 2٠٠9البدرم، فكزية الحاج عمي ) .2
، جمعية 2، طلمتمييز بيف التدريس في الفصكؿ الدراسية المختمطة  (. 2٠٠2تكممينسكف ، سي إيو ) .3

 الإشراؼ كتطكير المناىج الإسكندرية، فرجينيا، الكلايات المتحدة الأمريكية.
، فيرجينيا، فصؿ دراسي متبايفالتقييـ كنجاح الطالب في (. 2٠24تكممينسكف ككاركؿ آف كتكنيا ر. مكف ) .4

 الكلايات المتحدة الأمريكية.
اثر استخداـ التدريس عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر المغة الانكميزية (. 2٠2٠الحميسي، معيض حسف ) .5

 ، رسالة ماجستير منشكرة، كمية التربية، جامعة اـ القرل.لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي
 ، عماف. 2، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ، طميارات التدريس الصفي(. 2٠٠7الحيمة ، محمد محمكد ) .6
،دار  صفاء لمطباعة  2، ط طرائؽ التدريس الفعاؿ(.  2٠22الخزاعمة ، محمد سمماف فياض، كآخركف ) .7

 كالنشر كالتكزيع، عماف، الاردف . 
 لمنشر كالتكزيع ، عماف.   ، دار المسيرة 3، ط  تعميـ العمكـ لمجميع( .  2٠٠9خطايبة ، عبدالله )  .8
طرائؽ تدريس التربية النحكية كأساليبيا كتطبيقاتيا (.  2٠٠2الخكالدة، ناصر احمد، كعبد يحيى إسماعيؿ ) .9

 ، مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع ، عماف. العممية
 ردف. الأ-،دار صفاء عماف 2، ط النظرية البنائية كتطبيقاتيا التربكية(. 2٠24الدليمي، عصاـ حسف )  .2٠
فعالية استراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس الرياضيات عمى اكتساب المفاىيـ (.  2٠24الراعي ، امجد )  .22

، رسالة الرياضية كميؿ طلبب الصؼ السابع الاساسي نحك الرياضيات لدل طلبب الصؼ السابع الاساسي
 غزة .  –ماجستير منشكرة ، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية 

كالعركض التقديمية في  اكتساب المفاىيـ  KUDأثر استراتيجية (.  2٠25عي ، حلب عصاـ محمد )الربي .22
، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية العممية عند تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي في مادة العمكـ

 ابف رشد ، جامعة بغداد.  –لعمكـ الإنسانية 
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أنمكذجي الانتقاء كفراير في اكتساب المفاىيـ النحكية لدل طالبات  اثر(. 2٠2٠الربيعي ، عمي محمد )  .23
، رسالة ماجستير، طرائؽ تدريس المغة العربية، جامعة ديالى. كمية التربية الأساسية الصؼ الأكؿ المتكسط

 ديالى، العراؽ.
، دار كبرامج  المكسكعة الشاممة استراتيجيات كطرائؽ كنماذج كاساليب(. 2٠23زاير، سعد عمي ، كاخركف ) .24

 المرتضى، العراؽ. 
، دار الصفا لمنشر كالتكزيع، المشاىدة الصفية كالتطبيقات العممية(،  2٠26زاير، سعد عمي ، كاخركف ) .25

 ، عماف. 2ط
، دار 2، جاتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية(. 2٠23زاير، سعد عمي كسماء، تركي داخؿ) .26

 المرتضى، العراؽ.
، مؤسسة مصر مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا(. 2٠22زاير، سعد عمي كعايز، ايماف اسماعيؿ ) .27

 مرتضى، العرؽ.
انسحب أـ استمر؟ تأثير التعميـ المتبايف كسمكؾ المعمـ عمى طلبب الكمية الجدد (. 2٠٠9ستريكلبند ، فيرا ) .28

 ، )دكتكراه( ، جامعة جنكب المسيسيبي. GEDكطلبب 
المفاىيـ المغكية عند الأطفاؿ، أسسيا، ميارتيا، تدريسيا، (.  2٠٠9شدم أحمد كآخركف ) طعيمة، ر  .29

 ، دار المسيرة،  عماف. 2، ط تقكيميا
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف. استراتيجيات فيـ المقركء(. 2٠2٠عبد البارم، ماىر شعباف ) .2٠
في تحصيؿ مادة الكيمياء كالتكاصؿ الكتابي عند  KUDاثر استراتيجية (. 2٠27العزاكم ، سارة كليد رشيد) .22

 ، رسالة ماجستير، كمية العمكـ الصرفة، جامعة بغداد.طالبات الصؼ الثاني المتكسط
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ،  3، ط  استراتيجيات التعمـ كالتعميـ المعرفية( . 2٠23قطامي، يكسؼ )  .22

 عماف ، الاردف .
 ، دار الفكر، عماف. تصميـ التدريس(.  2٠٠٠قطامي، يكسؼ كآخركف ) .23
، بكسطف  كتيب التعميمات المتمايزة باستخداـ خطة الدرس الذكاءات المتعددة كأكثر(. 2٠٠8كامبؿ ، ب ) .24

 ، بيرسكف ، التعميـ.
 .22لعدد (، ا52(. يستخدـ الفكضى لتدريس المفيكـ التاريخي في الصؼ الخامس   مجمد )2992ككربف ) .25
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( ، أثر أنمكذج ابمتكف  في اكتساب المفاىيـ 2٠27اللبمي، صلبح خميفة خدادة، كامير، عمي عباس، ) .26

مجمة كمية التربية النحكية لدل طلبب الصؼ الرابع العممي،  جامعة البصرة/ كمية التربية لمعمكـ الإنسانية، 

 .423( ، ص34)، العدد الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية / جامعة بابؿ

، دار الأمؿ لمنشر  3، ط  "طرائؽ تدريس الجغرافية"(. 2٠٠2محمكد، صباح ابراىيـ قاعكد كآخركف ) .27

 الاردف . –كالتكزيع ، عماف 

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع طرائؽ تدريس العامة(. 2٠23مرعي، كتكفيؽ احمد كالحيمة، محمد محمكد ) .28

 ، عماف، الاردف. 4كالطباعة، ط

الجامعة "تكصيات كمية التربية الأساسية"، (.  2٠٠5مر العممي الحادم عشر لمتربية كالتعميـ )المؤت .29

 العراؽ . –المستنصرية ، بغداد 

(. مدل اكتساب تلبميذ الصفكؼ الرابع كالخامس كالسادس في دبي لممفاىيـ  2٠٠2نزاؿ، شكرم حامد )  .3٠

(، 22(،عدد )  29، مجمد) مة دراسات العمكـ التربكيةمجالكاردة في الكتب الدراسية لمدراسات الاجتماعية، 

 ، الاردف.36ص

فاعمية استخداـ التعميـ المتمايز في تنمية مياراتي القراءة كالكتابة لدل (. 2٠24نصر، ميا سلبمة حسف )  .32

ة ، رسالة ماجستير منشكرة ، كمية التربية ، الجامعتلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي في مقرر المغة العربية

 غزة .   –الاسلبمية 

 23المعدؿ برقـ  2977لسنة  2نظاـ المدارس الثانكية رقـ (، 2984كزارة التربية كالتعميـ جميكرية العراؽ)  .32

 العراؽ . –، بغداد 3،مديرية مطبعة كزارة التربية رقـ 2982لسنة 
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