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توظيف المهارات المستقبلية أثناء التدريس من وجهة نظر 

طلبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية وعلاقته 

 باتجاهاتهم نحو مهنة المستقبل

 الشمالية جامعة الحدود/  الشراري الهملان العنود بنت صبيحد. 

  9/4/0209تاريخ النشر :    02/92/0202 قبول النشر:  91/1/0202استلام البحث:  
 

 الممخص

ىدفت الدراسة إلى تعرؼ العلاقة بيف توظيؼ الميارات المستقبمية أثناء التدريس مف وجية نظر طمبة 

وقد اعتمدت الباحثة المنيج الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية واتجاىاتيـ نحو مينة المستقبؿ، 

الوصفي الارتباطي، وتمثمت الأدوات في استبانة توظيؼ الميارات المستقبمية، ومقياس الاتجاه نحو مينة 

وطالبة مف طمبة قسـ الدراسات  اً ( طالب242المستقبؿ. تـ تطبيؽ الأداتيف عمى عينة عشوائية مكونة مف )

الإسلامية بكمية التربية والآداب. وأظيرت النتائج أف المستوى الكمي لتوظيؼ الميارات المستقبمية ومحاورىا 

الثلاثة أثناء التدريس كاف متوسطاً، كذلؾ تبيف أف الاتجاه نحو مينة المستقبؿ لدى الطمبة كاف متوسطاً، مع 

إحصائياً بينيما. ولـ تظير النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات وجود علاقة ارتباطية دالة 

الاستجابات عمى الاستبانة والمقياس تعزى لاختلاؼ النوع أو السنة الدراسية. وأوصت الدراسة بتدريب أعضاء 

قبمية لدى ىيئة التدريس عمى توظيؼ الميارات المستقبمية أثناء التدريس، وتحسيف التوجيات المينية المست

 الطمبة.

 

الكمماااال المحتاحيااار: مااااارال المساااتابلع مااااارال الاااتنممع المااااارال التانيااارع ا ت اااا ع المااااارال 

 الحياتيرع مانر المستابل.
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Abstract 

The research aims to identify the relationship between employing future skills during 
teaching from the viewpoint of students of Islamic studies at the Northern Border 
University, as well as their attitudes towards future professions. The researcher 
employed the correlational descriptive approach. The tools were a questionnaire for 
employing future skills, and a scale for the attitude towards the future profession. 
The two research tools were applied to a random sample of (242) male and female 
students from the department of Islamic Studies, College of Education and Arts. The 
findings showed that the total level of employing future skills and their three axes 
during teaching was average. It was also found that the attitude towards future 
professions among students was average, with a positive and statistically significant 
correlation between them. The findings did not reveal statistically significant 
differences between the averages of responses on the questionnaire and the scale 
due to the difference in gender or academic year. Finally, the study recommended 
training faculty members to employ future skills during teaching, and to improve 
students' future professional orientations. 

Keywords: future skills, learning skills, technical skills, attitude, life 
skills, future profession 
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 المادمر:
انعكس التطور والتغير العالمي المصاحب لمتقدـ التقني الكبير عمى كافة جوانب ومجالات الحياة، وعمى 
أنظمة التعمـ والعمؿ، وأصبحت الميارات التي كاف يتـ تعمميا واكتسابيا وممارستيا سابقاً غير مجدية أو فاعمة 

الأمر الذي ظيرت معو أطر واحتياجات لميارات جديدة يجب أف تتبناىا النظـ التعميمية مف أجؿ  لمنجاح،
( أف جميع 4، 2106التكيؼ مع التطورات القائمة والتغيرات المستقبمية، وفي ىذا الصدد يرى دوغلاس وىاسمر )

لقيـ والميارات المستقبمية لدى بلاد العالـ بحاجة إلى أنظمة تعميمية عالية الجودة تدعـ تطوير المعارؼ وا
الشباب، ليتمكنوا مف العيش والعمؿ في ظؿ اقتصاد معولـ وتغير محمي وعالمي لا يتوقؼ. ويؤكد فيولفوؿ 

( أف معايير التعميـ وما يتوقع مف المؤسسات التعميمية أصبح أعمى مف Vibulphol,2015,149وآخروف )
رؼ والميارات المستقبمية التي تساعدىـ عمى التكيؼ مع التغيرات السابؽ، إذ يتوقع منيا تزويد الطمبة بالمعا

الحالية والاستعداد لمتطورات المستقبمة، والقدرة عمى استشراؼ المستقبؿ وحؿ مشكلاتو المتوقعة، ويُعد دور المعمـ 
 وعضو ىيئة التدريس في تكويف ىذه الميارات وتنميتيا لدى الطمبة دوراً رئيساً وحاسماً.

( إلى أف تحقيؽ فاعمية التعميـ يتطمب التركيز عمى (Howard, et al,2016,3اورد وآخروف وأشار ى
إكساب وتنمية ميارات المستقبؿ لدى المتعمميف، وىي الميارات التي تساعدىـ عمى التعمـ بمرونة، وترتبط 

قنية وتكنولوجيا المعمومات بالعمؿ وجوانب الحياة والتواصؿ الاجتماعي، وتعدىـ لمقيادة، وتمكنيـ مف استخداـ الت
( أف العالـ أصبح مترابطًا بشكؿ كبير مف خلاؿ التطورات Rensink,2020,14بميارة. وذكر رينسينؾ )

التقنية، وأف ىذا الترابط يفرض عمى أنظمة التعميـ إعداد الطمبة لممستقبؿ وتزويدىـ بالمعارؼ والميارات 
العمؿ والمجتمع والمنافسة مع الاقتصاد العالمي المفتوح، ولتحقيؽ  المستقبمية، ليكونوا قادريف عمى الاندماج في

ىذا اليدؼ، فينبغي عمى المعمميف وأعضاء ىيئات التدريس أف يدعموا الطلاب ويطوروا مياراتيـ ليكونوا 
ش مواطنيف عالمييف يفيموف قضايا التنمية المستدامة، ويعمموف كصانعي تغيير في مجتمعاتيـ، ويتمكنوا مف العي

 والعمؿ وولوج المستقبؿ بنجاح. 
وىناؾ العديد مف الأطر التي وضعِت لتحديد الميارات المستقبمية التي يجب إكسابيا لمطمبة في جميع 

( أف الإطار الذي حددتو مبادرة الشراكة مف أجؿ ميارات القرف 3، 2104مراحؿ التعميـ، وقد أشار شمبي )
يُعد الأكثر تنظيماً وقابمية لمتطبيؽ في  Partnership for 21st Century Skills- P21الحادي والعشريف 

العممية التعميمية، وىو يتضمف ثلاث مجموعات رئيسة مف الميارات التي تتكوف مف ميارات فرعية، وىي: 
 ميارات التعمـ والابتكار، وميارات المعمومات والوسائط التكنولوجية )التقنية(، وميارات الحياة والعمؿ.

أف توظيؼ الميارات المستقبمية في التدريس يُسيـ في تنمية وتطوير الطمبة في العديد مف الجوانب،  ولا شؾ
( أف التدريب عمى Prajapati.; Sharma& Sharma, 2017,1حيث يرى براجاباتي وشارما وشارما )

غمب عمى صعوبات الحياة الميارات المستقبمية أثناء التعمـ ومف خلاؿ المناىج الدراسية يُساعد الشباب عمى الت
وتحدياتيا، ويطور لدييـ الميارات الاجتماعية والعاطفية وميارات التفكير، ويمكنيـ مف مواكبة التغيرات والتعامؿ 
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( Hays& Reinders, 2020,29مع تحديات المستقبؿ، والقدرة عمى الحياة بشكؿ جيد. وأشار ىايز وريندرز )
يجعؿ حياتيـ المستقبمية أكثر ازدىاراً، ويجعميـ أكثر قدرة عمى مواجية إلى تنمية ىذه الميارات لدى الطمبة 

 الظروؼ المعقدة والصعبة والمتغيرة باستمرار، والمساىمة في جعؿ العالـ مكانًا أفضؿ.
ىذا فضلًا عف دور ميارات المستقبؿ في تحسيف العديد مف الجوانب الأخرى المتعمقة بالتعمـ والحياة 

( إلى أف عمميات التعمـ التي Garrison,2018,1لصدد أشارت نتائج دراسة جيرسوف )والعمؿ، وفي ىذا ا
تراعي ميارات المستقبؿ في القاعات والمختبرات ساعدت عمى فيـ الطمبة الجامعييف لمميارات اللازمة لمعمؿ 

وبيف وعييـ  مستقبلًا، مع وجود علاقة ارتباطية بيف مستوى ما تعمموه مف ميارات القرف الحادي والعشريف
( أف توظيؼ Turner,2019,49بالميارات المطموبة لمعمؿ المستقبمي. كما أظيرت دراسة تيرنر وآخروف )

 الميارات المستقبمية في تدريس طمبة الجامعة يُحسف اتجاىاتيـ ومستوى تقبميـ لمعمؿ المستقبمي.
 مشكمر الدراسر وأسئمتاا:

( أىمية دور 2109؛ عفيفي والمالكي، 2109؛ سميماف، 2108تؤكد دراسات )المعموؼ والزبوف وعناب، 
أعضاء ىيئة التدريس في إكساب الطمبة الميارات المستقبمية لمقرف الحادي والعشريف، وعمى أف توظيؼ ىذه 

المستقبمية في الحياة والعمؿ. وقد الميارات أثناء التدريس يُعد الطمبة لمنجاح ومواجية التحديات وحؿ المشكلات 
أجريت بعض الدراسات لمتعرؼ عمى مستوى توظيؼ أعضاء ىيئة التدريس لمميارات المستقبمية أثناء التدريس 

كسابيا لمطمبة، حيث أكدت نتائج دراسة التوبي والفواعير ) ( أف اكتساب الخريجيف لميارات ومعارؼ 2106وا 
( أف مستوى ممارسة أعضاء ىيئة 2121، بينما أظيرت دراسة العطاب )القرف الواحد والعشريف كاف متوسطاً 

 قمة فضلًا عفالتدريس لميارات القرف الحادي والعشريف أثناء التدريس كاف كبيراً، وفي ضوء ىذا التبايف، 
الدراسات في ىذا الجانب، فقد قامت الباحثة بمتابعة أداء عدد مف أعضاء ىيئة التدريس بقسـ الدراسات 

، حيث لاحظت وجود تفاوت واضح بينيـ Blackboard البلاؾ بورد سلامية أثناء التدريس مف خلاؿ نظاـالإ
في توظيؼ الميارات المستقبمية أثناء التدريس، كما أجرت الباحثة دراسة استطلاعية مفتوحة عمى عشريف طالبة 

راسي مستقبلًا، وتبيف مف استقصت فييا مستوى  رضاىف عف التخصص واستعدادىف لمعمؿ في تخصصيف الد
نتائجيا أنيف غير متأكدات مف مناسبة ما يتعممنو لمتطمبات العمؿ بعد التخرج. في ضوء ما سبؽ، استشعرت 
الباحثة الحاجة إلى إجراء دراسة عممية تستقصي واقع توظيؼ الميارات المستقبمية مف أثناء التدريس وعلاقتيا 

تستيدؼ مواءمة المخرجات التعميمية  2131خاصة وأف رؤية المممكة باتجاىات الطمبة نحو مينة المستقبؿ، 
لمتغيرات والتحولات العالمية ومتطمبات أسواؽ العمؿ، مف خلاؿ تزويد الطمبة بالمعارؼ والميارات اللازمة لمعمؿ 

 : الآتيةالمستقبمي. في ضوء ذلؾ تحاوؿ الدراسة الإجابة عف الأسئمة 
تقبمية )ميػارات الػتعمـ والابتكػار، الميػارات التقنيػة، الميػارات الحياتيػة( أثنػاء ما مستوى توظيؼ الميارات المسػ .0

 التدريس مف وجية نظر طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية؟
 ما مستوى اتجاىات طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية نحو المينة المستقبمية؟ .2
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( بػيف متوسػطات اسػتجابات أفػراد عينػة الدراسػة فػي 1.15عند مستوى الدلالػة ) ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائياً  .3
مسػػتوى كػػؿ مػػف توظيػػؼ الميػػارات المسػػتقبمية والاتجػػاه نحػػو المينػػة المسػػتقبمية تعػػزى لاخػػتلاؼ: النػػوع، السػػنة 

 الدراسية؟
اء ىيئػة التػدريس ىؿ توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف مسػتوى توظيػؼ الميػارات المسػتقبمية لػدى أعضػ .4

 واتجاه الطمبة نحو مينة المستقبؿ؟
 أهداف الدراسر: 

 :  يأتيتيدؼ الدراسة إلى التحقؽ مما 
التعرؼ عمى مستوى توظيؼ الميارات المستقبمية )ميارات التعمـ والابتكار، الميارات التقنية، الميارات  .0

 بجامعة الحدود الشمالية.الحياتية( لدى أعضاء ىيئة التدريس تخصص الدراسات الإسلامية 
 التعرؼ عمى اتجاىات طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية نحو المينة المستقبمية. .2
الكشؼ عما إذا كانت ىناؾ فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة في مستوى  .3

 قبمية تعزى لاختلاؼ: النوع، السنة الدراسية.توظيؼ الميارات المستقبمية والاتجاه نحو المينة المست
الكشؼ عف مدى وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف مستوى توظيؼ الميارات المستقبمية لدى أعضاء  .4

 ىيئة التدريس اتجاه الطمبة نحو مينة المستقبؿ.
 أهمير الدراسر: 

 :  الآتيةتتضح أىمية الدراسة في النقاط 
الدراسة في تطوير أداء أعضاء ىيئة التدريس مف خػلاؿ معرفػة واقػع تػوظيفيـ لمميػارات يؤمؿ أف تسيـ نتائج  .0

المستقبمية فػي التػدريس، وتعزيػز الجوانػب الإيجابيػة، واسػتدراؾ أوجػو القصػور إف وجػدت، والعمػؿ عمػى وضػع 
لدراسػػػات آليػػػات مناسػػػبة لتنميتيػػػا، بمػػػا يسػػػيـ فػػػي تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ التعميميػػػة وتحسػػػيف عمميػػػة التػػػدريس قسػػػـ ا

 الإسلامية.
قد تفيد نتائج الدراسة القائميف عمى تخطيط برنامج قسـ الدراسات الإسلامية بكميػة التربيػة والآداب فػي جامعػة  .2

الحػدود الشػمالية، مػف خػػلاؿ معرفػة اتجاىػات الطمبػة نحػػو مينػة المسػتقبؿ، وتحديػد المؤشػػرات التػي تػؤثر سػػمباً 
 ؿ مقررات وأنشطة القسـ وعمميات التدريس. عمى ىذه الاتجاىات والعمؿ تنميتيا مف خلا

 حدود الدراسر: 
 :  الآتيةيقتصر تعميـ نتائج الدراسة عمى الحدود 

الحد الموضوعي: اقتصر موضوع الدراسة عمى قياس مستوى توظيؼ الميارات المستقبمية لدى أعضػاء ىيئػة  -
 التدريس وعلاقتو باتجاه الطمبة نحو مينة المستقبؿ.

ناثػػاً المسػجميف فػػي السػنوات مػػف الثانيػػة الحػد البشػػري:  - طبقػت الدراسػػة عمػػى طمبػة الدراسػػات الإسػلامية ذكػػوراً وا 
 إلى الرابعة.
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 الحد المكاني: طبقت الدراسة في قسـ الدراسات الإسلامية بكمية التربية والآداب جامعة الحدود الشمالية. -
 ىػ0442عاـ الدراسي الحد الزماني: طبقت الدراسة بداية الفصؿ الدراسي الأوؿ مف ال -

 مصطمحال الدراسر: 
 الماارال المستابمير: .9

( الميارات المستقبمية التي يجب إكسابيا لمطمبة بأنيا الميارات الأساسية 4، 2106عرؼ دوغلاس وىاسمر )
لمتعمـ والعمؿ والمجتمع، والتي تتضمف طائفة كبيرة مف الميارات الحياتية وميارات التفكير وحؿ المشكلات، 

( بأنيا 27، 2109بداع والخياؿ، والتعاوف والتواصؿ، والقيادة، والمعرفة الرقمية والتقنية. وعرفيا العيد )والإ
 الميارات اللازمة لمنجاح في الدراسة، والحياة والعمؿ، وتضـ مدى واسعاً مف المعرفة والقدرات وعادات العمؿ.

يارات اللازمة لتعمـ طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة وتعرؼ الباحثة الميارات المستقبمية إجرائياً بأنيا: الم
كسابيـ المعارؼ والخبرات اللازمة لمواجية تحديات الحياة والعمؿ مستقبلًا، ويقاس مدى  الحدود الشمالية، وا 
توظيفيا لدى أعضاء ىيئة التدريس في ىذه الدراسة مف خلاؿ استجابات الطمبة عمى استبانة توظيؼ الميارات 

 ية بمحاورىا الثلاثة: توظيؼ ميارات التعمـ والابتكار، والميارات التقنية، وميارات الحياة والعمؿ.  المستقبم
 الاتجاىات: .0

( ىو "تنظيـ لمعارؼ ذات ارتباطات موجبة أو سالبة. باعتبار أف 309، 2101الاتجاه كما عرفو ممحـ )
جماعة، ىو استعداد لاستثارة دوافعو بالنسبة اتجاه الشخص نحو موضوع معيف، سواء أكاف شيئاً أـ شخصاً أـ 

 لمموضوع ".
وتعرؼ الباحثة الاتجاه إجرائياً بأنو: الاستجابة المعبرة عف الاستعداد المعرفي والنفسي والمياري لمعمؿ 
المستقبمي لدى طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية، وتقاس بدرجة الطالب عمى مقياس الاتجاه 

 لمينة المستخدـ ليذه الدراسة.نحو ا
 مينة المستقبؿ .2

( مينة المستقبؿ بأنيا "الوظيفة أو العمؿ الذي يطمح الفرد 76، 2119عرّؼ أبوحرب والسالمي والفزاري )
مكاناتو واحتياجات سوؽ العمؿ، حيث يضع  لمزاولتو في المستقبؿ، بما يتوافؽ مع معتقداتو ويتناسب مع قدراتو وا 

 لبموغ ىذه الطموح".الفرد لنفسو خطة 
وتُعرؼ الباحثة مينة المستقبؿ إجرائياً بأنيا: العمؿ الذي يتـ إعداد طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود 
الشمالية لشغمو بعد التخرج، والذي يناسب طبيعة برنامج الإعداد، وتوجيات الطمبة، والمتطمبات المستقبمية لمجاؿ 

 العمؿ.
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 إ راءال الدراسر:
 مناج الدراسر: 

اعتمػػدت الباحثػػة المػػنيج الوصػػفي، واسػػتخدمت الأسػػموب الارتبػػاطي فػػي إيجػػاد العلاقػػة بػػيف توظيػػؼ الميػػارات 
 المستقبمية أثناء التدريس واتجاىات الطمبة نحو مينة المستقبؿ.

 م تمع الدراسر: 
في جامعة الحدود الشمالية، تكوف مجتمع الدراسة مف طمبة قسـ الدراسات الإسلامية بكمية التربية والآداب 

وقد اقتصر تطبيؽ الدراسة عمى طمبة السنوات الثانية والثالثة والرابعة، لكونيـ مرو بفترة دراسية مناسبة بما 
( 716يمكنيـ مف الحكـ عمى مستوى توظيؼ أعضاء ىيئة التدريس لمميارات المستقبمية، وقد بمغ عدد الطمبة )

 ىػ. 0442( طالبة، وذلؾ وفقاً لإحصائية القسـ لمعاـ الدراسي 393و) اً ( طالب303وطالبة، بواقع ) طالب
 عينر الدراسر: 

( 001وطالبة، منيـ ) اً ( طالب242طبقت الدراسة بأسموب العينة العشوائية البسيطة عمى عينة مكونة مف )
( 86دراسية الثانية، و)وطالبة بالسنة ال اً ( طالب62( طالبة، موزعيف عمى السنوات الدراسية بواقع )032طالب و)

 وطالبة بالسنة الدراسية الرابعة. اً ( طالب94طالب وطالبة بالسنة الدراسية الثالثة، و)
 أداتا الدراسر: 

أعدت الباحثة أداتيف لجمع بيانات الدراسة، وذلػؾ بعػد مراجعػة الأدبيػات والدراسػات السػابقة المتعمقػة بموضػوع 
 ف وكيفية التأكد مف صدقيما وثباتيما:الدراسة، وفيما يمي توضيح حوؿ الأداتي

 استبانة الميارات المستقبمية .0
ىدفت الاستبانة إلى تحديد مستوى توظيؼ أعضاء ىيئة التدريس لمميارات المستقبمية أثناء التدريس مف 

الثلاثي  وجية نظر الطمبة، وقد تـ إعداد الاستبانة بعد مراجعة الدراسات والأدبيات السابقة، واستناداً إلى الإطار
لمميارات المستقبمية لمقرف الحادي والعشريف الذي حددتو مبادرة الشراكة مف أجؿ ميارات القرف الحادي والعشريف 

Partnership for 21st Century Skills- P21( عبارة 25. وتكونت الاستبانة في صورتيا الأولية مف )
 موزعة عمى المحاور الثلاثة الرئيسة.

مف صدؽ محتوى الاستبانة في صورتيا الأولية بعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف  بعد ذلؾ تـ التأكد
ؽ تدريس التربية الإسلامية، والمغة ائ( عضو ىيئة تدريس مف المتخصصيف في مناىج وطر 02مكونة مف )

ات العربية، وكذلؾ أعضاء ىيئات التدريس المتخصصيف في القياس والتقويـ، لتحديد مناسبة المحاور والعبار 
%( مع 90.7المدرجة تحتيا وأىميتيا، وقد اتفؽ المحكموف عمى صلاحية الاستبانة بنسبة اتفاؽ وصمت إلى )

 حذؼ عبارة واحدة، وتعديؿ صياغة لعبارتيف، وىو ما أخذت بو الباحثة
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( 01( عبارة موزعة عمى المحاور الثلاثة بواقع )24وبذلؾ تكونت الاستبانة في صورتيا النيائية مف )
( عبارات لمحور الميارات الحياتية. 8( عبارات لمحور الميارات التقنية، و)6رات لمحور ميارات التعمـ، و)عبا

وتـ تحديد الاستجابات عمى عبارات الاستبانة وفؽ مقياس متدرج ثلاثي لتحديد درجة التوظيؼ )عالية، متوسطة، 
لحساب مدى الدرجات تـ طرح أقؿ درجة مف ( عمى الترتيب، و 0، 2، 3منخفضة( والذي يقابؿ الدرجات الخاـ )

(، وبذلؾ يمكف 1.66(، فيكوف المدى )1.66=3÷2( ثـ قسمة الناتج عمى عدد الفئات )2=3-0أعمى درجة )
 : الآتيالحكـ عمى الاستجابات مف خلاؿ المتوسطات الحسابية عمى النحو 

 3 -2.34درجة التوظيؼ عالية: إذا كاف المتوسط الحسابي بيف  -
 2.33 -0.67لتوظيؼ متوسطة: إذا كاف المتوسط الحسابي بيف درجة ا -
 0.66 -0درجة التوظيؼ منخفضة: إذا كاف المتوسط الحسابي بيف  -

وطالبػػػة مػػػف غيػػػر عينػػػة  اً ( طالبػػػ31وتػػػـ تجييػػػز الاسػػػتبانة لمتطبيػػػؽ عمػػػى العينػػػة الاسػػػتطلاعية المكونػػػة مػػػف )
 توضيح النتائج: يأتيالدراسة الأصمية وذلؾ لحساب الصدؽ والثبات إحصائياً، وفيما 

 صدؽ الاتساؽ الداخمي لاستبانة الميارات المستقبمية: - أ
( معاملات الارتباط بيف عبارات استبانة الميارات المستقبمية ومحاورىا، وكذلؾ ارتباط المحاور مع 0جدوؿ )

 مية للاستبانةالدرجة الك
المحور الأوؿ: ميارات التعمـ 

 والابتكار
 المحور الثاني: الميارات التقنية

المحور الثالث: ميارات الحياة 
 والعمؿ

 الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة
0 1.70

7* 
6 1.806* 00 1.849

* 
06 1.638

* 
07 1.504

* 
22 1.700

* 
2 1.43

5* 
7 

1.372* 
02 1.679

* 
  08 1.643

* 
23 1.600

* 
3 1.40

8* 
8 

1.448* 
03 1.686

* 
  09 1.754

* 
24 1.658

* 
4 1.65

4* 
9 1.391* 04 1.873

* 
  21 1.559

* 
  

5 1.73
2* 

01 
1.642* 

05 1.404
* 

  20 1.800
* 

  

 ارتباط المحور مع الاستبانة المحور مع الاستبانةارتباط  ارتباط المحور مع الاستبانة
1.816* 1.909* 1.658* 
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 (     1.15* دالة عند مستوى الدلالة )
( أف جميع العبارات ترتبط مع المحاور التي تنتمي ليا بمعاملات ارتباط دالة إحصائياً، 0يتبيف مف الجدوؿ )

( 1.15بمعاملات ارتباط دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )وكذلؾ المحاور ترتبط مع الدرجة الكمية للاستبانة 
 مما يشير إلى صدؽ الاتساؽ الداخمي للاستبانة.

 ثبات استبانة الميارات المستقبمية: .0
تـ التأكد مف ثبات الاستبانة بعد التطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية بطريقة ألفا كرونياخ، كما تـ إعادة 

العينة بعد مرور أسبوعيف وحساب معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف، ويوضح الجدوؿ تطبيؽ الاستبانة عمى نفس 
 التالي قيـ معاملات الارتباط بالطريقتيف:

 
عادة التطبيؽ2جدوؿ )  ( معاملات ثبات استبانة الميارات المستقبمية بطريقتي ألفا كرونباخ وا 

 الطريقة  المحاور
 إعادة التطبيؽ ألفا كرونباخ

 1.785 1.889 التعمـ والابتكارميارات 
 1.754 1.901 الميارات التقنية

 1.713 1.794 ميارات الحياة والعمؿ
 1.826 1.858 الثبات الكمي

( 1.858( أف استبانة توظيؼ الميارات المستقبمية تتمتع بمعاملات ثبات بمغت )2يتضح مف الجدوؿ )
التطبيؽ، وىي قيـ ثبات مقبولة، وتطمئف إلى ثبات الاستبانة ( بطريقة إعادة 1.826بطريقة ألفا كرونباخ، و)

 عند إعادة تطبيقيا عمى العينة المستيدفة.
 مقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ .2

أعدت الباحثة مقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ بعد مراجعة بعض الأدبيات والدراسات السابقة مثؿ 
(، حيث جمعت العبارات الدالة عمى 2102يد وحسونة والعرب، ؛ العا2119)أبوحرب والسالمي والفزاري، 

التوجيات المينية المستقبمية، ثـ استبعدت المتشابو وغير المتفؽ مع التخصص، ثـ أعدت صورة أولية تكونت 
 ( عبارة.    22مف )
ؽ وقد تـ التأكد مف صدؽ محتوى المقياس في صورتو الأولية بعرضو عمى مجموعة المحكميف التي سب 

( عبارة 21الإشارة ليا، لتحديد مناسبة العبارات ومدى قياسيا لاتجاىات الطمبة، وقد اتفؽ المحكموف عمى )
 %(، وقد أخذت بمقترحات المحكميف.83.3وحذؼ عبارتيف بنسبة اتفاؽ بمغت )

حو ( عبارة تقيس توجيات الطمبة ن21وبذلؾ تكوف مقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ بعد التحكيـ مف )
العمؿ المستقبمي الذي يتـ إعدادىـ لو في قسـ الدراسات الإسلامية، ويُستجاب عمى العبارات وفؽ مقياس متدرج 
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( عمى الترتيب، ولحساب 0، 2، 3ثلاثي لمموافقة )أوافؽ، أوافؽ إلى حد ما، لا أوافؽ( وتقابؿ الدرجات الخاـ )
(، 1.66=3÷2قسمة الناتج عمى عدد الفئات ) ( ثـ2=3-0مدى الدرجات تـ طرح أقؿ درجة مف أعمى درجة )

 : الآتي(، وبذلؾ يمكف الحكـ عمى الاستجابات مف خلاؿ المتوسطات الحسابية عمى النحو 1.66فيكوف المدى )
 3 -2.34الاتجاىات عالية )تقابؿ الاستجابة: أوافؽ(: إذا كاف المتوسط الحسابي بيف  -
 2.33 -0.67إلى حد ما(: إذا كاف المتوسط الحسابي بيف الاتجاىات متوسطة )تقابؿ الاستجابة: أوافؽ  -
 0.66 -0الاتجاىات منخفضة )تقابؿ الاستجابة: لا أوافؽ(: إذا كاف المتوسط الحسابي بيف  -

بعد ذلؾ تـ تجييز المقياس لمتطبيؽ عمى نفس العينة الاستطلاعية مع استبانة توظيؼ الميارات المستقبمية، 
 توضيح النتائج المتعمقة بالمقياس: يأتيإحصائياً، وفيما وذلؾ لحساب الصدؽ والثبات 

 صدؽ الاتساؽ الداخمي لمقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ: - أ
يوضح الجدوؿ التالي معاملات ارتباط بيرسوف بيف متوسطات العبارات والمتوسػط العػاـ لمقيػاس الاتجػاه نحػو 

 مينة المستقبؿ: 
 ( معاملات الارتباط بيف عبارات مقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ والدرجة الكمية لممقياس 3جدوؿ )
 الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة
0 1.393* 6 1.580* 00 1.394* 06 1.441* 
2 1.385* 7 1.472* 02 1.385* 07 1.466* 
3 1.574* 8 1.438* 03 1.411* 08 1.618* 
4 1.604* 9 1.669* 04 1.706* 09 1.401* 
5 1.688* 01 1.554* 05 1.477* 21 1.402* 

 (  1.15* دالة عند مستوى الدلالة )
( أف عبػػػارات المقيػػػاس تػػػرتبط بمعػػػاملات ارتبػػػاط دالػػػة إحصػػػائياً عنػػػد مسػػػتوى الدلالػػػة 3يتبػػػيف مػػػف الجػػػدوؿ )

 ( مع الدرجة الكمية لممقياس، وىو ما يؤكد عمى صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس. 1.15)
 ثبات مقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ: - ب

عادة التطبيؽ الآتييوضح الجدوؿ   معاملات الثبات لممقياس بطريقتي ألفا كرونباخ وا 
عادة التطبيؽ4جدوؿ )  ( معاملات ثبات مقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ بطريقتي ألفا كرونباخ وا 

 معامؿ الثبات عدد العبارات الطريقة ـ
 1.831 21 ألفا كرونباخ 0
 1.802 21 إعادة التطبيؽ 2
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( بطريقة ألفا 1.831( أف معامؿ الثبات لمقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ بمغ )4)يتبيف مف الجدوؿ 
( بطريقة إعادة التطبيؽ، وىي معاملات ثبات مقبولة وتطمئف إلى ثبات المقياس عند إعادة 1.802كرونباخ، و)

 تطبيقو عمى العينة المستيدفة.
 إ راءال تطبيق الدراسر:

 :  الآتيةطبقت الدراسة وفقاً للإجراءات 
طارات عمؿ الميػارات الحياتيػة وميػارات القػرف  - إعداد أداتي الدراسة بعد مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة وا 

 الحادي والعشريف، والدراسات المتعمقة باتجاىات الطمبة نحو العمؿ أو ميف المستقبؿ.
 عرض أداتي الدراسة عمى مجموعة مف المحكميف لمتحقؽ مف صدؽ محتواىا. -
تطبيؽ الأداتيف عمى عينة استطلاعية لمتأكد مف صػدقيا وثباتيػا إحصػائياً، مػع إعػادة تطبيقيمػا بعػد أسػبوعيف  -

 لمتأكد مف ثبات إعادة التطبيؽ.
بسػػػبب تعػػػذر تطبيقيػػػا ورقيػػػاً نظػػػراً  Googleالتطبيػػػؽ النيػػػائي لأداتػػػي الدراسػػػة إلكترونيػػػاً عبػػػر نمػػػاذج جوجػػػؿ  -

 لظروؼ كورونا.
 خلاص النتائج، وتقديـ التوصيات والمقترحات. إجراء التحميؿ، واست -

 عرض ومناقشر نتائج الدراسر
 عرض ومناقشر نتائج السؤال الأول 

نص السؤاؿ الأوؿ عمى: ما مستوى توظيؼ الميارات المستقبمية )ميارات التعمـ، الميارات التقنية، الميارات 
مية بجامعة الحدود الشمالية؟ للإجابة عمى ىذا الحياتية( أثناء التدريس مف وجية نظر طمبة الدراسات الإسلا

السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى محاور الاستبانة والدرجة الكمية الدالة 
 توضيح ىذه النتائج: يأتيعمى مستوى التوظيؼ لكؿ نوع مف الميارات والميارات ككؿ، وفيما 

 بية والانحرافات المعيارية لاستبانة توظيؼ الميارات المستقبمية ومحاورىا( المتوسطات الحسا5جدوؿ )

 المحاور ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الرتبة
مستوى 
 التوظيؼ

 متوسط 0 1.269 2.26 ميارات الحياة والعمؿ 3
 متوسط 2 1.274 2.03 ميارات التعمـ والابتكار 0
 متوسط 3 1.330 0.91 الميارات التقنية 2

 متوسط 1.093 2.01 الميارات المستقبمية ككؿ
( إلػػػى أف مسػػػتوى توظيػػػؼ الميػػػارات المسػػػتقبمية لػػػدى أعضػػػاء ىيئػػػة التػػػدريس كػػػاف 5تشػػػير نتػػػائج الجػػػدوؿ )

 (، كما ظيرت المحاور الفرعية 0.93( بانحراؼ معياري )2.01متوسطاً، حيث بمغ المتوسط الحسابي )
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)ميػػارات الحيػػاة والعمػػؿ، ميػػارات الػػتعمـ والابتكػػار، الميػػارات التقنيػػة( بمسػػتوى توظيػػؼ متوسػػط، حيػػث بمغػػت 
( عمػػى الترتيػػب، وفيمػػا يمػػي تفصػػيؿ نتػػائج كػػؿ محػػور مػػف المحػػاور 0.91 -2.03 -2.26متوسػػطاتيا الحسػػابية )

 الثلاثة: 
 مستوى توظيؼ ميارات التعمـ والابتكار - أ

 الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى التوظيؼ لعبارات محور ميارات التعمـ( المتوسطات 6جدوؿ )

 العبارات ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الرتبة
مستوى 
 التوظيؼ

 عالي 0 1.642 2.57 توظيؼ التعمـ التعاوني في التدريس 5
 عالي 2 1.582 2.56 ربط أنشطة التعمـ بمواقؼ الحياة وقضاياىا 6
 عالي 3 1.691 2.38 توجيو الطمبة إلى التعمـ الذاتي 0

 عالي 4 1.770 2.35 استخداـ معايير موحدة لتقييـ الطمبة  01
 متوسط 5 1.455 2.22 تقدير آراء الطمبة خلاؿ المناقشات العممية 8
 متوسط 6 1.574 2.08 استخداـ استراتيجيات تعمـ حديثة تستثير تفكير الطمبة  4
 متوسط 7 1.363 2.03 ميارات حؿ المشكلات لدى الطمبةتنمية  7
 متوسط 8 1.912 0.89 دعـ التفكير الابتكاري لدى الطمبة 3
توظيػػػػػػػؼ ميػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػر )الاسػػػػػػػتقراء، الاسػػػػػػػتدلاؿ،  2

التفسػػير، المقارنػػة...( فػػي مناقشػػة القضػػايا والمشػػكلات 
 وعلاجيا

0.58 1.690 9 
 منخفض

 منخفض 01 1.722 0.44 أفكارىـ وتصوراتيـمساعدة الطمبة عمى تطوير  9
 متوسط 1.274 2.03 محور ميارات التعمـ والابتكار ككؿ

( مستوى توظيؼ أعضاء ىيئة التدريس لميارات التعمـ والابتكار كاف متوسطاً، حيث 6يتبيف مف الجدوؿ )
(، وقد ظيرت أربع عبارات بدرجة عالية، وأربع عبارات أخرى 2.03بمغ المتوسط الحسابي الكمي لممحور )

(، وانحرافات معيارية 2.57 -0.44بدرجة متوسطة، وعبارتاف بدرجة منخفضة بمتوسطات حسابية تدرجت بيف )
 (. 1.912 -1.363تراوحت بيف )

( عمى الترتيب، إلى عدد مف الأسباب، 01، 0، 6، 5وقد يرجع السبب في الدرجة العالية لمعبارات الأربعة )
منيا حرص أعضاء ىيئة التدريس عمى تعزيز التعاوف بيف الطمبة، وطبيعة الأنشطة الطلابية المرتبطة 

مف البحث والتعمـ الذاتي. كما  بالمقررات التي تستدعي المشاركة والتعاوف بيف الطمبة، وما تستدعيو أيضاً 
يحرص كثير مف أعضاء ىيئة التدريس عمى ربط أنشطة التعمـ بالواقع والتطبيقات والقضايا الحياتية لتقريب 
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الأفكار لمطمبة وتدريبيـ عمى تطبيقاتيا العممية، وأما استخداـ معايير موحدة لتقييـ الطمبة فيرجع إلى دعـ 
لى ش عور أعضاء ىيئة التدريس بأف المعايير الموحدة تحقؽ العدالة والانصاؼ في تقييـ الجامعة ليذا التوجو، وا 

الطمبة. أما العبارات التي ظيرت بدرجة توظيؼ متوسطة ومنخفضة، فقد يرجع ذلؾ إلى أف بعض أعضاء ىيئة 
الطالب أو التركيز تقميدية في التدريس تعتمد غالباً عمى الإلقاء، بما يحد مف تفعيؿ دور  ؽائالتدريس يتبعوف طر 

أف وقت المحاضرة وزيادة عدد الطمبة قد يحد مف القدرة عمى التوسع في مناقشة القضايا  فضلًاعفعميو، 
والمشكلات أو الأفكار ودعميا ومساعدة الطمبة عمى تطويرىا، ىذا فضلًا عف سبب رئيس لا يمكف تجاىمو، وىو 

ؼ ميارات التفكير بأنواعيا، وميارات حؿ المشكلات، ضعؼ خبرة بعض أعضاء ىيئة التدريس المتعمقة بتوظي
أو أساليب التعامؿ مع الأفكار والتصورات الابتكارية وتطويرىا، أو الاستراتيجيات التعميمية التي تستثير التفكير، 
نتيجة قمة التدريب المتخصص المقدـ ليـ في ىذه الجوانب. وتختمؼ ىذه النتائج مع نتائج دراسة العطاب 

التي أظيرت أف ممارسة أعضاء ىيئة التدريس لميارات التعمـ والتفكير المتضمنة في ميارات القرف  (2121)
( التي أظيرت أف 2106الحادي والعشريف كانت بدرجة كبيرة، كما تختمؼ مع نتائج دراسة التوبي والفواعير )

 إكساب طمبة الجامعة لميارات التعمـ والابتكار كانت منخفضة.
 الميارات التقنية مستوى توظيؼ  - ب

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى التوظيؼ لعبارات محور الميارات التقنية7جدوؿ )

 العبارات ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الرتبة
مستوى 
 التوظيؼ

 عالي 0 1.574 2.69 توظيؼ الاختبارات الإلكترونية في تقييـ الطمبة. 6
 متوسط 2 1.518 2.20 الطمبة أثناء التعمـ عف بُعددعـ  5
تػدريب الطمبػػة عمػػى اسػتخداـ قواعػػد البيانػػات والمكتبػػات  2

 الرقمية 
0.82 1.825 3 

 متوسط

 متوسط 4 1.777 0.73 تنمية ميارات استخداـ التقنيات التعميمية لدى الطمبة. 0
إنشػػاء مجموعػػات الكترونيػػة لمتواصػػؿ مػػع الطمبػػة ودعػػـ  4

 تعمميـ 
0.55 1.783 5 

 منخفض

 منخفض 6 1.662 0.39 توظيؼ التكنولوجيا في قاعات الدراسة 3
 متوسط 1.330 0.91 محور الميارات التقنية ككؿ

متوسػػطاً، حيػػث بمػػغ ( إلػػى أف توظيػػؼ أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس لمميػػارات التقنيػػة كػػاف 7تشػػير نتػػائج الجػػدوؿ )
(، وظيرت عبارة واحدة بدرجػة عاليػة، وثػلاث 1.330( بانحراؼ معياري )0.91المتوسط الحسابي لممحور ككؿ )

( وانحرافػات 2.69 -0.39عبارات بدرجة متوسطة، وعبارتاف بدرجة منخفضة، بمتوسطات حسابية تػدرجت بػيف )
 (.1.825-1.518معيارية تراوحت بيف )
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رجة العالية لعبارة "توظيؼ الاختبارات الإلكترونية في تقييـ الطمبة" إلى سبب رئيس يتمثؿ وتعزو الباحثة الد
في البرامج التدريبية التي نظمتيا الكمية لتنمية ميارات الاختبارات الإلكترونية لدى أعضاء ىيئة التدريس، ثـ 

ارات الإلكترونية كأىـ وسيمة لتقويـ ظروؼ التعمـ عف بُعد التي رافقت أزمة فايروس كورونا والتي فرضت الاختب
التحصيؿ. وأما العبارات التي ظيرت بدرجة توظيؼ متوسطة، فقد يرجع السبب في ذلؾ إلى أف بعض أعضاء 
ىيئة التدريس ليس لدييـ الخبرة التقنية الكافية لتقديـ الدعـ لمطمبة في التعمـ عف بُعد، أو لتدريبيـ عمى استخداـ 

تبات الرقمية، وتنمية ميارات استخداـ التقنيات التعميمية لدييـ، أو أف بعضيـ يرى أف ىذا قواعد البيانات والمك
الجانب يختص بأعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في تكنولوجيا التعميـ وتقنياتو، أو بخدمات الدعـ الفني التي 

لعبارة "إنشاء مجموعات الكترونية  يجب أف توفرىا الجامعة لمطمبة أثناء التعمـ عف بُعد. وأما الدرجة المنخفضة
لمتواصؿ مع الطمبة ودعـ تعمميـ" فقد ترجع إلى ما يتطمبو ذلؾ مف وقت فراغ وتواصؿ مستمر مع الطمبة خارج 
وقت العمؿ. أما الدرجة المنخفضة لعبارة "توظيؼ التكنولوجيا في قاعات الدراسة" فقد ترجع إلى أف القاعات غير 

عمى  اً أف ىذه التقنيات إذا توفرت تحتاج خبرة وتدريب فضلًا عفية وشبكة الانترنت، مجيزة بالأجيزة التعميم
لى دعـ فني أثناء المحاضرة، وىو ما يقمؿ مف استخداميا  لى تجييز وتجريب قبؿ كؿ محاضرة، وا  الاستخداـ وا 

أعضاء ىيئة  ( التي أظيرت أف ممارسة2121بدرجة كبيرة. وتختمؼ ىذه النتائج مع نتائج دراسة العطاب )
التدريس لمميارات التكنولوجية المتضمنة في ميارات القرف الحادي والعشريف كانت بدرجة قميمة، كما تختمؼ مع 

( التي أظيرت أف إكساب طمبة الجامعة لميارات تكنولوجيا المعمومات 2106نتائج دراسة التوبي والفواعير )
 والاتصالات كانت منخفضة.

 ياة والعمؿمستوى توظيؼ ميارات الح - ت
 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى التوظيؼ لعبارات محور ميارات الحياة والعمؿ8جدوؿ )

 العبارات ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 الرتبة المعياري

مستوى 
 التوظيؼ

 عالي 0 1.386 2.82 تدريب الطمبة عمى ميارات اتخاذ القرارات. 7
 عالي 2 1.471 2.67 إدارة الوقتتنمية ميارات  3
 عالي 3 1.515 2.60 تنمية ميارات التواصؿ الفعّاؿ لدى الطمبة. 5
 متوسط 4 1.383 2.32 تعزيز الثقة بالنفس لدى الطمبة 8
 متوسط 5 1.531 2.24 التدريب عمى وضع أىداؼ عممية يمكف قياسيا 4
 متوسط 6 1.436 2.09 تنمية ميارات القيادة لدى الطمبة 0
 متوسط 7 1.852 0.72 ترسيخ مبدأ التعمـ المستمر )مدى الحياة( 2
 منخفض 8 1.763 0.52 إكساب الطمبة ميارات التخطيط المستقبمي. 6

 متوسط 1.269 2.26 محور ميارات الحياة والعمؿ ككؿ
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التدريس بقسـ ( أف مستوى توظيؼ ميارات الحياة والعمؿ مف قبؿ أعضاء ىيئة 8يتضح مف الجدوؿ )
( بانحراؼ معياري 2.26الدراسات الإسلامية كاف متوسطاً، حيث بمغ المتوسط الحسابي العاـ لممحور )

(، وقد ظيرت ثلاث عبارات بدرجة توظيؼ عالية، وأربع عبارات بدرجة متوسطة، وعبارة بدرجة 1.269)
 ة تراوحت بيف( وانحرافات معياري2.82 -0.52منخفضة، بمتوسطات حسابية تدرجت بيف )

 (1.383- 1.852.) 
وتعزو الباحثة العبارات التي ظيرت بدرجة توظيؼ عالية إلى أنيا ميارات ترتبط بعممية التدريس والتواصؿ 
المستمر مع الطمبة، وما يتطمبو ذلؾ مف ميارات يسيـ عضو التدريس في تنميتيا مف أجؿ تحقيؽ التواصؿ 

الوقت وتنظيمو، سواء أثناء المحاضرة، أو في المواعيد التي يحددىا أعضاء الفعّاؿ، إضافة إلى الاىتماـ الكبير ب
ىيئة لتدريس لتنفيذ الأنشطة وتسميـ الأعماؿ وضرورة الالتزاـ بيا، كما يُعد الاىتماـ بالوقت وحسف إدارتو، 

ئة التدريس وحسف التواصؿ وبناء العلاقات الإيجابية الفعالة، مف المبادئ الإسلامية التي يحرص أعضاء ىي
عمى ترسيخيا لدى طمبة الدراسات الإسلامية ليكونوا قدوة في ىذا الجانب، وأما ميارات اتخاذ القرارات فيي 
ميارات ممارسة اثناء التعمـ، وفي الحياة اليومية، وترتبط بمعظـ الأنشطة التعميمية، كما تدعميا أساليب التعمـ 

درجة عالية. وأما العبارات التي ظيرت بدرجة توظيؼ متوسطة، التعاوني التي يوظفيا أعضاء ىيئة التدريس ب
فقد تُعزى إلى طرؽ التدريس التقميدية التي يتبعيا بعض أعضاء ىيئة التدريس، والتي لا تتضمف خطوات أو 
أنشطة تنمي بعض الميارات الشخصية والحياتية لدى الطمبة، مثؿ تعزيز الثقة بالنفس، ووضع الأىداؼ العممية، 

رات القيادة، والتعمـ المستمر، إذا تحتاج ىذه الميارات إلى تصميـ أنشطة خاصة وتوظيفيا بطريقة مخططة، وميا
ولذلؾ يمكف إضافة سبب آخر يتمثؿ في ضعؼ خبرة بعض أعضاء ىيئة التدريس في توظيؼ ىذه الميارات 

ة المنخفضة لميارة "إكساب الطمبة أثناء التدريس أو أثناء تنفيذ أنشطة التعمـ المختمفة. وتعزو الباحثة الدرج
ميارات التخطيط المستقبمي" إلى أف ىذه الميارة تحتاج إلى خبرة عالية وتدريب لأعضاء ىيئة التدريس لتوظيفيا 
في عممية التعمـ، لما يترتب عمييا مف معارؼ ونظريات عممية وتطبيقات وقدرة عمى استشراؼ المستقبؿ قد لا 

ة التدريس إذا لـ يكونوا مدربيف عمييا. وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسات يدركيا كثير مف أعضاء ىيئ
( التي أظيرت أف دور الجامعة في إكساب طلابيا وخريجييا 2106؛ التوبي والفواعير، 2100)صاصيلا، 

 الميارات الحياتية كاف بدرجة متوسطة.
 عرض ومناقشر نتائج السؤال الثاني 

نص السؤاؿ الثاني عمى: ما مستوى اتجاه طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية نحو 
المينة المستقبمية؟ للإجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات 

 توضيح النتائج: يأتيمقياس الاتجاىات ودرجتو الكمية، وفيما 
 توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لعبارات مقياس الاتجاه نحو مينة المستقبؿ( الم9جدوؿ )
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 العبارات ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الدرجة الرتبة

 عالية 0 1.521 2.75 أتوقع أف أبدع في عممي مستقبلًا. 04
 عالية 2 1.555 2.70 اعتز بتخصصي في الدراسات الاسلامية. 2
 عالية 3 1.525 2.66 لدي طموح ميني مرتفع. 9

أنػػػػػوي تطػػػػػوير ميػػػػػاراتي المينيػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلاؿ التػػػػػدريب  05
 4 1.586 2.65 المستمر.

 عالية

قػػد أضػػطر مسػػتقبلًا لمعمػػؿ فػػي أي مينػػة إذا لػػـ يتػػوفر  02
 عمؿ في تخصصي. 

2.57 1.619 5 
 عالية

 عالية 6 1.686 2.56 اخترت تخصص الدراسات الإسلامية برغبتي. 0
 عالية 7 1.724 2.52 يحقؽ لي تخصصي مكانة اجتماعية مميزة. 6

 عالية 8 1.665 2.51 يمكنني الاندماج في فريؽ عمؿ بسرعة 21
ف كانػػت فػػي  03 سػػأعمؿ فػػي المينػػة الأعمػػى دخػػلًا حتػػى وا 

 9 1.702 2.34 غير تخصصي.
 عالية

تكسػػػػبني الدراسػػػػػة التخصصػػػػػية خبػػػػرة تطبيقيػػػػػة مناسػػػػػبة  4
 لمعمؿ المستقبمي.

2.25 1.454 01 
 متوسطة

 متوسطة 00 1.507 2.21 أمتمؾ ميارات التواصؿ اللازمة لعممي المستقبمي 08
 متوسطة 02 1.528 2.09 لدي قدرة عمى قيادة فريؽ عمؿ.  09
 متوسطة 03 1.486 2.03 لدي تصور لحؿ المشكلات المينية المتوقعة مستقبلاً  07
 متوسطة 04 1.457 2.02 بالمشكلات المينية المتوقعة مستقبلاً لدي وعي  06
 متوسطة 05 1.763 2.01 لدي رؤية متكاممة حوؿ مينة المستقبؿ. 8
تكسػػػػػبني الدراسػػػػػة التخصصػػػػػية خبػػػػػرة معرفيػػػػػة مناسػػػػػبة  3

 لمعمؿ المستقبمي.
2.14 1.351 06 

 متوسطة

الخبػػرات التػػي أكتسػػبيا أثنػػاء الدراسػػة تناسػػب متطمبػػات  5
 العمؿ. سوؽ

 متوسطة 07 1.604 0.98

 متوسطة 08 1.691 0.96 يوفر تخصصي فرص عمؿ حكومية مميزة. 01
 متوسطة 09 1.813 0.89 لست قمقاً بشأف مستقبمي الميني. 7

 متوسطة 21 1.782 0.83يتػػػػػيح تخصصػػػػػي فػػػػػرص عمػػػػػؿ متعػػػػػددة فػػػػػي القطػػػػػاع  00
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 العبارات ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الدرجة الرتبة

 الخاص.
 متوسطة 1.312 2.29 مقياس الاتجاىات ككؿ

( إلى أف مستوى اتجاه طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية نحو المينة 9نتائج الجدوؿ )تشير 
(، وقد ظيرت 1.312( بانحراؼ معياري )2.29المستقبمية كاف بدرجة متوسطة، حيث بمغ المتوسط الحسابي )

( 2.75 -0.83جت بيف )( عبارة بدرجة متوسطة، بمتوسطات حسابية تدر 00( عبارات بدرجة عالية، و)9)
 (.1.813-1.351وانحرافات معيارية تراوحت بيف )

وقد ترجع العبارات التي ظيرت بدرجة عالية إلى اف بعضيا يرتبط بثقة الطمبة بأنفسيـ وتوقعاتيـ المستقبمية 
المينية  لأدائيـ الميني، مثؿ: أتوقع أف أبدع في عممي مستقبلًا، لدي طموح ميني مرتفع، أنوي تطوير مياراتي

مف خلاؿ التدريب المستمر، يمكنني الاندماج في فريؽ عمؿ بسرعة. وبعضيا يتعمؽ باختيار التخصص الذي 
يكوف غالباً برغبة الطالب ووفقاً لميولو، وكذلؾ الاعتزاز بالتخصص الذي يرتبط بالعقيدة والديف والتربية 

اجتماعية مميزة، إذ أف الناس في المجتمع الإسلامية وىو مجاؿ يعتز بو كؿ مسمـ ويحقؽ لأصحابو مكانة 
السعودي تقدر الديف وأىمو ومعمميو. كما ترتبط بعض العبارات بالرؤية العميقة للأوضاع الاقتصادية المتغيرة، 
وظروؼ التوظيؼ المستقبمي التي قد تفرض عمى الفرد العمؿ في غير تخصصو أو العمؿ في مجاؿ أعمى دخلًا 

شبع احتياجاتو، وىذه في الواقع نظرة سمبية لكف غير مباشرة، وىي ناتجة عف الحاجة ليغطي تكاليؼ حياتو وي
لى توفير فرص عمؿ مناسبة ومستويات دخؿ معتدلة  إلى تعزيز قيمة العمؿ في التخصص لدى الطمبة، وا 

 لموظائؼ المتعمقة بالدراسات الإسلامية مقارنة بالميف الأخرى الأعمى دخلًا.
ظيرت بدرجة متوسطة، وأثرت عمى اتجاىات الطمبة الكمية نحو المينة المستقبمية لتظير أما العبارات التي 

بدرجة متوسطة، فإف بعضيا يرتبط بالخبرة العممية والعممية والميارات المستقبمية التي يكتسبيا طمبة الدراسات 
عمؿ مستقبلًا، وربما يرجع ذلؾ الإسلامية في الجامعة، والتي يبدو أنيا لا تواكب الاحتياجات العممية لمجاؿ ال

لاستخداـ أساليب تقميدية في التدريس وقمة اىتماـ بعض أعضاء ىيئة التدريس بتنمية الميارات المستقبمية لدى 
الطمبة، ومنيا: الميارات القيادية، وميارات التفكير، وبناء التصورات المينية المستقبمية، واستشراؼ المستقبؿ، 

والوعي بيا وبالحموؿ المناسبة ليا، وقمة تكامؿ المحتوى التعميمي والميارات المكتسبة مع  وتوقع مشكلاتو المينية
متطمبات سوؽ العمؿ المستقبمي، فضلًا قمة فرص العمؿ في مجاؿ التخصص، سواء عمى المستوى الحكومي أو 

ه النتائج مع نتائج القطاع الخاص، الأمر الذي يجعؿ بعض الطمبة قمقيف بشأف مستقبميـ الميني. وتختمؼ ىذ
( المتيف أظيرتا أف اتجاىات طمبة الجامعة نحو مينة 2102؛ العايد وعرب وحسونة، 2119دراستي )خطايبة، 

 المستقبؿ كانت جيدة.  
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 عرض ومناقشر نتائج السؤال الثالث
( بيف متوسطات 1.15نص السؤاؿ الثالث عمى: ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

ستجابات أفراد عينة الدراسة في مستوى توظيؼ الميارات المستقبمية والاتجاه نحو المينة المستقبمية تعزى ا
( لمكشؼ عف الفروؽ تبعاً T-testلاختلاؼ: النوع، السنة الدراسية؟ للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ اختبار )

الفروؽ تبعاً لاختلاؼ السنة الدراسية، وفيما ( لمكشؼ عف ANOVAلاختلاؼ النوع، وتحميؿ التبايف الأحادي )
 توضيح النتائج: يأتي

 الفروؽ تبعاً لمتغير النوع - أ
( لمكشػػؼ عػػف الفػػروؽ بػػيف متوسػػطات اسػػتجابات أفػػراد العينػػة تبعػػاً لاخػػتلاؼ T-test( نتػػائج اختبػػار )01جػػدوؿ )
 النوع 

 العدد النوع موضوع القياس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

بيف  الفرؽ
 المتوسطيف

 قيمة)ت(
مستوى 
 الدلالة

توظيؼ الميارات 
 المستقبمية

 1.098 2.18 001 ذكر
-1.150 -2.15 

1.152 
 1.088 2.08 032 أنثى غير دالة

الاتجاه نحو المينة 
 المستقبمية

 1.261 2.27 001 ذكر
-1.138 

-
1.979 

1.339 
 1.333 2.30 032 أنثى غير دالة

( إلى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات عينة 01تشير نتائج الجدوؿ )
الدراسة عمى كؿٍ مف استبانة توظيؼ الميارات المستقبمية ومقياس الاتجاه نحو المينة المستقبمية تعزى لاختلاؼ 

( عمى 1.339؛ 1.152يا )(  والتي بمغت مستويات دلالت1.989-؛ 2.15-النوع، حيث بمغت قيـ "ت" )
( مما يشير إلى أف الفروؽ غير دالة إحصائياً، وقد يرجع 1.15التوالي، وىي مستويات أكبر مف مستوى الدلالة )

السبب في ذلؾ إلى عدة أمور، أوليا أف بعض أعضاء ىيئة التدريس يدرسوف بعض المقررات لمطلاب 
مكانا تيا لا تختمؼ كثيراً بيف شطري الطلاب والطالبات، ولذلؾ لـ توجد والطالبات، والأمر الثاني أف بيئة التعمـ وا 

فروؽ دالة في تقدير درجة توظيؼ أعضاء ىيئة التدريس لمميارات المستقبمية، ونفس العوامؿ تشترؾ في التأثير 
ىا أف الاشتراؾ في تساوي فرص العمؿ وواقع توفر  فضلًاعفعمى اتجاه الطلاب والطالبات نحو مينة المستقبؿ، 

 ، مما لـ يوجد فروؽ دالة بينيما في الاتجاه نحو مينة المستقبؿ. التخصص نفسولمجنسيف في 
 الفروؽ تبعاً لمتغير السنة الدراسية - ب

( لمكشؼ عف الفروؽ بيف متوسطات استجابات أفراد العينة ANOVA( نتائج تحميؿ التبايف الأحادي )00جدوؿ )
 تبعاً لاختلاؼ السنة الدراسية

 مصدر التبايف القياسموضوع 
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 )ؼ(

مستوى 
 الدلالة
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 مصدر التبايف القياسموضوع 
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 )ؼ(

مستوى 
 الدلالة

توظيؼ 
الميارات 
 المستقبمية

 1.178 2 1.055 بيف المجموعات
2.185 

 
1.027 
 غير دالة

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المجموعات

8.919 239 
1.137 

 240 9.165 الإجمالي

الاتجاه نحو 
المينة 
 المستقبمية

 1.121 2 1.139 المجموعاتبيف 

1.204 
1.818 
 غير دالة

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المجموعات

22.127 239 
1.192 

 240 22.167 الإجمالي
( أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات استجابات أفراد العينة عمى كؿٍ 00يتضح مف الجدوؿ )

المينة المستقبمية تعزى لاختلاؼ السنة الدراسية، مف استبانة توظيؼ الميارات المستقبمية ومقياس الاتجاه نحو 
( عمى التوالي، وىي مستويات 1.818؛ 1.027( بمستويات دلالة )1.204؛ 2.185حيث بمغت قيـ "ؼ" )

( مما يشير إلى أف الفروؽ غير دالة إحصائياً، وقد يرجع السبب في ذلؾ إلى أف 1.15أكبر مف مستوى الدلالة )
أنفسيـ الذيف يدرسوف الطمبة في جميع السنوات الدراسية، كما أف جميع الطمبة في أعضاء ىيئة التدريس ىـ 

ؽ وأساليب التدريس، ائجميع السنوات يدرسوف في بيئة تعميمية واحدة ويتعرضوف لنفس المؤثرات والأفكار وطر 
ختمؼ اتجاىاتيـ نحو لذلؾ لـ تختمؼ تقديراتيـ لتوظيؼ الميارات المستقبمية مف قبؿ أعضاء ىيئة التدريس، كما ت

 المينة المستقبمية.
 عرض ومناقشر نتائج السؤال الرابع:

نص السؤاؿ الرابع عمى: ىؿ توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف مستوى توظيؼ الميارات 
قيـ المستقبمية لدى أعضاء ىيئة التدريس واتجاه الطمبة نحو مينة المستقبؿ؟ للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج 

بيف متوسطات متغير توظيؼ الميارات  (Pearson correlation coefficientمعامؿ ارتباط بيرسوف )
المستقبمية بمحاور الفرعية ودرجتو الكمية وبيف متوسط الدرجة الكمية لمقياس اتجاىات الطمبة نحو المينة 

 المستقبمية، والجدوؿ التالي يوضح ىذه النتائج:
 بيرسوف لمعلاقة بيف توظيؼ الميارات المستقبمية والاتجاه نحو مينة المستقبؿ ( معامؿ ارتباط02جدوؿ )

 الاتجاه نحو مينة المستقبؿ المتغير
توظيؼ الميارات 

 المستقبمية
 **1.218 ميارات التعمـ

 **1.238 الميارات التقنية 
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 **1.370 الميارات الحياتية
 **1.349 التوظيؼ ككؿ

 (1.10الدلالة )** دالة عند مستوى 
( إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بيف توظيؼ الميارات 02تشير نتائج الجدوؿ )

لمستقبمية مف قبؿ أعضاء ىيئة التدريس واتجاىات طمبة الدراسات الإسلامية نحو مينة المستقبؿ، حيث بمغت 
محاور توظيؼ الميارات المستقبمية مع الاتجاه  (، وتراوحت معاملات ارتباط1.349قيمة معامؿ الارتباط الكمي )
(، 1.10(، وجميعيا قيـ موجبة ودالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )1.370-1.218نحو مينة المستقبؿ بيف )

وتشير ىذه العلاقة إلى أنو كمما زاد مستوى توظيؼ أعضاء ىيئة التدريس لمميارات المستقبمية كمما زاد اتجاه 
المستقبؿ، وقد ترجع ىذه النتيجة إلى توظيؼ وتنمية الميارات المستقبمية لدى الطمبة يفتح  الطمبة نحو مينة

آفاقيـ المينية المستقبمية، وذلؾ لأف إكسابيـ الخبرة العممية والتطبيقية والميارات التواصمية والقيادية المناسبة 
متعمقة بالعمؿ، ويزيد مف الطمب عمييـ في واللازمة لمعمؿ المستقبمي، يجعميـ يثقوف في قدراتيـ ومياراتيـ ال

سوؽ العمؿ، ويفتح ليـ آفاقاً جديدة لمعمؿ، سواء في مؤسسات القطاع الخاص أو بابتكار أفكار لمشاريع خاصة 
تتوافؽ مع تخصصيـ، كما اف توظيؼ الميارات المستقبمية يزيد مف قدرة الطمبة عمى استشراؼ المستقبؿ وفيـ 

تو وتوقعيا والبحث في حموليا، وىذا بلا شؾ يفتح لدييـ آفاقاً كبيرة حوؿ المستقبؿ متطمباتو، وتعرؼ مشكلا
وينمي تصوراتيـ المستقبمية ويزيد مف قدرتيـ عمى التعامؿ مع ومع مشاكمو المتوقعة والاستعداد لو والعمؿ عمى 

مي، وعدـ القمؽ بشأنو، توفير متطمباتو، وىذه كميا عوامؿ تسيـ في تكويف رؤية متكاممة نحو العمؿ المستقب
 وتحسيف الاتجاه نحوه.

( وتيرنر وآخروف Garrison,2018وتتفؽ ىذه النتائج مع ما أكدتو نتائج دراستي جيرسوف )
(Turner,2019 مف أف مراعاة وتوظيؼ الميارات المستقبمية في تدريس طمبة الجامعة يزيد مف وعييـ وفيـ )

 توى تقبميـ واستعدادىـ لو.لعمميـ المستقبمي، ويُحسف اتجاىاتيـ ومس
 خلاصر النتائج:

 :الآتيةتوصمت الدراسة لمنتائج 

مستوى توظيؼ الميارات المستقبمية لدى أعضاء ىيئة التدريس كاف متوسطاً، سػواء فػي الدرجػة الكميػة أو فػي  .0

الػػتعمـ، : الميػػارات الحياتيػػة، ميػػارات ألاتػػيالمحػػاور الفرعيػػة التػػي ظيػػرت جميعيػػا بدرجػػة متوسػػطة بالترتيػػب 

 الميارات التقنية.

 اتجاه طمبة الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية نحو المينة المستقبمية كاف بدرجة متوسطة. .2
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لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف متوسػػطات اسػػتجابات أفػػراد عينػػة الدراسػػة فػػي مسػػتوى توظيػػؼ الميػػارات  .3

 لاختلاؼ: النوع، السنة الدراسية. المستقبمية والاتجاه نحو المينة المستقبمية تعزى

توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالػة إحصػائياً بػيف توظيػؼ الميػارات لمسػتقبمية مػف قبػؿ أعضػاء ىيئػة التػدريس  .4

 واتجاىات طمبة الدراسات الإسلامية نحو مينة المستقبؿ.

 التوصيال:

 ىميا:يمكف تقديـ بعض التوصيات في ضوء النتائج التي توصمت ليا الدراسة، وأ

تدريب أعضاء ىيئة التدريس تخصص الدراسات الإسلامية بجامعة الحدود الشمالية عمى استخداـ وتوظيؼ  .0

استراتيجيات التعمـ الحديثة التي تستثير تفكير الطمبة وتنمي لدييـ ميارات المستقبؿ والقدرة عمى حؿ 

 المشكلات والمناقشة والحوار والاستكشاؼ الموجو.

 كتشاؼ الأفكار الابتكارية لدى الطمبة، والعمؿ عمى تنميتيا وتطويرىا.وضع آلية متكاممة لا .2

تنمية ميارات استخداـ التكنولوجيا في قاعات الدراسة، وميارات التعمـ عف بُعد لدى أعضاء ىيئة التدريس،  .3

 مف خلاؿ الدورات التدريبية التطبيقية، وحقائب التدريب الإلكتروني الذاتي، والوسائط التوضيحية.

توفير بيئة تعميمية مناسبة بقاعات الدراسة، بحيث يتـ تزويدىا بالتقنيات التعميمية وشبكة الانترنت، والدعـ  .4

 الفني المتواصؿ مف قبؿ فنييف تقنييف لتجنب الأعطاؿ ومشكلات التشغيؿ أثناء التدريس.

عضاء ىيئة التدريس في دمج الميارات الحياتية والمينية المختمفة في المقررات التدريسية، بحيث يسيـ أ .5

إكسابيا لمطمبة أثناء التدريس، وىو ما يتطمب تطوير المقررات الدراسية لتواكب التطمعات المستقبمية، 

 ويناسب محتواىا المتطمبات الميارية والمينية الحالية والمستقبمية لأسواؽ العمؿ.
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Recommendations: 
In light of the findings of the study, the most important of which are: 
1. Training faculty members specializing in Islamic studies at the Northern Border 

University on the use and employment of modern learning strategies that 
stimulate students ’thinking and develop their future skills and ability to solve 
problems, as well as debate, dialogue and guided exploration. 

2. Establishing an integrated mechanism to discover innovative ideas among 
students, as well as developing them. 

3. Developing the skills of using technology in the classroom, and e-learning skills 
of faculty members, through practical training courses, self-training portfolios, 
and explanatory media. 

4. Providing an appropriate educational environment in the classroom, so that it is 
provided with educational technologies, the Internet, and continuous technical 
support by technical technicians to avoid faults and operating problems during 
teaching. 

5. Integrating the various life and professional skills into the educational curricula, 
so that the faculty members contribute to providing them to students during the 
teaching, which requires developing the curricula to keep pace with future 
aspirations, and their content suits the current and future professional and skill 
requirements of the labor markets. 
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 المرا ع
(. تأثير بعض عناصر المنيج في 2119والفزاري، خالد. )أبوحرب، يحيى حسيف والسالمي، محسف ناصر  .0

معتقدات طلاب الصفيف الحادي عشر والثاني عشر مف التعميـ العاـ بسمطنة عماف نحو اختيار مينة 

 .90-67(، 0)01جامعة البحريف،  -المستقبؿ. مجمة العموـ التربوية والنفسية

. دور مؤسسات التعميـ العالي في سمطنة عُماف في (2106التوبي، عبدالله سيؼ والفواعير، أحمد محمد. ) .2

 Global Institute for Study & Researchإكساب خريجييا ميارات ومعارؼ القرف الواحد والعشريف، 

Journal (GISR-J) ،2(2 ،)0-33 

( التوجيات المينية عند الشباب الجامعي: دراسة ميدانية في الأردف. 2119خطايبة، يوسؼ ضامف. ) .3

 .201-090(، 2)2مة الأردنية لمعموـ الاجتماعية. المج

(. الميارات الأساسية لمتعمـ والعمؿ والمجتمع، منشور ضمف 2106دوغلاس، سوزاف وىاسمر، بيورف. ) .4

 تقرير: الانفتاح عمى عالـ مف الإمكانات )النسخة العربية(. المممكة المتحدة: المجمس الثقافي البريطاني.

(. دمج التقنية في التعميـ ودوره في تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف مف 2109سميماف، محمد السيد. ) .5

 .400-350(، 43)2مصر،  -وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس، دراسات في التعميـ الجامعي

(. إطار مقترح لدمج ميارات القرف الحادي والعشريف في مناىج العموـ بالتعميـ 2104شمبي، نواؿ محمد. ) .6

 .33-0(، 01)3في مصر. المجمة الدولية التربوية المتخصصة، الأساسي 

(. دور كمية التربية في جامعة دمشؽ في تنمية الميارات الحياتية في ضوء 2100صاصيلا، رانيا. ) .7

(، 4)9جامعة دمشؽ،  -الاتجاىات التربوية المعاصرة. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفس

062-091. 
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(. اتجاىات طمبة التربية الخاصة نحو مينة 2102واصؼ وحسونة، مأموف والعرب، خالد. )العايد،  .8

المستقبؿ والدوافع الكامنة وراء التحاقيـ بالتخصص بجامعة المجمعة. دراسات عربية في التربية وعمـ 

 .40-00(، 26)0رابطة التربوييف العرب، مصر،  -النفس

ب لميارات (. مستوى مم2121العطاب، نادية محمد. ) .9 ارسة أعضاء ىيئة التدريس في جامعتي بيشة وا 

 -القرف الحادي والعشريف مف وجية نظر طمبة الدراسات العميا. مجمة العموـ التربوية والدارسات الإنسانية

 .079-051(، 9)4جامعة تعز، 

رات القرف (. فاعمية برنامج مقترح في تنمية ميا2109عفيفي، محرـ يحيى والمالكي، حسف ضيؼ الله. ) .01

الحادي والعشريف لدى طلاب الأقساـ العممية المعمميف بالكمية الجامعية بالقنفذة جامعة أـ القرى. المجمة 

 .49-03(، 3)43جامعة الإمارات العربية المتحدة،  -الدولية للأبحاث التربوية

ي ضوء ميارات القرف (. تحميؿ محتوى كتب التكنولوجيا لممرحمة الأساسية ف2109العيد، سمية إبراىيـ. ) .00

الحادي والعشريف، ومدى اكتساب طمبة الصؼ العاشر ليا. رسالة ماجستير غير منشورة، غزة، فمسطيف، 

 الجامعة الإسلامية، كمية التربية، قسـ المناىج وطرؽ التدريس. 

 .. الأردف: دار المسيرة4(. القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس. ط2101ممحـ، سامي محمد. ) .02

(. تصورات أعضاء الييئة التدريسية 2108الممعوب، لينا ماجد والزبوف، ماجد سميـ وعناب، رشا محمد. ) .03

في الجامعات الأردنية لمميارات التي يفضؿ أف يمتمكيا الطالب الجامعي في القرف الحادي والعشريف. 

 .052-033(، 36)00اليمف،  -المجمة العربية لضماف جودة التعميـ الجامعي
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