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الدافعية العقلية عند طلبة اقسام اللغة العربية وعلاقتها  

 باتجاهاتهم نحو المهنة
 م. د خمائل شاكر غانم

 مركز إحياء التراث العلمي العربي / جامعة بغداد

 3/4/2023تاريخ النشر :    8/1/2023قبول النشر:   31/3/2023استلام البحث:
 الممخص 

ىدؼ البحث إلى تعرؼ مستوى الدافعية العقمية عند طمبة اقساـ المغة العربية في كميات التربية في       

ومستوى الاتجاه نحو المينة عند طمبة اقساـ المغة  جامعات محافظة بغداد وعلاقتيا باتجاىاتيـ نحو المينة،

العربية في كميات التربية. والعلاقة الارتباطية بيف الدافعية العقمية والاتجاه نحو المينة عند طمبة أقساـ المغة 

ابف رشد وتحدد البحث الحالي بطمبة اقساـ المغة العربية في كميات التربية ) التربية  التربية ،  العربية في كميات

( 9191-9102الجامعة العراقية ( لمعاـ الدراسي ) -الجامعة المستنصرية ، التربية  -جامعة بغداد ، التربية  -

( طالب وطالبة مف طمبة المرحمة الرابعة في اقساـ المغة العربية ، 011واختارت الباحثة عينة تكونت مف ) .

( وبنت مقياس الاتجاه نحو المينة، وبعد تطبيؽ الاداتيف 9100وبعدىا تبنت مقياس الدافعية العقمية )الربيعي، 

توصمت إلى أف مستوى عينة البحث كاف عالياً في الدافعية العقمية وكذلؾ في الاتجاه نحو المينة ، وأف العلاقة 

جات بيف الدافعية العقمية والاتجاه نحو المينة كاف علاقة ايجابية عالية، وقد استنتجت الباحثة بعض الاستنتا

  واوصت بعدد مف التوصيات والمقترحات اللاحقة.

 

 كممات مفتاحية : الدافعية ،العقمية، الاتجاه ، المغة العربية ، المينة .
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ABSTRACT 
  The aim of the research is to know the level of mental motivation among students 
of the Arabic language departments in the Faculties of Education in the universities 
of Baghdad Governorate and its relationship to their attitudes towards the 
profession, and the level of orientation towards the profession among students of 
the Arabic language departments in the Faculties of Education. And the correlational 
relationship between mental motivation and career orientation among students of 
Arabic language departments in the Faculties of Education, and the current research 
is determined by students of Arabic language departments in the Faculties of 
Education and the universities (Education Ibn Rushd -  University of Baghdad, 
Education -  Al-Mustansiriya University, Iraqi University- Education)for the academic 
year (2019-2020). The researcher selected a sample consisting of (100) male and 
female students from the fourth stage in the Arabic language departments, after 
which she adopted the mental motivation scale (Al-Rabei, 2011) and built the 
career-orientation scale, and after applying the two tools, she concluded that the 
level of the research sample was high in mental motivation as well as In the 
direction towards the profession, and that the relationship between mental motivation 
and the orientation towards the profession was a high positive relationship. The 
researcher drew some conclusions and recommended a number of subsequent 
recommendations and proposals.  
Key words: motivation, mentality, attitude, Arabic language, profession. 
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 الفصل الأول: التعريف بالبحث
 أولًا : مشكمة البحث 

تجد الباحثة إف ىناؾ مشكمة في العممية التعميمية تحاوؿ دوف إثارة الدافعية العقمية لدى الطمبة منيا ما يتعمؽ 
بالأساليب التقميدية في التدريس ، وايضاً  في ضعؼ المناىج  الدراسية  وعد استجابتيا لمتطورات الحديثة  مف 

شخص الذي لديو الدافع أو الحافز لتوليد افكار جديدة فأف مفاىيـ وميارات التعمـ  ، و يشير دي بونو إلى أف ال
المشاكؿ ىي التي تجبره عمى فعؿ ذلؾ، فالمشكمة ليست امراً يتوجب عرضو بطريقة رسمية وليست في الوقت 

 نفسو امراً يتطمب حمو بورقة وقمـ بؿ انيا تمثؿ الفرؽ بيف ما يممكو الشخص وما يريده. 
(De Bono, 1990:58 أف ، ) ىناؾ تداعيات كثيرة في العممية التعميمية تحوؿ دوف أثارة الدافعية العقمية لدى

الطمبة منيا اساليب التمقيف المتبعة في التدريس ضعؼ استجابة المناىج الدراسية لمتطورات الحادثة في مفاىيـ 
الراىف يكتفي في التدريس  وميارات التعمـ ، ومف اىميا مفيوـ التعمـ الذاتي، والسموؾ الابتكاري، واف تعميمنا

والامتحاف حيث يركز عمى المستويات المعرفية الدنيا والتي لا تتجاوز استرجاع المعرفة التي حُفظت بالحفظ 
 الالي أو الحفظ الاصـ في التدريس والامتحاف عمى حد سواء، وىكذا يفتقد الطالب العقمية الناقدة والفكرة الخلابة

عف جمود التعمـ وغياب التنافس بيف الطمبة في التحصيؿ العممي، وذلؾ  (. فضلاً 92:  9112) شحاتو ، 
لتركيز وسائؿ التقويـ عمى الجانب المعرفي ، وكذلؾ التركيز عمى الجانب كذلؾ فقداف البيئة التعميمية لممثيرات 

لتربية والتعميـ التي والمحفزات الجاذبة لممتعمـ ، والانتباه والتركيز، فضلًا عف استخداـ الاساليب القسرية في ا
طلاؽ طاقاتو وقدراتو.   تؤثر بشكؿ مباشر او غير مباشر عمى تنمية شخصية الطالب ، وا 

فالدافعية العقمية عند الطمبة وعلاقتيا باتجاىاتيـ علاقة إيجابية عالية ، وقد عزت بعض الدراسات  إلى ضعؼ 
 ( .  9191لعزاوي ، ( و) العبيدي و ا9100الدافعية لدى الطمبة مثؿ ) الفراجي ، 

لذا تحاوؿ الباحثة في البحث الحالي تعرؼ الدافعية العقمية عند طمبة اقساـ المغة العربية في كميات التربية 
 وعلاقتيا باتجاىاتيـ نحو المينة.

تيـ وتمخص الباحثة المشكمة بالسؤاؿ الآتي : ما الدافعية العقمية عند طمبة أقساـ المغة العربية وعلاقتيا باتجاىا
 نحو المينة ؟ 

 ثانياً: اىمية البحث
اىتمت البشرية منذ اكثر مف الؼ عاـ بالعمميات العقمية وكيؼ يتـ استثارتيا والنشاط الذىني المستخدـ في 
عممية التفكير والانتباه والتذكر وغيرىا مف الانشطة العقمية إذ تواصؿ الاىتماـ بيا مف قبؿ الفلاسفة والمفكريف 

 متعاقبة، ثـ اصبح فيما بعد اكثر عدداً او تنوعاً وعمقاً مف قبؿ العمماء والباحثيف. خلاؿ القروف ال
( أف التقدـ والتخمؼ قضيتاف جذورىما De Bono( ، وقد بيف ادورد دي بونو )02: 9112)الزغوؿ والزغوؿ ، 

او مستحيلًا عمى اي فرد  فكرية ، وتتمحوراف حوؿ المنيجية واللامنيجية ، كما اف التكنولوجيا ليست عملًا خارقاً 
، اذا ما يتيح لو تربية العقؿ المنيجي، وبالتالي فاف ىذا العقؿ ليس وليد المصادفة ، بؿ اف التربية ىي مجاؿ 
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( ، أف عممية التفكير لا يمكف اف تستثار إلا إذا سبقتيا مشكمة ما تتحدى عقؿ 09:  9110بنانو. )دي بونو ، 
، ثـ يتكوف لديو دافع لمتفكير ومحاولة البحث عف الحموؿ ، فيناؾ ظواىر طبيعية الفرد وتحرؾ دافعيتو وتحفزىا 

مختمفة تدىش الفرد بغرابتيا ثـ تدفعو لمتفكير عف اسباب حدوثيا فقد يفسرىا تفسيراً خرافياً ثـ يعدؿ تفكيره ويطوره 
شرط مف شروط التعمـ كونيا (. وتبرز الدافعية في التعميـ ك27-01:  0222ليفسرىا عممياً منطقياً) حبيب ، 

 عممية ذاتية تقوـ بتحريؾ السموؾ نحو ىدؼ معيف ، لا يمكف اف تعػرفيا إلا مف خػلاؿ الفرد نفسو 
( إلى أف الدافعية تكويف افتراضي يعني Meclellend, 1985(. ويشير ماكميمند )02:  0222)الدفاعي ، 

ف ىذا الشعور يعكس مكونيف أساسييف الشعور المرتبط بالإداء التقييمي حيث المنافسة لبمو  غ معايير الامتياز ، وا 
ىما الرغبة في النجاح ، والخوؼ مف الفشؿ ، خلاؿ سعي الفرد لبذؿ اقصى جيده وكفاحو مف اجؿ النجاح 

(.وىناؾ فرؽ بيف ذوي دافعية الإنجاز المنخفضة 4: 9112وبموغ الافضؿ ، والتفوؽ عمى الاخريف )شواشرة ، 
قد بينت نتائج البحوث في ىذا المجاؿ إلى أفّ ذوي الدافعية المرتفعة يكونوا أكثر نجاحاً في المدرسة والمرتفعة ، ف

، ويحصموف عمى ترقيات في وظائفيـ و نجاحات في إدارة اعماليـ أكثر مف ذوي الدافعية المنخفضة، كذلؾ فاف 
ا كثير مف التحدي، ويتجنبوف المياـ السيمة ذوي الدافعية العالية يميموف إلى اختيار مياـ متوسطة الصعوبة وفيي

جداّ، لعدـ توفر عنصر التحدي فييا، كما يتجنبوف المياـ الصعبة جداً، ربما لارتفاع احتمالات الفشؿ فييا ومف 
الخصائص الاخرى المميزة لذوي الدافعية المرتفعة اف لدييـ رغبة قوية في الحصوؿ عمى تغذية راجعة حوؿ 

مى ذلؾ فأنيـ يفضموف المياـ والوظائؼ التي تبني فييا المكافأت عمى الإنجاز الفردي ، ولا ادائيـ ، وبناءً ع
(. وترى الباحثة أف الدافعية العقمية أساسيا أف كؿ 2: 9114يرغبوف في ميمات تتساوى فييا المكافأت )علاونة،

توليد قدرات عقمية داخؿ الفرد لكي فرد لو قدرة عمى التفكير الإبداعي ويقع الدور الأكبر عمى عاتؽ المربي في 
ف دور المدرس في بناء الإنساف وقياـ الحضارة لا يستطيع أف يتجاىمو أحد، بؿ إف نجاح النظاـ يستخدميا. و  ا 

التعميمي يعني نجاح الحضارة وتميزىا، إف المدرس ىو مرشدٌ ، مربٍ ، مجددٌ وىو جسر بيف الأجياؿ، قدوةٌ ومثؿٌ 
ـ، وفي العادات ، والمباس ، وىو باحثٌ يطمب المعرفة، المدرس ناصحٌ أميفٌ وصديؽٌ في :المواقؼ، وفي الكلا

حميٌـ ومبدعٌ وحافزٌ عمى الإبداع . وتتجمى مكانة المدرس في العممية التعميمية في كونو قائدىا ، ومخططيا 
ما كاف التعميـ والتعمـ ومنفذىا وعمى ىذا الأساس يتضح دوره في صناعة الحياة، وتشكيميا ، ورسـ مستقبميا ول

حاجة إنسانية تلازـ الحياة الإنسانية فإف وجود المدرس حاجة اجتماعية تربوية تقتضييا الحياة ولا يمكف لمجتمع 
أف يستغني عف المدرس لأف المدرس في الحياة مفتاح اليداية والميسر المرشد إلى سبيؿ التكيؼ مع الحياة 

( ، وترى الباحثة أف ىذا ينطبؽ عمى المدرسيف بنحو  90: 9100وايماف، ومواجية كؿ ما ىو جديد فييا. )زاير
عاـ، فكيؼ بو إذا الكلاـ عف مدرس المغة العربية، لغة القرآف الكريـ، ودوره الواسع في نجاح المتعمميف في المواد 

لمتعمميف عند الاخرى كافة اذا اتقف ميارات المغة العربية، لأف ذلؾ ينعكس بصورة إيجابية عمى مستويات ا
دراستيـ لممواد الدراسية الأخرى، وجعؿ عممية الفيـ عندىـ اسرع واوسع. إف مسألة إعداد المدرسيف، وتدريبيـ، 
تستند إلى حقيقتيف: اوليما اىمية الاثر الذي يمارسو في العممية التدريسية ، واثره الإيجابي في تطورىا ، والآخر 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية81(         المجلد )96العدد)   2028
 

 

545 

 

وعدـ كفاية اغمبيـ سواء أكاف مف الناحية الكمية ، أـ مف الناحية النوعية الوضع الحالي لممدرسيف في العراؽ ، 
، إذا ما قيست بالتقدـ المستمر في العموـ المتخصصة، والعامة عمى السواء ، فكثير مف المدرسيف المتخرجيف لـ 

، فبعضيـ يعجز عف يتمقوا في اثناء اعدادىـ لمينة التدريس ما يؤىميـ لإداء وظائفيـ الميدانية اداء كاملًا 
العطاء العممي المنتظر، ومف ثـ ينبغي أف تعقد ليـ حمقات التدريب لمعالجة ما فاتيـ في اثناء الإعداد، مف 

إذا كاف ينمو بالفرد اتجاه الموضوع « اتجاه ايجابي » متطمبات مينة التدريس. نحف نطمؽ عمى الاتجاه لفظ 
 موضوع ويبعده عنو فأننا نسميو اتجاىاً سمبياً ويقربو منو وأما إذا كاف يأتي بالفرد عف ال

(. وترى الباحثة اف الاتجاىات تكتسب وتتكوف أما بالتعرض لموضوع الاتجاه مع 022:ص 0272)يعقوب،  
الآخريف فيمسكوف بيذا الاتجاه أو توجد استعدادات في الشخصية تتضمف المعايير عف طريؽ التنشئة 

ومات المختمفة التي تتعمؽ الاجتماعية ، ويمكف أف تتغير الاتجاىات النفسية للأفراد عف طريؽ تزويدىـ بالمعم
بموضوع الاتجاه لاف الفرد لديو دافع أساسي لاف يفيـ . وعمى ىذا فأنو يعيد ترتيب خبراتو التي كانت غير 
منسقة كمما أضاؼ إلى معارفو جديداً. الاتجاىات ما ىي إلا أنماط سموكية مكتسبة يكتسبيا الفرد عف طريؽ 

(. وفي ىذا المضمار 940: ص0227مية ، دينية ، اقتصادية ) فؤاد، احتكاكو بمؤثرات خارجية حضارية ، تعمي
أكدت النظرية التربوية الحديثة أفَّ الاتجاىات مف العوامؿ المؤثرة في تحصيؿ الطمبة وفي مدى تحقيؽ الأىداؼ 

بوية بؿ مف التربوية والتعميمية ، إذ أيقنت ىذه النظرية انو لا يكفي تقديـ المعمومات فقط لتحقيؽ الأىداؼ التر 
(. إف التعرؼ عمى اتجاىات الأفراد مف 01:ص0277الضروري الاىتماـ بشخصية المتعمـ )ياسيف، وآخروف، 

المسائؿ الضرورية وذلؾ لما للاتجاه مف دور حاسـ في حياة الفرد في تحديد درجة توافقية مع مينتو مف خلاؿ 
نيا تساعد عمى التنبؤ بالسموؾ في المواقؼ اللاحقة ما تؤديو مف دور في توجيو السموؾ في مواقؼ الحياة، كما أ

(. وليا دور في عممية التوجيو الميني في تفجير طاقات الشباب ) الطمبة ( وتأىيميـ 022: ص 222) زىراف، 
(. فمف خلاؿ ما تقدـ يمكف ملاحظة إف دراسة الاتجاىات 22: ص 0272لمجابية مشكلات الحياة ) عمولي ، 

لاتساؽ الموجود بيف مكونات الاتجاه التي دلت عميو الأدبيات والدراسات الحديثة إذ كشفت تكتسب أىميتيا مف ا
عف وجود ارتباط عاؿ ومتبادؿ بيف المكونات الثلاثة للاتجاه التي تتمثؿ بػ)المعرفية، والوجداف، والسموؾ الفعمي( 

(Berckler , 1984 , p: 191 . ) 
 وتكمف اىمية البحث بالأمور الآتية :

 .  في كميات التربية  دافعية العقمية عند طمبة أقساـ المغة العربية ال .0
 اىمية الدافعية العقمية وعلاقتيا باتجاىات الطمبة نحو المينة .         .9

 ثالثاً: أىداف البحث 
 يستيدؼ البحث ما يأتي :

 تعرؼ مستوى الدافعية العقمية لدى طمبة اقساـ المغة العربية. .0
 نحو المينة عند طمبة اقساـ المغة العربية في كميات التربية.تعرؼ مستوى الاتجاه  .9
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تعرؼ العلاقة الارتباطيػة بػيف الدافعيػة العقميػة والاتجػاه نحػو المينػة عنػد طمبػة أقسػاـ المغػة العربيػة فػي كميػات  .2
 التربية.

 رابعاً : حدود البحث 
 يتحدد البحث الحالي بطمبة اقساـ المغة العربية في كميات التربية 

الجامعػػة العراقيػػة ( لمعػػاـ الدراسػػي  -الجامعػػة المستنصػػرية ، التربيػػة -جامعػػة بغػػداد ، التربيػػة  -)التربيػػة  ابػػف رشػػد
(9102-9191.) 

 تحديد المصطمحات  -خامساً :
( : "يتمثػػػػػؿ ىػػػػػذا الػػػػػدافع بالرغبػػػػػة فػػػػػي المعرفػػػػػة والفيػػػػػـ والانتقػػػػػاء وحػػػػػؿ 9111عرفيػػػػػا عػػػػػريفج ) -اولًا : الدافعيػػػػػة 
 (002: 9111عريفج ، المشكلات". )

( : "ميػؿ الفػرد الػى الاسػتغراؽ فػي المجػالات المعرفيػة التػي تتطمػب Jee & Wei , 2000عرفيػا جػي ووي ) -
مجيػػوداً عقميػػاً والاسػػتمتاع بػػو ، ممػػا يسػػاعد الفػػرد عمػػى اعتمػػاد الدقػػة فػػي اتخػػاذ القػػرارات المتعمقػػة بموقػػؼ مػػا أو 

 (Jee & Wei, 2002 : 2مشكمة معينة". )
 : الدافعية العقمية:ثانياً 

("حالػة تؤىػؿ صػاحبيا لانجػاز ابػداعات جػادة وطرائػؽ متعػددة لتحفيػز ىػذه De Bono, 1998عرفيػا دي بونػو) 
الحالػػة او لحػػؿ المشػػكلات المطروحػػة بطرائػػؽ مختمفػػة ، والتػػي تبػػدو احيانػػاً غيػػر منطقيػػة ، إذ اف الطرائػػؽ التقميديػػة 

 (.De Bono 1998, :82لحؿ المشكلات السبيؿ الوحيد لذلؾ" )
 ( تعريفاً نظرياً.De Bonoوتتبنى الباحثة تعريؼ دي بونوي )

امػػا التعريػػؼ الاجرائػػي لمبحػػث الحػػالي " فيػػو حالػػة تسػػاعد عمػػى انجػػاز إبػػداع جػػاد، وتتمثػػؿ بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ 
 عند اجابتيـ عف فقرات المقياس المعتمد في البحث الحالي" . -عينة البحث –عمييا المجيبوف 

 الاتجػػاه:
أو السمبي الصادر عف الفرد إزاء موضوع ما  عبارة عف مجموعة منسقة مف السموؾ الإيجابي"عرّفو الدغيش:  -

البيئة لمفرد أو مف خلاؿ التعامؿ  تنشأ عف تركيب معقد مف المشاعر والمعمومات المكتسبة مف خلاؿ تفاعؿ
 (. 91:  9112) الدغيش ،  "وموضوع الاتجاه  المباشر 

عبارة عف نزاعات تؤىؿ الفرد للاستجابة بأنماط سموكية محددة اما إيجابياً أو سمبياً واما اتخاذ " الفتلاوي:  -
موقؼ محايد نحو قضايا عامة في البناء الاجتماعي مف افكار أو اوضاع أو اشياء معينة أو ظواىر أو حوادث 

 (.202:  9112)الفتلاوي ،  "أو اشخاص 
ت استعدادية أو تييؤ عقمي، تنُظـ عف طريؽ الخبرات وتؤثر تأثيراً موجياً في استجابات التعريؼ النظري: حالا

 الفرد لجميع الموضوعات والمواقؼ المرتبطة بيا.
 لمقياس الاتجاه المعّد للأغراض البحث الحالي. -عينة البحث –التعػريؼ الإجػرائي: استجابة الطمبة 
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 الفصل الثاني: اطـار نظـري 
 الدافعية العقمية :مفيوم 

الدافعية العقمية حالة تؤىؿ صاحبيا لإنجاز ابداعات جادة، وثمة طرؽ متعددة لتحفيز ىذه الحالة التي تدفع  
ؽ مختمفة التي تبدو احياناً غير منطقية، اذ اف ائصاحبيا لعمؿ الاشياء، او لحؿ المشكلات المطروحة بطر 

لحميا، ويقابؿ الدافعية الابداعية الجمود العقمي، والذي يشير إلى  الطرؽ التقميدية لحؿ المشكلات ليست الوحيدة
(. De Bono, 1998:82أف الطريقة الحالية لعمؿ الأشياء ىي افضؿ طريقة أو ربما تكوف الطريقة الوحيدة )

ف توافر حالة مف الدافعية لدى الشخص تحفزه لمنظر إلى بدائؿ أكثر، في الوقت الذي يرضى الأخروف بما ى و وا 
موجود ، ومف المظاىر اليامة لتحقيؽ الدافعية العقمية الرغبة في التوقؼ، والنظر إلى الاشياء التي لـ ينتبو الييا 

 احد، حيث يشكؿ ىذا النوع مف التركيز مصدراً اضافياً للأبداع في غياب الاستراتيجيات المنظمة.
تفسيرىا لمدافعية إلى أنيا نابعة مف ذات  (، وتشير وجية النظر المعرفية في422: 9112)ابو جادو ونوفؿ، 

الفرد وىي مرتبطة بعوامؿ مركزية كالقصد والنية والتوقع بدعوى أف الإنساف مخموؽ عاقؿ يتمتع بإرادة حرة تمكنو 
(، وبيذا فيي تؤكد المصادر 200:  0222مف أتخاذ قرارات واعية عمى النحو الذي يرغب فيو )قطامي،

ىتمامات والخطط التي يسعى الافراد إلى تحقيػقيا مف خلاؿ السموؾ الذي يقوموف بو، الداخمية والتوقعات والا
وتبعاً لذلؾ ، فيي ترى أف الأفراد نشيطوف ومثابروف وفعالوف ، وتوجد لدييـ دوافع وحاجات تتمثؿ في السعي 

لمنظرية المعرفية ىو ( أف الخط الأساس 907: 9110لفيـ البيئة التي يعيشوف فييا والسيطرة عمييا ) الزغوؿ، 
أف المحدد الرئيس لسموؾ البشر ىو معتقدات الفرد وتوقعاتو وتخميناتو ، وبذلؾ ينظر إلى السموؾ عمى أنو ذو 

(. ويرى دي بونو أف الدافعية العقمية Moron, 1987 :15غرض وىدؼ موجو ، ويرتكز عمى مقاصد واعية)
ة لدى بعض الاشخاص مف دوف غيرىـ ، فيي قدرة تتعدى ىي القدرة عمى توليد افكار جديدة وليس فكرة واحد

حدود الذكاء، إذ تدفع بالإنساف إلى أف يفكر بطريقة معينة ، فيناؾ الكثير مف المبدعيف كانت مكاناتيـ ذاتية 
 (.01:  9101داخمية )سعادة مف نوع راقي(، أنيا سعادة ونشوة الانجاز )دي بونو ، 

 عقمية :النظريات التي فسرت الدافعية ال
  3692نظرية التناشز )التنافر( المعرفي .3
يرى فستنجر الذي أوجد التناشز المعرفي أف حالة التنافر المعرفي قد تنشأ إذا تعارضت وتخالفت الأفكار ،  

والمعمومات بعضيا مع البعض ، أو تناقضت فيما بينيا ، مما يعني أف ىناؾ دافعاً قوياً لدى المتعمـ لمسعي نحو 
الوصوؿ إلى حالة التآلؼ والاتساؽ المعرفي ، وأف المنطقية والاتساؽ المعرفي والسعي لاختزاؿ ىذا التنافر و 

التناشز المعرفي ىو احد دوافع التبرير وحيؿ الدفاع النفسي ويظير ذلؾ جمياً في كثير مف مواقؼ الحياة اليومية 
مف خلاؿ البحث النشط عف المعمومات والخبرات المتألفة مع اتخاذ القرار ، وتجاىؿ المعمومات المتناقضة معو، 
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الانتقائية في استقباؿ وتمقي المعمومات والخبرات الجديدة قد تساعد في تدعيـ القرار الذي اتخذه الفرد وىذه 
 (.04: 9119واختزاؿ التنافر المعرفي )عبود ، 

 3681نظرية تقرير الذات لـ ديسي وريان  .2
في انشطة بناءً عمى تفرض ىذه النظرية أف الطمبة يميموف بصورة فطرية لمرغبة في الاعتقاد بانيـ يشتركوف 

إرادتيـ الخارجية ، وىذا ما يشعرىـ بالفعالية والكفاية لأداء ميمة ما، ويفرؽ اصحاب ىذه النظرية بيف المواقؼ 
ذات مصدر الضبط الداخمي والمواقؼ ذات مصدر الضبط الخارجي ، حيث يكوف الافراد أكثر حباً لأف يدفعوا 

الضبط لدييـ داخمياً عنو عندما يكوف مصدر الضبط خارجي  داخمياً للاشتراؾ في نشاط ما، يكوف مصدر
(Deci  & Ryan , 1985: 48 ويفترض اصحاب ىذه النظرية أف الافراد مدفوعيف بصورة طبيعية لتنمية.)

ذكائيـ وكفايتيـ وانيـ يستمتعوف بإنجازاتيـ ، وبالانخراط في الانشطة التي تظير قدراتيـ المعرفية ومياراتيـ في 
، وتزودىـ الامكانيات التي تسمح ليـ أف يطوروا كفايتيـ وفعاليتيـ فالشعور بالفعالية والكفاية الذي يسببو الأداء 

النجاح ويعزز جيدىـ بالإتقاف ، ويرفع مستوى الدافعية الداخمية لأداء مياـ اخرى مشابية ، والشعور بعدـ 
تقاف لأداء مياـ ما ، ىذا وينظر لأفعاؿ الدافعية الكفاية يضعؼ الدافعية الداخمية وبالتالي يضعؼ جيدىـ في الا

الداخمية لمطمبة في سياؽ الدراسة عمى انيا ما يقررىا الطمبة مف سموؾ نشط والذي يتمثؿ في الاستغراؽ والتفكير 
 والمثابرة مقابؿ ما يقررونو مف سموؾ سمبي والمتمثؿ في سموؾ الدافعية الخارجية مثؿ التجنب والتجاىؿ

 (.40:  9112)خلاؿ ،  
 3668نظرية ادوارد دي بونو  .1

لمذيف  اً إف الدافعية العقمية مف وجية نظر دي بونو تعني الجيد المتواصؿ المستمر لدى الفرد، فيي ليست امتياز 
 يقضوف اوقاتاً طويمة في تطوير افكارىـ بؿ ىي الفكرة بحد ذاتيا قد تراود الفرد في لحظة تبصر واحدة.

 الدافعية العقمية يمكف التوصؿ إلييا بطريقتيف :فالأفكار المتولدة مف 
 الأولى : ىي محاولة تحسيف السبؿ المتبعة.

الثانية : ىي ازالة كؿ ما مف شأنو اعاقتيا ، فيي الميـ اف تعرؼ سبب عدـ قدرة الافراد عمى الابتكار بدلًا مف 
افكار جديدة عندما تمتمؾ النظرة التي البحث عف اسباب وابتكار المبدعيف ، إذ يمكف تطوير القدرة عمى اكتشاؼ 

 (.00-2:  9101تؤىمنا مف معرفة ما يمنع ظيورىا) دي بونو ، 
 المبادئ الأساسية لمنظرية 

 ثمّة مجموعة مف المبادئ الأساسية لنظرية دي بونو يمكف اجماليا في النقاط الأتية.
 الإبداع ليس موىبة موروثة. .0
 العمودي.الإبداع الجاد مغاير لمتفكير  .9
 الإبداع الجاد مغاير لمتفكير المنطقي ومتجاوز عنو. .2
 التفكير الابداعي الجاد نمط مف انماط التفكير يمكف التدريب عميو واكتسابو. .4
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 الإبداع الجاد ييتـ كثيراً بالاحتمالات. .0
 المنطؽ الحقيقي ميتـ بالحقائؽ أو بما يمكف أف يحدث. .2
 منطقية في طبيعتيا. ىناؾ مظاىر للإبداع الجاد تكوف بأكمميا .2
مصطمح الإبداع الجاد يتضػمف مجموعػة مػف الفػروؽ المنتظمػة تسػتخدـ لتغييػر المفػاىيـ والادراكيػات ، وتوليػد  .7

مفاىيـ وادراكات جديػدة مػف جيػة ، ومػف جيػة اخػرى يتضػمف اكتشػاؼ احتمػالات متعػددة واتجاىػات بػدلًا مػف 
 البحث عف طريقة بمفردىا.

 (. De Bono, 1998 : 412-415الإبداع الجاد ليس خطياً) .2
 الاتجاىات:

 مكونات الاتجاه : للاتجاه ثلاثة مكونات أساسية وىي : -
 المكوف العاطفي : .0
يػػدؿ ىػػذا المكػػوف إلػػى أسػػموب شػػعوري عػػاـ يػػؤثر فػػي اسػػتجابة قبػػوؿ موضػػوع الاتجػػاه أو رفضػػو وقػػد يكػػوف ىػػذا    

الشعور غيػر منطقػي عمػى الاطػلاؽ. وقػد يقبػؿ المػتعمـ المػادة الدراسػية او يرفضػيا مػف دوف وعػي منػو لممسػوغات 
 (.029: 0224التي دفعتو إلى الاستجابة بالتقبؿ أو الرفض )الزغبي ،

 مكوف المعرفي :ال .9
يوضػػح ىػػذا المكػػوف أىميػػة الجوانػػب المعرفيػػة التػػي تنطػػوي عمييػػا وجيػػة نظػػر الفػػرد ذات العلاقػػة بموقفػػو مػػف     

موضػػوع الاتجػػاه ، وتتػػوافر ىػػذه الجوانػػب عػػادة مػػف خػػلاؿ المعمومػػات والحقػػائؽ الواقعيػػة التػػي يعرفيػػا الفػػرد نحػػو 
ميػػة نحػػو دراسػػة المػػادة الدراسػػية ، قػػد يمتمػػؾ بعػػض المعمومػػات موضػػوع الاتجػػاه ، فػػالمعمـ الػػذي يظيػػر اسػػتجابة تقب

حػػوؿ طبيعػػة ىػػذه الدراسػػة ، ودورىػػا فػػي الحيػػاة المعاصػػرة وضػػرورة تطويرىػػا لإنجػػاز حيػػاة مجتمعيػػة أفضػػؿ ، وىػػي 
 (.972-922: 0229أمور تتطمب الفيـ والتفكير والتقويـ )الكندري ،

 المكوف السموكي : .2
الفرد لمسموؾ تحدث عمى وفؽ أنماط محددة في أوضاع معينة ، فالاتجاىات تعمؿ يؤكد ىذا المكوف إف نزعة    

كموجيات لمسموؾ ، إذ تدفع الفرد إلى العمؿ عمى وفؽ الاتجاه الذي يتبناه ، فالمتعمـ الذي لديو اتجاىات تقبمية 
المؤسسة، ويثابر عمى نحو العمؿ لممؤسسة التعميمية التي ينتمي إلييا ، ويساىـ في النشاطات المختمفة لتمؾ 

 (.091: 0221ادائيا بشكؿ فعاؿ )خير الله ، 
 نظريات الاتجاىات: .4

لما كانػت الاتجاىػات تمثػؿ نتاجػاً مركبػاً مػف المفػاىيـ والمعمومػات والمشػاعر والأحاسػيس التػي تولػد لػدى الفػرد     
فػػأف تفسػػير تكػػويف الاتجاىػػات  نزعػػة واسػػتعداداً معينػػاً للاسػػتجابة إلػػى موضػػوع معػػيف بطريقػػة معينػػة وبقػػدر معػػيف ،

 تستند جميعيا الى عدد مف نظريات التعمـ ومنيا :
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 المنحنى السموكي: .3
يتحدث أصحاب وجية النظر السموكية، المتعمقة بالاشتراط الارتباطي في تعميـ الاتجاىات وتكوينيا ، إف      

الفرد يميؿ الى تعميـ المثير وربط المثير الطبيعي بمثيرات أخرى قريبة منو أو شبيية بو ، ومف ثّـَ فاف الفرد 
ف يستجيب بالأسموب نفسو لممثيرات الشبيية بالمثير الطبيع ي الاوؿ أو المرتبطة بو أو القريبة منو ، وا 

الاتجاىات ما ىي الا نوع مف الدافعية ، اما نظرية الاشتراط الاجرائي )سكنر( فتقوـ عمى مبدأ اف سموؾ الفرد 
أو استجابتو يزداد احتماؿ تكرارىا وانطلاقاً مف وجية النظر ىذه ، فاف الاتجاىات التي يجري تعزيز انماط 

 (.000: 0272تبط بيا يزيد احتماؿ استبقائيا )الزيود، السموؾ المر 
 المنحنى المعرفي: .2
استند أصحاب وجية النظر المعرفية )بياجية ، برونر ، اوزيؿ( في تكويف الاتجاىات إلى الافتراض بأف   

الإنساف عقلاني ومنطقي في تعاممو وتفاعمو مع الاحداث والاشياء والمعمومات وفي مواقفو وآرائو وأفَّ المرء 
مو ، ومف ثـ تمثمو في سموكو مف خلاؿ الفيـ يمكف تحفيزه للإنصات إلى رسالة معينة والتفاعؿ مع محتواىا وتعم

والامتناع وعميو فاف المنحنى المعرفي يستند إلى مساعدة المتعمـ عمى إعادة تنظيـ معموماتو حوؿ موضوع 
 (.299: 9119الاتجاه )ممحـ، 

 المنحنى الاجتماعي: .1
دوراً أساسيا في تكويف   تشير الآراء لممنظريف الاجتماعييف في تكويف الاتجاه إلى الإيحاء إذ يؤدي    

الاتجاىات نحو الآراء والافكار المصادرة عف اشخاص معنييف أو أُناس نثؽ بيـ ونحبيـ مف دوف تمحيص أو 
مناقشة أو نقد عقمي كالاتجاىات نحو الأسرة والديف والجار والوطف... الخ . وتؤدي الجماعة التي ينتمي إلييا 

و وتكوينيا . وتعد الأسرة والمدرسة وجماعة المعب ووسائط الإعلاـ السمعية الفرد دوراً بارزاً في تحديد اتجاىات
 (.292: 9119)ممحـ،  والبصرية مف أىـ عوامؿ وأدوات تمؾ الآراء

 المنحنى التفاعمي )الانساني(: .4
مف أكثر  يعتمد منظري ىذا الاتجاه إلى مبادئ التربية والتعميـ القائمة عمى الخبرة المباشرة ويعد ىذا المنحنى   

وجيات النظر في تكويف الاتجاىات انتشاراً وأكثرىا استعمالًا في مجالات التربية والتعميـ لاستناده إلى المبادئ 
والأسس التي تستند إلييا وجيات النظر )السموكية والاجتماعية والمعرفية( ودمجيا معاً في إطار المنحنى 

نحنى عمى توافر الوسائط السمعية والبصرية المخمفة وقدرة المعمـ التفاعمي الإنساني الشامؿ ويعتمد نجاح ىذا الم
عمى توظيفيا بشكؿ تخاطب مف حاسة واحدة وتييء فرص التفاعؿ المباشر أو غير المباشر مع موضوع 

 (.022: 0227الاتجاه )نايفة ، وقطامي ،
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 الفصل الثالث: إجراءات البحث
الباحثة ، بغية التوصؿ لمتحقؽ مف أىداؼ البحث ، ويتضمف يتضمف ىذا الفصؿ الإجراءات التي اعتمدتيا 

عداد أداة البحث ، كما يتضمف الوسائؿ الإحصائية التي اعتمدت  تحديد مجتمع البحث ، اختيار عينة البحث، وا 
 في تحميؿ النتائج وفيما يأتي عرض تفصيمي لتمؾ الإجراءات.

مبة المرحمة الرابعة في أقساـ المغة العربية في كميات أولًا : مجتمع البحث : يتحدد مجتمع البحث الحالي بط
الجامعة  –جامعة بغداد، والتربية  -( وىي : التربية ابف رشد 9191 – 9102التربية  لمعاـ الدراسي )

( طالباً وطالبة، موزعيف عمى ثلاث 271الجامعة العراقية، ، والذي يبمغ مجموع طمبتيا ) –المستنصرية، والتربية 
 (.0جدوؿ )اقساـ، 

 ( توزيع مجتمع البحث0جدوؿ )

 النسبة المئوية عدد الطمبة الكمية الجامعة

 %20 029 التربية ابف رشد جامعة بغداد
 %22 092 التربية الجامعة المستنصرية

 %29 099 التربية الجامعة العراقية
 %011 271 المجموع

 ثانياً : عينة البحث : 
يعػػػد اختيػػػار الباحػػػث لمعينػػػة مػػػف الخطػػػوات والمراحػػػؿ الميمػػػة لمبحػػػث ، ويحػػػدد الباحػػػث مجتمػػػع أو أفػػػراد البحػػػث   

( 011( . تكونػػت عينػػػة البحػػػث مػػػف ) 922: ص 9110بحسػػب الموضػػػوع أو المشػػػكمة التػػي يختارىػػػا ) ممحػػػـ ، 
 (.  9%( مف مجتمع البحث، وعمى ما موضح في جدوؿ )92طالب وطالبة، بنسبة )

 ( توزيع عينة البحث9) جدوؿ

 النسبة المئوية عدد الطمبة الكمية الجامعة

 %20 20 التربية ابف رشد جامعة بغداد
 %22 22 التربية الجامعة المستنصرية

 %29 29 التربية الجامعة العراقية
 %011 011 المجموع
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 ثالثاً: اداتا البحث :
 مقياس الدافعية العقمية : -أ

 عمى عدد مف الدراسات ذات العلاقة وجدت أف المقياس المعد مف الباحثبعد اطلاع الباحثة 
، ملائـ 9100)فاضؿ جبار عودة الربيعي( لدراستو في الدكتوراه في كمية التربية ابف الييثـ جامعة بغداد عاـ  

تسـ لأغراض البحث الحالي، ويحقؽ اىدافو. وعميو اعتمدت الباحثة عميو في بحثيا الحالي. بعد أف أنو ي
بالحداثة والدقة الموضوعية، فضلًا عف موافقة عدد مف الخبراء والمحكميف عمى استعمالو لأغراض البحث 

 الحالي. وىو يتضمف المجالات الاتية:
التركيز العقمي : يتصؼ المتعمـ بأنو )قدرة الشخص عمى التركيز والمثابرة ، ومنظـ في عممو ونظامي  -

المحدد ، والصورة الذىنية عنده واضحة ويشعر بالراحة تجاه عممية حؿ ومنيجي، ينجز اعمالو في الوقت 
 المشكلات.

التوجو نحو التعمـ:) ىو قدرة المتعمـ عمى توليد دافعية لزيادة قاعدة لمعارؼ لديو، إذ يشمؿ التعمـ مف اجؿ  -
المختمفة، ويبدي اىتماما التعمـ بتعّده وسيمة لتحقيؽ السيطرة عمى الميمات التعميمية التي توجيو في المواقؼ 

 للاندماج في أنشطة التحدي لديو تجاه الحصوؿ عمى المعمومات كاستراتيجية شخصية لحؿ المشكلات(.
حؿ المشكلات إبداعياً : )ىو قدرة المتعمـ عمى حؿ المشكلات ابداعياً مف خلاؿ توليد افكار حموؿ خلاقة  -

المبدعة ولدييـ أحساس قوي بالرضا عف الذات عند الانخراط  أصيمة ، فيـ يتباىوف بأنفسيـ لطبيعتيـ الخلّاقة
 في انشطة معقدة أو ذات طبيعية متحدية مثؿ الاحاجي والألغاز والألعاب الاستراتيجية(.

التكامؿ المعرفي : )ىو قدرة المتعمـ عمى استخداـ ميارات تفكيرية بأسموب موضوعي تجاه كؿ الأفكار حتى  -
ـ ، وىـ باحثوف عف الحقيقة ومتفتحو الذىف ، يأخذوف بالحسباف تعدد الخيارات والرأي الأفكار التي تنسب إليي

الآخر، ويشعروف بالراحة مع الميمة التعميمية ويستمتعوف بالتفكير مف خلاؿ التفاعؿ مع الآخريف في وجيات 
 ( De Bono,1998:142-203نظر متباينة ، بيدؼ البحث عف الحقيقة. )

وضػػعت تعميمػات الإجابػػة عمػػى فقػرات المقيػػاس والتػي تتضػػمف اختيػار بػػديؿ واحػد فقػػط مػػف  تعميمـات المقيــاس :
( بالحقػػؿ المخصػػص لمبػػديؿ الػػذي يناسػػب المسػػتجيب. √بػػيف البػػدائؿ الأربعػػة المخصصػػة لمفقػػرة ، بوضػػع علامػػة )

ف متوسػػط وقػػت الإجابػػة عػػف فقػػرات المقيػػاس ) ف التطبيػػؽ ( دقيقػػة لأ20( دقيقػػة. وارثػػات الباحثػػة أف يكػػوف )92وا 
 إلكترونياً.

( لمفقرات الإيجابية التي 0،  9،  2،  4: يتـ تصحيح فقرات المقياس بإعطاء الدرجات ) تصحيح المقياس
 ( لمفقرات السمبية.  4،  2، 9،  0تقيس الدافعية العقمية والدرجات )

اج الصدؽ الظاىري وىو الصػػدؽ الظاىري: ولأجؿ تقدير صدؽ مقياس الدافعية العقمية قامت الباحثة باستخر 
الكشؼ والتعرؼ عمى المظير العاـ لممقياس، أو الصورة الخارجية لو مف حيث نوع المفردات ، وكيفية 
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( إلى Ebel, 972صياغتيا، ومدى وضوح الفقرات ومناسبتيا لقياس السمة المراد قياسيا والتعرؼ عمييا، ويشير)
ض فقرات المقياس عمى لجنة مف الخبراء والمحكميف ، أف افضؿ طريقة في استخراج الصدؽ الظاىري، ىو عر 

 (.090:  0272لمحكـ عمى صلاحيتيا في قياس السمة او المتغير المراد قياسو )بموـ وآخروف،
وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ عرض فقرات مقياس الدافعية العقمية عمى مجموعة مف الخبراء 

 حكـ عمييا، وتـ الأخذ بملاحظاتيـ وتعديلاتيـ.والمختصيف في التربية وعمـ النفس لم
: يعد الثبات شرطاً مف شروط المقياس عمى الرغـ مف أف كؿ مقياس صادؽ ثابت، إلا أف  ثبات المقياس

(. 44:  0272الصدؽ صفة نسبية وليست مطمقة، فلا يوجد مقياس عديـ الصدؽ أو تاـ الصدؽ )ابو لبدة، 
(، إلى Cronbach,1984لاتساؽ بأسموب )الفاكرونباخ(، حيث يشير )واستعممت الباحثة طريقة معامؿ ا

الخاصية الداخمية التي يتمتع بيا المقياس، والتي تنشأ مف العلاقة الإحصائية بيف الفقرات ، كما تشير ايضاً إلى 
لذي حدا أف المقياس متجانس وىذا يعني أنيا تشير إلى أف جميع الفقرات تقيس متغيراً عاماً ، وىذا السبب ا

بالباحثة إلى استعماؿ ىذا النوع مف الثبات ، وقد بمغ معامؿ الثبات بأسموب الفاكرونباخ لممقياس بصورتو الكمية 
 (.Cronbach , 1984:63( ، ويتضح مف ذلؾ اف المقياس الحالي يتمتع بثبات عاؿِ ودقيؽ )1.72)

 سابعاً: المقياس بصورتو النيائية:
ياسية المتمثمة بمؤشرات الصدؽ والثبات ، اصبح مقياس الدافعية العقمية بصيغتو بعد التحقؽ مف الخصائص الق

( درجة وفي حدىا 929( فقرة، وبذلؾ فأف الدرجة الكمية لممقياس في حدىا الأعمى )07النيائية مكوف مف )
لبحث ( درجة، وبذلؾ أصبح المقياس جاىزاً لمتطبيؽ عمى عينة ا040( درجة، وبمتوسط فرضي )07الأدنى )
 ( يوضح توزيع فقرات عمى مجالات مقياس الدافعية العقمية بصورتو النيائية.2وجدوؿ )

 ( توزيع فقرات مقياس الدافعية العقمية بصورتو النيائية2جدوؿ )

 مجالات ت
عدد 
 الفقرات

 ارقاـ الفقرات

،  *22،42، 22، 29،  *97،  94، 91، *02،  09،  7،  0 04 التركيز العقمي الاوؿ
42 ،01 ،04*    

التوجػػػػػػػػػػو نحػػػػػػػػػػو  الثاني 
 التعمـ

00 9 ،0 ،2  ،02 ،02  ،90 ،90*،92  ،22  ،22*،41 ،44* 
،47 ،00 ،00* 

حػػػؿ المشػػػكلات  الثالث
 ابداعياً 

00 2 ،2  ،01 ،04 ،07  ،99  ،92  ،21*  ،24  ،27  ،40 ،
40 ،42  ،09  ،02*   

التكامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ  الرابع 
 المعرفي

04 4*،2 ،00*  ،00 ،02  ،92  ،92* ،20  ،20  ،49  ،42  ،
02  ،02  ،07* 
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 الاشارة تعني اف الفقرة اتجاىيا معكوسة * 
 مقياس الاتجاه نحو المينة: -ب
 : إعداد فقرات المقياس  .0
بيدؼ التوصؿ إلى قياس دقيؽ لاتجاىات الطمبة نحو المينة، لـ تجد الباحثة )عمى حد عمميا( مقياساً  –أ 

لخدمة أىداؼ بحثيا بعد اطلاعيا عمى الأدبيات المتوافرة ، لذلؾ ارتأت الباحثة بناء مقياس منسجـ مع مصمماً 
 طبيعة العينة المبحوثة.

 اعتمدت الباحثة عمى مجموعة مف الأسس في صياغة فقرات المقياس التي حددتيا الأدبيات وىي: -ب
 أف تكوف العبارات ذات فكرة محددة واضحة. .0
 العبارات مصوغة بمغة سميمة ومفيومة.أف تكوف  .9
 أف تكوف كؿ فقرة ذات علاقة مباشرة بالاتجاه نحو المينة. .2
 (.22: 0272يسيرة وىادفة )الطاقة ،  يفضؿ أف تكوف العبارات جملاً  .4
 ( فقرة لتكوف أساساً لمقياس الاتجاه نحو المينة.22واستنادا إلى ما سبؽ صاغت الباحثة )  
( وىو أسيؿ مقاييس الاتجاىات وأكثرىا استعمالًا، يحتاج إلى بناء Likertواعتمدت الباحثة مقياس ليكرت ) 

 عبارات تقديرية أو فقرات اختيارية تصاغ بطريقة سمبية او ايجابية مرتبطة بالموضوع الذي يجرى بحثو 
 (. وبحسب ما يأتي:09: 0270)رودني ، 

 درجات 4موافؽ جدا ،  -
 درجات 2موافؽ ،  -
 لا اداري ، درجتاف -
 لا أوافؽ ، درجة واحدة -
 لا اوافؽ مطمقا ، صفر -
 : إعداد تعميمات المقاييس وورقة الإجابة .9

أعدت الباحثة تعميمات المقياس وتضمنت كيفية الإجابة عف فقراتو، وحث المجيب عف الدقة والسرعة في     
الإجابة، وقد اخفت الباحثة اليدؼ مف المقياس كي لا يتأثر المجيب عند الإجابة، أو يستجيب الطمبة بالاتجاه 

بيف الإجابة بصراحة وعدـ ترؾ أية فقرة مف (. وطُمب مف المستجي21:  0270المرغوب فيو اجتماعياً )الزوبعي،
 غير إجابة، وتضمنت التعميمات كيفية الإجابة عف فقرات المقياس.

عرضت الباحثة فقرات المقياس عمى عدد مف الخبراء والمحكميف  الصدق الظاىري لممقياس: .2
قرة التي حصمت المتخصصيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس والمناىج وطرائؽ التدريس ، وقد اعتمدت الف

ىماؿ الفقرة التي اقؿ مف ذلؾ ، وأشار بموـ )71عمى نسبة ) ( إذا Bloom%( فاكثر محكاً لصلاحية الفقرة وا 
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%( فأكثر يمكف عدىا فقرة صالحة لتحقيؽ 20ما حصمت الفقرة عمى نسبة اتفاؽ بيف المحكميف مقدارىا )
 ، ناداً إلى اراء الخبراء، فاصبح المقياس (. وقد حذفت الباحثة فقرتيف است092: 0272صدؽ ليا )بموـ

 ( فقرة.20يتكوف مف )
 : التحميل الإحصائي لممقياس .4
 :حساب القوة التمييزية لمفقرات -أولاً 

مف اجؿ إيجاد القوة التمييزية لفقرات المقياس اتبعت الباحثة أسموب المجموعتيف المتطرفتيف مف حجـ عينة      
( طالب وطالبة مف طمبة كمية 011الطمبة المطبقيف التي تـ اختيارىا مف مجتمع البحث نفسو البالغ عددىا )

مية لعينة التحميؿ الإحصائي، رتبت الباحثة التربية في الجامعة العراقية، وبعد الحصوؿ عمى الدرجات الك
الدرجات تنازلياً مف أعمى درجة كمية إلى أدنى درجة كمية عمى مقياس البحث الحالي، ثـ حددت المجموعتيف 

( طالباً وطالبة في 01%( مف العينة في كؿ مجموعة، فأصبح عددىـ )011المتطرفتيف بالدرجة الكمية بنسبة )
( لعينتيف test – t( طالباً وطالبة في المجموعة الدنيا ، وبعد استعماؿ الاختيار التائي )01المجموعة العميا ، و)

مستقمتيف لاختبار دلالة الفروؽ الإحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف العميا والدنيا لكؿ فقرة مف فقرات 
(، وقد تبيف P،1957،Edwards:145) المقياس، إذ إف القيمة التائية المحسوبة تدؿ عمى القوة التمييزية لمفقرة

إف جميع الفقرات ليا القدرة عمى التمييز بيف طالبات المجموعتيف العميا والدنيا ، وكما ىو موضح في الجدوؿ 
(4.) 

 ( القوة التمييزية لفقرات مقياس الاتجاه نحو المينة4الجدوؿ )
 ت
 الفقرة

القيمػة  المجموعػة الدنيػا المجموعػة العميػا
التائيػة 
 المحسوبػة

 ت
 الفقرة

القيمػة  المجموعػة الدنيػا المجموعػة العميػا
التائيػة 
 المحسوبػة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

0 9.22 0.17 0.20 0.97 7.02 02 9.22 1.20 0.72 0.20 0.40 
9 9.47 0.20 0.22 0.22 9.29 07 9.70 1.22 0.72 0.00 9.02 
2 9.02 0.24 0.00 0.92 4.09 02 9.92 0.40 0.04 0.20 0.29 
4 9.20 0.12 0.97 0.17 9.04 91 9.27 0.21 0.21 0.20 9.21 
0 9.22 0.12 0.92 0.91 0.99 90 9.22 0.10 0.90 0.11 0.99 
2 9.21 0.12 0.77 0.19 9.04 99 9.21 0.22 0.00 0.90 4.07 
2 9.21 0.22 0.00 0.90 0.07 92 9.24 0.07 0.99 0.20 9.99 
7 9.22 0.02 0.09 0.90 2.00 94 9.00 9.90 0.42 0.91 7.90 
2 9.79 0.99 0.29 0.02 9.47 90 9.22 0.02 0.09 0.90 2.00 
01 9.29 0.00 0.91 0.97 0.20 92 9.22 0.11 0.90 0.11 0.99 
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00 9.24 0.07 0.99 0.02 9.09 92 9.29 0.00 0.91 0.97 0.20 
09 9.71 0.20 0.12 0.00 0.27 97 9.79 1.02 0.20 0.97 2.20 
02 9.22 0.90 0.42 0.92 7.70 92 9.02 0.24 0.00 0.92 4.09 
04 9.20 0.27 0.07 0.92 9.04 21 9.79 0.99 0.29 0.02 9.47 
00 9.92 1.92 0.29 0.92 4.74 20 9.22 0.17 0.20 0.97 7.02 
02 9.79 1.02 0.20 0.97 2.20       
 علاقة الدرجة الكمية بدرجة كل فقرة من فقرات المقياس )الإتساق الداخمي(: -ثانياً 

لحساب علاقة درجة كؿّ فقرة مف فقرات مقياس الاتجاه نحو المينة بالدرجة الكميّة لممقياس، استعممت الباحثة 
 قيـ معاملات الارتباط لجميع الفقرات مقبولة، فقد تراوحت ما بيف أفَّ معامؿ ارتباط بيرسوف، فتبيف 

قبوؿ الفقرة يتحدد، أفَّ (، إلى  Nunnally(، ومعيار )Stanley& Hopkins(، إذ يشير معيار )1.92-1.07(
(، Stanley& Hopkins, 1972: 269( )1.91إذا كاف معامؿ الارتباط بيف الفقرة والدرجة الكميّة أعمى مف )

 ( يبيف ذلؾ.0وجدوؿ )
 ( علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكميّة لمقياس الاتجاه نحو المينة 0جدوؿ )

رقـ 
 الفقرة

معامؿ ارتباط 
جة الفقرة بالدر 
 الكمية

رقـ 
 الفقرة

معامؿ ارتباط 
الفقرة بالدرجة 

 الكمية 
 رقـ الفقرة

معامؿ ارتباط 
الفقرة بالدرجة 

 الكمية
 رقـ الفقرة

معامؿ ارتباط 
الفقرة بالدرجة 

 الكمية 
0 1.929 2 1.220 02 1.209 90 1.221 
9 1.942 01 1.424 07 1.920 92 1.922 
2 1.202 00 1.071 02 1.202 92 1.029 
4 1.291 09 1.024 91 1.417 97 1.072 
0 1.902 02 1.020 90 1.400 92 1.022 
2 1.010 04 1.072 99 1.422 21 1.920 
2 1.077 00 1.072 92 1.922 20 1.940 
7 1.274 02 1.042 94 1.222   

 ثبات مقياس الاتجاه نحو المينة: .4
 مف أجؿ  الحصوؿ عمى درجة ثبات المقياس اعتمدت الباحثة طريقة تحميؿ التبايف باستعماؿ معادلة 
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كؿّ فقرة مف أفَّ )ألفا كرونباخ(، وىذه الطريقة تستخرج الارتباط بيف درجات فقرات المقياس جميعيا، انطلاقًا مف 

تجانس أداء الأفراد بيف فقرات المقياس )عمر فقرات القياس تمثؿ مقياسًا بذاتو، ويشير معامؿ الثبات إلى  

( 011(، وبعد أف طبقت الباحثة معادلة ألفا كرونباخ عمى درجات العينة البالغ عددىا )997: 9101وآخروف، 

(، وىو معامؿ ثبات جيد، إذ 1.22طالباً وطالبة وىي عينة التمييز نفسيا، بمغت قيمة معامؿ  ثبات الاختبار )

 (.922: 0227( )عودة ، 1.71–1.21يدًا، إذا تراوحت قيمة معامؿ ثباتو بيف )يُعَدّ الاختبار ج

 وصف المقياس بصيغتو النيائية : .1

( فقرة وكؿ فقرة ليا خمسة بدائؿ، إذ يقيس كؿ 20يتألؼ مقياس الاتجاه نحو المينة في البحث الحالي مف )     

( لمبديؿ 2( لمبديؿ الأوؿ ، والدرجة )4الدرجة )بديؿ سمة الاتجاه نحو المينة، وتصحيح الإجابة فيو بإعطاء 

( لمبديؿ الرابع، والدرجة )صفر( لمبديؿ الخامس فيما يخص 0( لمبديؿ الثالث، والدرجة )9الثاف، والدرجة )

الفقرات الايجابية، وبالعكس تعطى الدرجات عندما تكوف الفقرة سمبية. وتكوف الإجابة بحسب البديؿ الذي يختاره 

وتحسب الدرجة الكمية لممقياس مف خلاؿ جميع الدرجات التي يحصؿ عمييا المستجيب عف كؿ المستجيب، 

بديؿ يختاره مف كؿ فقرة مف فقرات المقياس، لذلؾ فأف أعمى درجة يمكف أف يحصؿ عمييا المستجيب ىي 

درجة كمية ( درجة التي تمثؿ أعمى الدرجات، واقؿ درجة نحصؿ عمييا ىي )صفر( درجة الذي تمثؿ ادنى 094)

 ( درجة.29عمى المقياس، وبذلؾ فاف المتوسط النظري لممقياس يكوف )

 الوسائل الإحصائية :

 (.Person.C.Cمعامؿ ارتباط بيرسوف ) .0

 ( )ألفا(Cronbachمعادلة ألفا كرونباخ ) .9

 (T-Test one - Sampleالاختبار التائي لعينة واحدة: ) .2
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 الفصل الرابع: نتائج البحث
 عرض النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا 

 يتضمف الفصؿ الحالي عرضاً لمنتائج وتفسيرىا ومناقشتيا في ضوء اىداؼ البحث وكما يأتي :
 اليدؼ الأوؿ : تعرؼ مستوى الدافعية العقمية لدى طمبة اقساـ المغة العربية: 

متوسط الدرجات الكمية لممقياس ولجميع لغرض تحديد مستوى الدافعية العقمية لدى افراد عينة البحث، تـ حساب 
( وبأنحراؼ 002.09( طالب وطالبة، وتبيف اف المتوسط الحسابي لدرجاتيـ )011افراد العينة البالغ عددىـ )

(، 040لدرجات مقياس الدافعية العقمية، وكاف مقداره ) (، كما حسبت المتوسط النظري01.00معياري قدره )
استخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة للاستدلاؿ حوؿ المتوسط الحسابي لممجتمع، واختبر الفرؽ بيف المتوسطيف ب

( عند مستوى دلالة 0.27( في حيف اف القيمة الجدولية تساوي )7.24تبيّف اف القيمة التائية المحسوبة تساوي )
ة، مما يدؿ عمى الفرؽ ( ، اي أف القيمة التائية المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولي22( ، وبدرجة حرية )1.10)

 ( يوضح ذلؾ:  2ذي دلالة احصائية، وانو فرؽ معنوي وغير ناجـ عف عامؿ المصادفة والجدوؿ )
 ( يوضح نتائج الاختبار التائي لمقياس الدافعية العقمية2جدوؿ )

عدد افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

درجة 
 الحرية

مستوى  التائيةالقيمة 
الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة 1.10

 داؿ 0.27 7.24 22 040 01.00 002.09 011
 الاتجاه نحو المينة عند طمبة اقساـ المغة العربية: اليدؼ الثاني: تعرؼ مستوى -

الكمية لممقياس لغرض تحديد مستوى الاتجاه نحو المينة لدى افراد عينة البحث، تـ حساب متوسط الدرجات 
( 20.22( طالب وطالبة، وتبيف أف المتوسط الحسابي لدرجاتيـ )011ولجميع افراد العينة البالغ عددىـ )

لدرجات مقياس الاتجاه نحو المينة، وكاف مقداره  ( ، كما حسبت المتوسط النظري2.92وبانحراؼ معياري قدره )
ار التائي لعينة واحدة للاستدلاؿ حوؿ المتوسط الحسابي (، واختبر الفرؽ بيف المتوسطيف باستخداـ الاختب29)

( عند 0.27( في حيف اف القيمة الجدولية تساوي )2.07لممجتمع، تبيّف اف القيمة التائية المحسوبة تساوي )
(، اي أف القيمة التائية المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولية، مما يدؿ 22( ، وبدرجة حرية )1.10مستوى دلالة )

 ( يوضح ذلؾ: 2الفرؽ ذي دلالة احصائية، وانو فرؽ معنوي وغير ناجـ عف عامؿ المصادفة والجدوؿ )عمى 
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 ( يوضح نتائج الاختبار التائي لمقياس الاتجاه نحو المينة2جدوؿ )               

عدد 
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

درجة 
 الحرية

مستوى  التائيةالقيمة 
الدلالة 
عند 
1.10 

 الجدولية المحسوبة

 داؿ  0.27 2.07 22 29 2.92 20.22 011
 اليدؼ الثالث : تعرؼ العلاقة الارتباطية بيف الدافعية العقمية والاتجاه نحو المينة لدى افراد عينة البحث:

المينة عند جميع افراد العينة، استعممت الباحثة لمعرفة قوة واتجاه العلاقة بيف الدافعية العقمية والاتجاه نحو 
( اذ انو اكبر 1.10( داؿ احصائياً عند مستوى دلالة )1.970معامؿ ارتباط بيرسوف فتبيّف اف معامؿ الارتباط )

( ، وىذا يعني انو كمما ازدادت 22( وبدرجة حرية )1.10( وعند مستوى دلالة )1.127مف الجدولية البالغة )
 قمية زاد الاتجاه نحو المينة.الدافعية الع

 الاستنتـاجـات :
 يتمتع طمبة اقساـ المغة العربية في كميات التربية بدافعية عقمية عالية. .0
تػػرتبط الدافعيػػة العقميػػة بالاتجػػاه نحػػو المينػػة لأنيػػا تعػػد بمثابػػة قػػدرة فعالػػة لتحقيػػؽ الػػتعمـ المثمػػر، إذ أف الطمبػػة  .9

 المحفزيف داخمياً أكثر مثابرة.
 التــوصيات :

اىتمػػاـ الكميػػات التربويػػة بحاجػػات الطمبػػة العقميػػة والنفسػػية والاجتماعيػػة حتػػى تسػػاعدىـ وتشػػجعيـ عمػػى تقبػػؿ  .0
 المعمومات والبحث عف المعرفة.

 اقامة ندوات ومسابقات عممية لاستثمار الدافعية العقمية لمطمبة، وتكميفيـ بإعداد بحوث ونشرات عممية. .9
 لارشادات مف اجؿ تنمية الدافعية العقمية.الاىتماـ بالتوجييات وا .2
 الاىتماـ باستخداـ المكتبات المدرسية ووسائؿ الاتصاؿ الاخرى التي تنمي الاتجاىات نحو مينة التعميـ. .4

 المقترحات :
 بناء برنامج تدريبي لتنمية الدافعية العقمية لدى طمبة اقساـ المغة العربية في كميات التربية. .0
 الدافعية العقمية وعلاقتيا بمتغيرات اخرى. اجراء دراسة لمعرفة .9
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Conclusions: 

1. The students of the Arabic language departments in the Faculties of Education 

enjoy high mental motivation. 

2. Mental motivation is related to the trend towards the profession because it is an 

effective ability to achieve fruitful learning, as internally motivated students are 

more persistent.  

Recommendations: 

1. The interest of the educational colleges with the mental, psychological and social 
needs of students in order to help and encourage them to accept information 
and search for knowledge. 

2. Holding scientific seminars and competitions to invest students ’mental 
motivation, and assigning them to prepare scientific research and publications 

3. Paying attention to directions and instructions in order to develop mental 
motivation. 

4. Paying attention to the use of school libraries and other means of communication 
that develop attitudes towards the teaching profession 

The proposals: 
1. Building a training program to develop the mental motivation among students of 

the Arabic language departments in the Faculties of Education 
2. Conducting a study to find out mental motivation and its relationship to other 

variables. 
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 المصادر 
،  0( ، تعميـ التفكير: النظرية والتطبيؽ ، ط9112جادو ، صالح محمد عمي ونوفؿ ، محمد بكر ، )ابو  .0

 عماف ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.

، عماف، المطابع التعاونية، عماف 4،مبادئ القياس النفسي والتقويـ التربوي، ط 272ابو لبدة، سبع محمد،  .9

 الاردف.

( ، تقييـ تعمـ الطالب الجامعي والتكويني، 0272دوس ، جورج وىاستنجس ، توماس ، )بموـ ، بنياميف و ما .2

 ترجمة محمد اميف المفتي واخروف، المطبعة العربية ، دار ماكيدو ىؿ ، القاىرة.

(،التحكـ الذاتي والسمات الابتكارية المصاحبة لمتفكير متعدد الابعاد عند 0222حبيب، مجدي عبد الكريـ،) .4

حمة الجامعية"، مجمة عمـ النفس، تصدرىا الحياة المصرية العامة لمكتاب بالقاىرة، طلاب المر 

 .01(السنة 41،40العدداف)

( ، سمات الشخصية وعلاقتيا بالدافعية لمتعمـ، )رسالة ماجستير غير منشورة(، 9112خلاؿ ، نبيمة، ) .0

 جامعة الجزائر، كمية العموـ الانسانية والاجتماعية.

 ( بحوث نفسية وتربوية ، دار النيضة العربية القاىرة ، مصر .0221) خير الله ، سيد .2

( " الاتجاىات نحو المعوقيف عند طمبة التربية الخاصة في كمية 9112الدغيش ، طارؽ فكرت ناشر ) .2

 (، دار جامعة عوف لمطباعة والنشر ، عدف .2التربية جامعة أ ب" ، مجمة بحوث جامعة تعز ، العدد )

( ، الدافعية نحو مينة التعميـ لدى معممي المدارس الابتدائية ،)رسالة 0222د حمزة ، )الدفاعي ، حام .7

 ماجستير غير منشورة (، كمية التربية ابف رشد ، جامعة بغداد.

( ، تعميـ التفكير  ، ترجمة عادؿ عبد الكريـ وآخريف، دار الصفا لمنشر والتوزيع ، دمشؽ 9110دي بونو، ) .2

 ، سورية.
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(. الدافعية العقمية وعلاقتيا وبالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة 9100ضؿ جبار عودة، )الربيعي، فا .01

 الاعدادية، اطروحة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية ابف الييثـ، جامعة بغداد.

الخوص ، منشورات وزارة الثقافة ( ، التفكير الجانبي كسر القيود المنطقية ، ترجمة نايؼ 9101ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، ) .00

 ، الييئة العامة السورية لمكتاب

( اساسيات القياس والتقويـ في تدريس العموـ : ترجمة محمد سعيد ، جبار عمي 0270رودني ، دوراف ) .09

 واخروف ، جامعة اليرموؾ ، اربد ، الاردف .

طرائؽ تدريسيا، دار المنيجية (. مناىج المغة العربية و 9100زاير، سعد عمي، وايماف اسماعيؿ عايز ) .02

 لمنشر والتوزيع، عماف، الاردف.

 ( اسس عمـ النفس الاجتماعي ، دار الحكمة اليمانية ، صنعاء ، اليمف .0224الزغبي ، احمد محمد ) .04

( ، مبادئ عمـ النفس التربوي ، دار الكتاب الجامعي ، عماف ، 9110الزغوؿ ، عماد عبد الرحيـ ، ) .00

 الاردف.

، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف  0( ، عمـ النفس المعرفي ، ط9112رافع والزغوؿ ، عماد )الزغوؿ ،  .02

 الاردف. –

 ، عالـ الكتب ، القاىرة .4( عمـ النفس الاجتماعي ، ط0222زىراف ، حامد عبد السلاـ ) .02

والمقاييس النفسية ، دار  ، الاختبارات 0270الزوبعي ، عبػد الجميػؿ والكنػػاني ، ابراىيـ وبكر محمد اليار ،  .07

 الكتب لمطباعة والنشر ، الموصؿ ، العراؽ.

،  دار الفكر لمنش، شركة الشرؽ الاوسط 9(التعمـ والتعميـ الصفي، ط 0272الزيود، نادر فيمي واخروف ) .02

 لمطباعة ، عماف ، الاردف.

 المبنانية. (، التعمـ دعوة لمحوار في الوطف العربي ، الدار المصرية9112شحاتة ، حسف ، ) .91
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( ، فاعمية برنامج في الارشاد التربوي في استثارة دافعية الانجاز لدى 9112شواشرة ، عاطؼ حس ، ) .90

طالب يعاني مف تدني الدافعية والتحصيؿ الدراسي )دراسة حالة( كمية الدراسات التربوية / الجامعة العربية 

 المفتوحة فرع الاردف.

 لاجتماعي )الاتجاىات(، شركة أياد لمطباعة الفنية ، بغداد.( عمـ النفس ا0272الطاقة ، ياسيف ) .99

( ، دور المثيرات المعرفية الاسرية في الدافعية الاكاديمية الذاتية لدى الاطفاؿ 9119عبود ، الجواراني ، ) .92

 والمراىقيف ، )اطروحة دكتوراه غير منشورة(، كمية التربية ، ابف رشد ، جامعة بغداد.

( . الدافعية العقمية وعلاقتيا بأساليب 9191د منوخ ، العزاوي ، آماؿ جدوع احمد )العبيدي ، صباح مرشو  .94

 ( ، العراؽ .   0( ، العدد )92التعمـ لدى طمبة الجامعة ، مجمة جامعة تكريت لمعموـ الإنسانية ، مج )

 لنشر.، دار الفكر لمطباعة وا 0( ، مقدمة في عمـ النفس التربوي ، ط9111عريفج ، سامي سمفي ، ) .90

( ،الدافعية عمـ النفس العاـ، تحرير محمد الريماوي، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 9114علاونة ، شفيؽ، ) .92

 عماف، الاردف.

 ـ.9101عمر، محمود أحمد وآخروف. القياس النفسي والتربوي ، دار المسيرة، عماف،  .92

والعمؿ في المدارس الثانوية السورية" ، ( . " قياس اتجاىات التلاميذ نحو الدراسة 0272عمولي ، مالؾ ) .97

 المجمة العربية التربوية ، المنظمة العربية لمتربية والثقافة العموـ ، سوريا.

 ( ، الاحصاء لمباحث في التربية وعمـ النفس ، دار الفكر ، عماف.0277عودة ، احمد سميماف ، ) .92

، دار الشروؽ لمنشر  0تدريس الفاعؿ ، ط( . المناىج التعميمي وال9112الفتلاوي ، سييمة محسف كاظـ ) .21

 والتوزيع ، عماف ، الاردف.

( . الدافعية العقمية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة 9100الفراجي ، سمية صابر عميوي ) .20

 الإعدادية ، رسالة ماجستير ، كمية التربية ابف الييثـ ، جامعة بغداد ، العراؽ .  
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 ، دار الحديثة لمنشر والتوزيع ، القاىرة. 2( .عمـ النفس الاجتماعي ، ط0227)فؤاد ، البيي السيد  .29

 عمـ النفس التربوي ، جامعة القدس المفتوحة. –( . برنامج التربية 0222قطامي ، يوسؼ ، ) .22

( .عمـ النفس الاجتماعي والحياة المعاصرة، ط، مكتبة الفلاح لمنشر 0229الكندري، احمد محمد مبارؾ ) .24

 ع، الكويت.والتوزي

( . القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، ط ، دار الميسرة لمنشر والتوزيع، 9119ممحـ، سامي محمد ) .20

 عماف، الاردف.

والتوزيع ، عماف ( . القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس ، دار المسيرة لمنشر 9110ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، ) .22

 ، الأردف . 

( . التفكير الابداعي ،منشورات جامعة القدس المفتوحة ، عماف ، 0227نايفة ، قطامي ، وقطامي يوسؼ ) .22

 الاردف.

(." دراسة الاتجاىات نحو الزراعة بيف طلاب المعيد الزراعي الفني 0277ياسيف ، طو طاقة ، واخروف ) .27

 ( ، العراؽ.0( ، العدد )0ح الديف ، المجمد )في النمرود"، مجمة زانكو ، جامعة صلا

(. عمـ النفس الاجتماعي ، مطبعة بيت الحكمة ، مطابع وزارة التعميـ العالي 0272يعقوب ، اماؿ احمد ) .22

 والبحث العممي ، بغداد ، العراؽ.
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