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فاعلية استراتيجية )فحص( في تنمية مهارات القواعد 

اللغوية لدى عينة من طالبات المرحلة الثانوية بالمملكة 

 العربية السعودية
 جامعة الحدود الشمالية/  الباحثة: د. فلك ربيع الخليف

 1/7/2221تاريخ النشر :    28/12/2222قبول النشر:   8/2222 /22 استلام البحث:
 المستخمص:

ىدؼ البحث الحالي إلى قياس درجة فاعمية استراتيجية )فحص( في تنمية ميارات القواعد المغوية لدى  طالبات  
المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية ولتحقيؽ ىدؼ البحث استعممت الباحثة المنيج شبو التجريبي؛ فأعدت 

ة وفؽ خطوات استراتيجية )فحص( وضع في استفتاءٍ وعرض الباحثة دليلًً إرشاديًا لتعميـ ميارات القواعد المغوي
عمى عشرة محكميف مف المتخصصيف في النحو والصرؼ والمناىج وطرائؽ تعميـ المغة العربية وبعد التأكد مف 

( فقرة مف نوع الإجابة القصيرة والاختيار ٕٕصدؽ الدليؿ الإرشادي أعدت الباحثة اختبارًا  تحصيميًا تكوف مف )
د، وبعد التحقؽ مف صدؽ وثبات المواد والأدوات بالتطبيؽ عمى عينة استطلًعية قامت الباحثة بتدريب مف متعد

( طالبة، كما ٖٓمعممة عمى تطبيؽ الاستراتيجية عمى عينة البحث التجريبية باستعماؿ طريقة )فحص( المكونة )
طريقة الوحدات المنصوص عمييا ( طالبة باستعماؿ ٖٓدرست نفس المعممة المجموعة الضابطة المكونة مف )

( بيف ٘ٓ.αٓ≤بالكتاب المقرر. وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للًختبار التحصيمي لصالح 

( لميارة التحميؿ المغوي، ٕٗٙ.ٓ(، و)ٜٖٛ.ٓر المقروء )المجموعة التجريبية، و بمغ حجـ الأثر لميارة تفسي
( لميارة تصويب الأخطاء، لذا توصي الباحثة بتدريب معممي و معممات المغة العربية عمى استعماؿ ٕ٘ٙ.ٓو)

استراتيجية )فحص( عند تعميـ القواعد النحوية، وتجريبيا في  تعميـ  قواعد البلًغة والإملًء وكذلؾ تجريبيا عمى 
 ـ قوانيف مقررات  الرياضيات والفيزياء في جميع المراحؿ التعميـ.تعمي
 

 الكممات المفتاحية: استراتيجية فحص، القواعد المغوية، المرحمة الثانوية.
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The Effectiveness of a Strategy (Fahs) in the 

Development of Grammar Skills of a Sample of 

Secondary School Female Students in Saudi Arabia 

Abstract 

The aim of the present research is to measure the degree of strategic effectiveness (fahs) in 

the development of grammar skills of high school students in the Kingdom of Saudi Arabia. 

To achieve this goal, the researcher used the semi-experimental approach on ten arbitrators 

specializing in grammar, morphology, curricula, and methods of teaching the Arabic 

language. After confirming the validity of the guideline, the researcher prepared an 

achievement test consisting of (22) items of the type of short answer and multiple choice. 

The researcher trained a teacher to apply the strategy to the experimental research sample 

using the (screening) component of (30) students. The same teacher taught the control group 

of (30) students using the units method prescribed in the textbook. The results showed that 

there were statistically significant differences at (0α0.05) level between the mean scores of 

the experimental and control group in the post-application of the achievement test in favor of 

the experimental group. The effected size of the reading skill was (0.398) and (0.264) for the 

analysis skill. Therefore, the researcher recommends training Arabic language teachers on 

the ways of using (fahs) strategy when teaching grammar rules and applying them in 

teaching the rules of rhetoric and spelling as well as applying them in teaching the laws of 

mathematics and physics courses in all stages of education. 

Keywords: fahs, grammar skills, high school   



التربوية والنفسية(       مجلة البحوث 81(         المجلد )07العدد)   9798
 

 

03 
 

 الفصل الأول :التعريف بالبحث
 يحدد ىذا الفصؿ مشكمة البحث، وأىميتو ،ومصطمحاتو، وحدوده وذلؾ عمى النحو الآتي: 

 .أولا :مشكمة البحث
وضحت وزارة التعميـ بالمممكة العربية السعودية في سياستيا التعميمية أف المغة العربية ىي لغة التعميـ  

تعميـ العاـ ىو تنمية الميارات الأساسية في كافة مواده وجميع مراحمو، وأف اليدؼ مف تعميميا في مراحؿ ال
ـ(،وقد عنى القائموف عمى تعميـ النشء ٕٓٔٓالمختمفة وخاصة الميارة المغوية الاتصالية )الغامدي وعبد الجواد، 

اتقاف مياراتيا الأربع: الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وفؽ القواعد المغوية المضمنة في المقررات الدراسية، 
المعمموف في تعميـ قواعد النحو خطوات منيجية وفؽ طرائؽ متعددة مرسومة مثؿ: الطريقة القياسية أو ويتبع 

الاستقرائية الاستنباطية أو طريقة النص؛ كما ضمنت الكتب المدرسية توجييات لممعمـ والمتعمـ تعينيما عمى 
وجود ضعؼ في إتقاف الطلًب ميارات  اتقاف القواعد المغوية وعمى الرغـ مف ذلؾ الحرص فإف الواقع يشير إلى

القواعد المغوية؛ كما حاوؿ الباحثوف منذ نياية القرف الماضي دراسة ظاىرة الضعؼ المغوي في استعماؿ القواعد 
ـ( المقدمة في الندوة المنعقدة في جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلًمية ٜٜٚٔالمغوية كما في دراسة سعيد )

ضعؼ المغوي تتجمى في الاستعماؿ الخاطئ لقواعد المغة وأساليبيا سواء في إنتاجيـ ووضح فييا أف ظاىرة ال
ـ( ٜٜٜٔ) ـ(وأكده اللًميٜٜ٘ٔالنصوص المكتوبة أو في ضبطيـ القرائي، وسبقو في ذلؾ التحديد العرداف )

يؼ جدًا ؛ فيما بعد؛ فذكر أف قدرة الطلًب عمى توظيؼ قواعد المغة العربية في مواقؼ الحياة العممية ضع
ـ( عف طريؽ الملًحظة المباشرة لأداء معممات المغة العربية إلى وجود تخبط وتبايف ٜٜ٘ٔأشارت العويضي )

جراءات تعميـ قواعد المغة العربية، وأف تعميميا يتـ وفؽ ما تراه المعممة مناسبًا مف وجية نظرىا أو  في أساليب وا 
ية بتدريبات عمى ميارة تفسير المقروء مثؿ: شرح وبياف معاني اجتيادىا، وفي أثناء التدريس لـ تكف ىناؾ عنا

دراؾ  الكممات والشواىد المغوية المقروءة ، وميارة التحميؿ المغوي مثؿ: تحميؿ الشاىد المغوي إلى أجزائو وا 
العلًقات بيف الأجزاء، وميارة تصويب الأخطاء مثؿ: تدريب الطالبات عمى تصحيح الأخطاء الخاصة بالقواعد 

ـ( فيما بعد عمى أىمية أسموب وطريقة التدريس، وأف ٜٜٚٔو القرائف وذكر سبب الخطأ. كما أكد مجاور )أ
لطريقة تدريس وأسموب المعمـ أىمية بالغة في النمو المغوي لمطلًب فكمما كانت طريقة التدريس سيمة التناوؿ لما 

 ا، وأقرب إلى تحقيؽ أىداؼ التعمـتعالجو مف أنشطة وتقوـ عمى أسس عممية وتربوية كانت أكثر نجاحً 
الخلًصة أنيـ أجمعوا عمى ذلؾ الضعؼ مرده القصور في طرائؽ تعميميا وتعمميا، إذ يميؿ كثير مف       

المعمميف إلى استعماؿ طرائؽ تقميدية لا تركز عمى تنمية ميارات القواعد المغوية باستعماؿ استراتيجية واضحة 
 المعالـ.
ـ( ٕٕٓٓـ(، والعويضي )ٕٕٓٓالثالثة ذكرت الدراسات مثؿ دراسة الدىماني )وفي أوائؿ الألفية  

ـ( أف ىناؾ عدة ٖٕٔٓـ( والتويجري )ٕٕٔٓـ( وعوض والبسطامي )ٕٚٓٓـ( والخماش )ٕٙٓٓوالزىراني )
عوامؿ أدت إلى ضعؼ تعميـ قواعد المغة العربية منيا: صعوبتيا وجفافيا، وتعقيد قواعدىا وازدواجية المغة 
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عداد المعمـ واستراتيجية التدريس التي يتبعيا المعمـ في تعميػـ قواعد وأساليب ومني جية تأليؼ الكتاب المدرسي وا 
المغة العربية كما  أشارت الدراسات في الأعواـ الأخيرة في مجاؿ تعميـ القواعد المغوية إلى أف إتقاف ميارات 

 لمغوي القويـ.القواعد المغوية يعد الركيزة الأساسية لبناء التعمـ ا
والحؽ أف الغايات المرجوة مف تدريس القواعد والأساليب المغوية لا تتحقؽ إلا عف طريؽ استراتيجية تدريس 
تتضمف الطريقة والأداة والوسيمة والكيفية التي يستعمميا المعمـ لإيصاؿ محتوى المقرر لمدارسيف في أثناء قيامو 

 ( ٕٛـ،صٕٓٔٓبالعممية التعميمية)شبر، جامؿ، أبوزيد،
ويتـ تدريس قواعد المغة العربية في المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية عف طريؽ خطة دراسية واضحة  

 في مقرر الكفايات المغوية. ٗو ٖو ٕو ٔفي أربعة مقررات وىي: لغة عربية 
تيا ،فقد قامت بملًحظة أداء وتكمف مشكمة البحث فيما لاحظتو الباحثة في الدراسة الاستطلًعية التي أجر       

عشريف معممة في ست مدارس ثانوية بمدينة عرعر ، وخمصت إلى وجود نقص في اتباع الإجراءات التدريسية 
الدقيقة التي تضبط تعميـ القواعد المغوية بالمرحمة الثانوية؛ لأف المعممات يتقيدف بالخطوات والإجراءات الموجودة 

وفؽ الطريقة الاستنباطية )الاستقرائية( ،ولكف دوف توازف في تعميـ ميارات في كتاب الطالب ودليؿ المعمـ 
القواعد المغوية: تفسير المقروء والتحميؿ المغوي وتصويب الأخطاء؛ فقد كاف التركيز عمى تحميؿ الشواىد المغوية 

لؾ النقص أجرت في ضوء القاعدة المغوية دوف عناية بميارتي تفسير المقروء وتصويب الأخطاء؛ ولمعالجة ذ
الباحثة مسحًا لمدراسات التي وصفت أفضؿ الممارسات التربوية  الحديثة لتعميميا، مستفيدة مف جيود الباحثيف 
السابقيف في مجاؿ وصؼ الإجراءات الفضمى لتعميـ القواعد المغوية؛ فكاف لابد مف محاولة تجريب استعماؿ 

 مة الثانوية في ميارات القواعد المغوية.استراتيجية )فحص( لمتغمب عمى  ضعؼ طالبات المرح
 فتصدت الباحثة لمتغمب عمى تمؾ المشكمة بالإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:

ما فاعمية استراتيجية )فحص( في تنمية ميارات القواعد المغوية: تفسير المقروء، التحميؿ المغوي، تصويب 
 الأخطاء لدى طالبات المرحمة الثانوية؟

 وللإجابة عف ذلؾ السؤاؿ ينبغي الإجابة عف الأسئمة الفرعية الآتية:    
( بيف متوسطي درجات طالبات ٘ٓ.αٓ≤ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) -

المرحمة الثانوية في المجموعة التجريبية والضابطة في الأداءيف القبمي والبعدي لاختبار ميارة تفسير 
 المقروء؟

( بيف متوسطي درجات طالبات ٘ٓ.αٓ≤ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) -
المرحمة الثانوية في المجموعة التجريبية والضابطة في الأداءيف القبمي والبعدي لاختبار ميارة التحميؿ 

 المغوي؟
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سطي درجات طالبات ( بيف متو ٘ٓ.αٓ≤ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) -
المرحمة الثانوية في المجموعة التجريبية والضابطة في الأداءيف القبمي والبعدي لاختبار ميارة تصويب 

 الأخطاء؟
( بيف متوسطي درجات طالبات ٘ٓ.αٓ≤ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) -

 لبعدي للًختبارالمرحمة الثانوية في المجموعة التجريبية في التطبيؽ ا
 التحصيمي المواتي درسفّ وفؽ استراتيجية )فحص( والمجموعة الضابطة المواتي درسفّ بالطريقة المألوفة؟ -

 ثانيا :أىمية البحث.
 تتمخص أىمية البحث الحالي في أىميتيف:

المتعمميف مف إتقاف ميارات الأىمية النظرية: إثراء مجاؿ تعميـ القواعد المغوية بتجريب باستراتيجية جديدة لتمكيف 
 القواعد المغوية الثلًث: تفسير المقروء والتحميؿ المغوي وتصويب الأخطاء

الأىمية التطبيقية: تطوير أداء المعممات عند تدريسيف مقررات المغة العربية في المرحمة الثانوية وتدريبيف عمى 
اتيا الثلًث: تفسير المقروء، التحميؿ المغوي، استعماؿ استراتيجية )فحص(وفؽ مطالب تعميـ كؿ ميارة مف ميار 

 تصويب الأخطاء.
 ثالثا: ىدف البحث.

ىدؼ البحث الحالي إلى قياس حجـ أثر استراتيجية )فحص( في تنمية ميارات القواعد المغوية: تفسير      
 المقروء والتحميؿ المغوي وتصويب الأخطاء لدى طالبات المرحمة الثانوية.

 .ثرابعا :حدود البح

 يقتصر البحث الحالي عمى الحدود الآتية:

  الحدود الموضوعية: الدروس المغوية الواردة في الوحدة الثانية )المعرفة والنكرة، المبني مف الأسماء، المبني مف

 ( مقدمات الإعراب ٔالأفعاؿ( بمقرر النحو والصرؼ)

   الحدود البشرية: طالبات المستوى الثالث المسار الأدبي النظاـ الفصمي 

  البحوث والدراسات -الحدود المكانية: مقر الثانوية السابعة؛ وقد تـ ترشيحيا مف قبؿ إدارة التخطيط والمعمومات-

ؾ توفر الإمكانات التي تسمح التابعة لإدارة تعميـ مدينة عرعر لتوافر المعممة الموافقة عمى تجريب الاستراتيجية وكذل

 بتطبيؽ البحث.

  ى.ٔٗٗٔ-ى ٓٗٗٔالحدود الزمنية: الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
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 خامسا :مصطمحات البحث.
 Effectivenessالفاعمية  .ٔ

عرفت الفاعمية لغةً: فاعمية: "مادة )ؼ، ع، ؿ( أي فعؿ الشيء وعممو، وىي مقدار الشيء عمى التأثير أو مدى  
 (.ٜٔٔـ، صٕٗٓٓكفاءتو" )فميو والزكي، 

نجاز الأىداؼ، كما عرفيا ٖٚـ، ٖٕٓٓو اصطلًحا عرفيا كؿ مف زيتوف وزيتوف )  ( بأنيا: القدرة عمى التأثير وا 
ـ( بأنيا: حجـ الأثر الذي يمكف أف تحدثو المعالجة التجريبية باعتبارىا متغيرًا مستقلًً في أحد ٖٕٓٓشحاتو، والنجار )

التابعة، ويتـ تحديد ىذا الأثر إحصائيًا عف طريؽ مربع إيتا، وىو معيار يقيس مدى إجادة الطلًب لمبرنامج  المتغيرات
 (ٖٕٓـ،ص ٖٕٓٓالمدرسي والتمكف مف السموؾ المعرفي. )شحاتو، والنجار، 

المغوية: تفسير التعريؼ الإجرائي لمفاعمية  بأنيا: حجـ الأثر الذي تحدثو استراتيجية )فحص( في ميارات القواعد  
المقروء، والتحميؿ المغوي وتصويب الأخطاء، لدى طالبات المستوى الثالث النظاـ الفصمي لمتعميـ الثانوي ويتـ معالجة ذلؾ 

 الأثر عف طريؽ المعالجة شبة التجريبية.
 استراتيجية )فحص( .2

  Strategyالاستراتيجية
الشاممة عمى مستوى الدولة، وىي تحديد الأىداؼ وتحديد القوة عرفت الاستراتيجية بأنيا: فف القيادة في الحرب  

 (.ٔٔٗـ،صٜٛٚٔالضاربة وتحديد الاتجاه الرئيسي لمحركة )بدوي، 
(: بأنيا مجموعة الإجراءات والوسائؿ التي يستعمميا المعمـ بغرض تمكيف ٕٓٔٓوعرفيا شبر، وجامؿ، وأبو زيد )  

 ية المخططة وبموغ الأىداؼ التربوية المنشودة.المتعمميف مف الإفادة مف الخبرات التعميم
 (ٕٔـ،ص  ٕٓٔٓ) شبر، وجامؿ، وأبو زيد  ،

جراءات وأنشطة تعميمية مخطط ليا، تستخدـ لتنمية ٕٛٔٓوعرفت السممي ) ـ( استراتيجية )فحص(: مجموعة ممارسات وا 
 ميارات القواعد المغوية: )تفسير المقروء والتحميؿ المغوي وتصويب الأخطاء( .

 (ٜـ،ص ٕٛٔٓ)السممي ،
وتعريؼ استراتيجية فحص إجرائيا بأنيا : مجموعة مف الخطوات اليادفة إلى تنمية ميارات القواعد المغوية  لدى المتعمميف 

 ، وقد اختصرت الباحثة تمؾ الخطوات بالحرؼ الأوؿ مف كؿ إجراء يقوـ بو المتعمـ عمى النحو الآتي:
إلى ميارة التفسير، وتتخذ الإجراءات الآتية لتمكيف المتعمـ مف تمؾ الميارة وىي: )ؼ( اختصار كممة فسر وتشير       

)الوقؼ الصحيح المعبر عف المعنى عند قراءة الجمؿ والشواىد المغوية والنصوص الأدبية، واستعماؿ تطبيؽ علًمات 
المعنى بتحديد المعاني النحوية والصرفية الترقيـ أثناء القراءة والكتابة استعمالا صحيحًا، وتوضيح العلًقة بيف التركيب و 

والبلًغية في الشواىد المغوية، وتوضيح معاني المفردات في الجمؿ والشواىد المغوية بوضعيا في سياؽ آخر أو باستعماؿ 
المعجـ أو بذكر ضدىا، وتحديد معاني الشواىد المغوية بتقدير المحذوؼ إف وجد أو بالاعتماد عمى القرائف المفظية أو 

 المعنوية(.
)ح( اختصار كممة حمؿ وتشير إلى ميارة التحميؿ، وتتخذ الإجراءات الآتية لتمكيف المتعمـ مف تمؾ الميارة وىي: )تحديد 
التغير الطارئ عمى أقساـ الكلًـ العربي )الأسماء، الأفعاؿ، الحروؼ( في الشواىد المغوية، وتحديد مكونات الجمؿ حسب 
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يؼ بمكونات الجمؿ في الشواىد المغوية، والضبط المغوي لمتراكيب باستعماؿ القياس عمى نموذج أقساـ الكلًـ العربي بالتعر 
لغوي صحيح، وتنويع صياغة التركيب لتوضيح علًقتو بالمعنى بتحويؿ العبارات مف صيغة إلى أخرى وتغيير ما يمزـ في 

 الجممة(.
جراءات الآتية لتمكيف المتعمـ مف تمؾ الميارة وىي: )ص( اختصار كممة صوّب وتشير إلى ميارة التصويب، وتتخذ الإ 

)تحديد مواطف الخطأ المغوي في الشواىد المعروضة، والتصويب بالاعتماد عمى القرائف أو القواعد المغوية أو الشواىد 
 المغوية، وتعميؿ سبب الخطأ المغوي في الشواىد المعروضة(.

 Developmentالتنمية  .ٖ
 لتنمية في مادة نمى بأنيا: "نمى مف النماء وىي الزيادة، ونمى زاد وكثر".ـ( إٔٔٓعرؼ ابف منظور ) 

 (ٖٖٙـ، ص ٕٔٔٓ) ابف منظور ،
ـ( بأنيا: "مصطمح عاـ يشير إلى عممية تستيدؼ نمو الشيء وتحسينو وتطويره والارتقاء ٕٕٓٓوعرفيا صبري ) 

 (ٕٙٙـ،ص ٕٕٓٓبو مف مرتبة أدنى إلى مرتبة أعمى" )صبري، 
( بأنيا "رفع مستوى أداء الطلًب في مواقؼ تعميمية مختمفة، وتحدد ٚ٘ٔـ، ٖٕٓٓشحاتو، والنجار، وعمار ) كما عرفيا

 التنمية بزيادة متوسط الدرجات التي يحصموف عمييا بعد تدريبيـ عمى برنامج محدد".
القواعد والأساليب المغوية: والتعريؼ الإجرائي لمتنمية بأنيا: رفع مستوى طالبات الصؼ الثاني ثانوي في ميارات 

 تفسير المقروء، والتحميؿ المغوي، وتصويب الأخطاء.
 Skillsميارات  .ٗ

ـ( الميارة في مادة مير بأنيا "الحذؽ في الشيء والماىر الحاذؽ بكؿ عمؿ". )ابف ٕٔٔٓعرؼ ابف منظور ) 
 (ٕٗٔـ، صٕٔٔٓمنظور، 
الدقيؽ القائـ عمى الفيـ لما يتعممو الإنساف حركيًا وعقميًا، مع ـ( بأنيا: "الأداء السيؿ ٜٜٜٔوعرفيا المقاني والجمؿ ) 

 (ٚٛٔـ،ص ٜٜٜٔتوفير الوقت والجيد والتكاليؼ". )المقاني والجمؿ، 
التعريؼ الإجرائي لمميارة بأنيا: ممارسة الطالبات أنشطة تفسير المقروء، والتحميؿ المغوي، وتصويب الأخطاء  

 كف.بإتقاف، بأقؿ جيد وفي أقؿ وقت مم
 Grammar and Lingual Stylesالقواعد المغوية  .٘

 Grammarالقواعد 
ـ( في مادة قعد بأنيا: "القاعدة: أصؿ الأس والقواعد الإساس، وقواعد البيت إساسو، وفي ٕٔٔٓعرفيا ابف منظور ) 

سْمَاعِيؿُ رَبَّنَا تَقَبَّؿْ مِنَّا إِنَّؾَ أَنتَ السَّ  ُـ الْقَوَاعِدَ مِفَ الْبَيْتِ وَاِ  ذْ يَرْفَعُ إِبْرَاىِي  مِيعُ الْعَمِيـ". التنزيؿ "وَاِ 
 ( ٓ٘ٔـ،ص ٕٔٔٓور، )ابف منظ

التعريؼ الإجرائي لمقواعد المغوية بأنيا :جممة الأسس والقوانيف والمبادئ والقواعد المغوية والأساليب البلًغية التي  
 يجب أف تراعى عند الكتابة والقراءة العربية؛ بيدؼ الوصوؿ إلى المعاني المقصودة بدوف أخطاء لغوية.
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  الفصل الثاني الإطار النظري
ويتناوؿ الفصؿ الثاني الإطار النظري بعرض طرائؽ تعميـ القواعد المغوية واستراتيجية )فحص( مف حيث: 

 خطوات تعميميا القواعد المغوية ، كما يتناوؿ عرضا لمدراسات السابقة عمى النحو الآتي :
 أولا :الإطار النظري 

مطالبو واكتساب الخبرات والمعمومات التي تعينو يستعمؿ الفرد المغة ليتمكف مف الاتصاؿ بمجتمعو؛ وتحقيؽ 
عمى تنمية ذاتو وتطوير بيئتو وتأدية ما عميو مف واجبات مستعملً الميارات المغوية مضبوطة وفؽ أركاف عموـ 
المساف وفي مقدمتيا القواعد النحوية التي تحفظ سلًمة معنى الرسالة سواء كانت منطوقة أـ مكتوبة، وقد ذكر 

أف  أركاف عموـ المساف العربي وحددىا بقولو: "أركاف عموـ المساف أربعة ىي: المغة، والنحو والبياف، في المقدمة 
 ( .٘ٗ٘ـ،ص  ٜٔٛٔوالأدب"  ) ابف خمدوف ،

وقد صنفت الميارات المغوية حسب ترتيب وجودىا الزمني في النمو المغوي عند الإنساف إلى: الاستماع،  
وكؿ ميارة مف تمؾ الميارات الرئيسة حُممت إلى مكونات عقمية، وانفعالية، ونفس والتحدث، والقراءة، والكتابة، 

حركية، كما حُمؿ كؿ مكوف مف تمؾ المكونات إلى ميارات فرعية ليتسنى تعميميا المتعمـ ،كما صنفت الميارات 
ات خاصة حسب المغوية إلى ميارات عامة وتتمثؿ في ميارة الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة وميار 

 (ٕ٘ـ،ص ٖٕٓٓ؛ عبد اليادي، وأبو حشيش، وبسندي ،ٖٚـ،ص ٕٗٓٓالتخصص التعميمي. )طعيمة، 
( إلى أف تميير المغة يفرض مجموعة ٔٗـ، ٜٜٗٔوفي إطار تعميـ الميارات الخاصة أشار مصطفى )      

 مف المبادئ يجب مراعاتيا عند تعمـ وتعميـ المغة، مثؿ: ألا يكتب المتعمـ كممة
أو عبارة لـ يسبؽ لو قراءتيا، ولا يقرأ مالـ يسبؽ لو نطقو، ولا ينطؽ جملًً أو كممات لـ يسبؽ لو سماعيا،  

وتقديـ المغة في مواقؼ حقيقية ليا معنى، وتمكيف المتعمـ مف فيـ الجمؿ ثـ انتاجيا وتطبيؽ القواعد التي يتعمميا 
نتاجًا  .أمثمة كثيرة في المغة سماعًا، وابتكارًا، وا 

ويجرب البحث الحالي استراتيجية لتنمية ميارات تعمّـ قواعد المغة العربية وىي استراتيجية )فحص(        
لمتغمب عمى ضعؼ المتعمـ في إتقاف القواعد المغوية باعتمادىا الأساسي عمى المدخؿ المنظوـ الذي يعني 

افة العلًقات بيف أي مفيوـ أو موضوع بدراسة المفاىيـ والموضوعات عف طريؽ منظومة متكاممة تتضح فييا ك
وغيره مما يجعؿ الطالب قادرًا عمى ربط ما سبؽ تعممو مع ما سوؼ يتعممو في أي مرحمة مف مراحؿ الدراسة، 

(، ٖـ، ٕٓٓٓوذلؾ عف طريؽ خطة واضحة لإعداده في منيج معيف، أو تخصص معيف )فيمي و لاجوسكي 
وتنظيـ المادة التعميمية وربط الجديدة منيا مع السابقة بشكؿ و عف طريقو يتمكف الطالب مف إعادة ترتيب 

 (.ٖٕٔـ، ص ٜٕٓٓيساعده عمى استرجاعيا واستعماليا في مواقؼ تعميمية مختمفة )البداينة، 
واستراتيجية )فحص( تستند أسسيا النفسية عمى مبادئ مستمدة مف نظرية أوزبؿ والنظرية البنائية، التي تؤكد 

خزيف وتنظيـ المعمومات وفي إطاره تتـ عممية تصنيؼ المفاىيـ الأقؿ تجريداً بواسطة وجود نظاـ محدد لت
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المفاىيـ الأكثر تجريداً، وعند تنظيـ المادة التعميمية بصورة ىرمية متسمسمة لدى المتعمـ يصبح مف السيؿ عميو 
 (.٘٘ـ، ص ٕٛٓٓاسترجاعيا وتذكرىا )السميتي، 

(؟ وفي أي مرحمة مف مراحؿ التدريس؟ وعمى أي فرع مف فروع المعرفة؟؛ متى ينبغي البدء باستراتيجية )فحص
لذا كاف لا بد مف اتباع منيجية واضحة عند التدريس باعتماد خطتيف رئيسيتيف ىما كما أوردىا فيمي ولا 

 ـ(:ٕٓٓٓجوسكي )
لتعميـ الجامعي خطة بعيدة المدى: تبدأ بالمدخؿ المنظومي منذ بداية مرحمة التعميـ الأساسي حتى نياية ا -

( عاـ، وتستغرؽ وقتاً طويلًً في انتظار النتائج ٛٔ-ٙٔوىي مرحمة تستغرؽ وقتاً طويلًً للإعداد مف )
 والمخرجات، ولا تأخذ بعيف الاعتبار الأجياؿ التي أعدت بالمداخؿ الخطية مسبقًا. 

إذ أنيا تحوؿ مسار  خطة قصيرة المدى: وىي تختص بمرحمة معينة مف مراحؿ التعميـ أو في منيج معيف -
 التعميـ بسرعة أكبر ولا تستغرؽ وقتاً طويلًً في الإعداد أو الحصوؿ عمى النتائج.

إف القواعد توضح لمكاتب والمتحدث طرائؽ تنظيـ الكلًـ بيا، وتتيح للأفكار أف تنتقؿ إلى القارئ أو السامع  
المنطوقة مف أي انحرافات تخالؼ قوانيف وقواعد بطريقة تسيؿ عميو إدراكيا فيي تحفظ المغة العربية المكتوبة، و 

 ـ(.ٜٜٛٔالمغة العربية )خاطر وآخروف،
 وتوجد طرائؽ متعددة يتـ بيا تدريس القواعد المغوية ومف أشيرىا:

 الطريقة القياسية 
ـ( أف ىذه الطريقة تعد مف أقدـ طرائؽ تدريس القواعد ٕٗٓٓـ(، والدليمي )ٜٜٛٔأشار خاطر وآخروف ) 

والأساليب المغوية، وتقوـ فمسفتيا عمى انتقاؿ الفكر مف كمي إلى الحكـ عمى جزئي، داخؿ تحت ىذا الحكـ 
 والقياس أسموب عقمي يسير فيو الفكر مف الحقائؽ العامة إلى

 ية، ومف المبادئ إلى النتائج، وىي بذلؾ مف طرؽ العقؿ في الوصوؿ إلى المجيوؿ مف المعموـالحقائؽ الجزئ
ـ( أف الطريقة القياسية تمتاز ٕٗٓٓـ(، والدليمي )ٜٜٛٔولمطريقة القياسية مميزات أشار إلييا خاطر وآخروف )

 بسيولة السير في خطواتيا المقررة، ولا تستغرؽ وقتاً طويلًً.
ـ( نقدًا في كونيا تتطمب التركيز المسبؽ عمى حفظ القاعدة ولا تضمف فيـ القاعدة ٕٙٓٓعطية )وقد وجو إلييا 

 ومف ثـ فيي لا تساعد عمى إعماؿ عقؿ الطالب، ولا تلًئـ المراحؿ التعميمية الأولية. 
 (ٕٗٔـ،ص ٕٙٓٓ)عطية ،

 الطريقة الاستقرائية الاستنباطية
ـ( أف ىذه الطريقة تستند إلى أساس فمسفي مؤداه أف ٕٗٓٓـ(، والدليمي )ٜٜٛٔأشار خاطر وآخروف )

الاستقراء ىو الأسموب الذي يسمكو العقؿ في تتبع مسار المعرفة ليصؿ بو إلى المعرفة في صورتيا الكمية بعد 
ميت بالطريقة الترابطية نسبة إلى تتبع أجزائيا، وطريقة الاستقراء تنسب إلى الفيمسوؼ )فردريؾ ىاربارت( وس

نظرية عمـ النفس الترابطي، والخطوات المنطقية الخمس ليذه الطريقة: التمييد ثـ العرض ثـ والربط أو الموازنة 
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ثـ استنتاج القاعدة ثـ التطبيؽ. وتمتاز الطريقة الاستقرائية الاستنباطية بأنيا تثير قوة التفكير لدى الطلًب، 
ريجيًا لموصوؿ إلى الحقيقة، وتمزج القاعدة بالأسموب وتحرؾ الدوافع النفسية لمطالب، فينتبو وتأخذ بأيدييـ تد

 ويفكر ويعمؿ وتعوده دقة الترتيب والملًحظة.
ومف سمبياتيا أنيا لا تتفؽ وطريقة العقؿ في إدراؾ الحقائؽ، فالعقؿ لا يسير خطوة بخطوة في عممية  

نما العقؿ يسير غالبًا نحو الاستنباط قبؿ أف تقوى دعائمو أي قبؿ إتماـ مرحمة  التفكير مثمما افترض ىاربارت، وا 
 العرض.

 طريقة النص أو الطريقة المعدلة 
ـ( أف ىذه الطريقة تسمى أسموب السياؽ المتصؿ أو الطريقة ٕٗٓٓـ(، والدليمي )ٜٜٛٔأشار خاطر وآخروف )

القواعد و الأساليب المغوية عف طريؽ نصوص المغة، المعدلة عف الاستقرائية، وتعتمد ىذه الطريقة عمى تدريس 
ومأثور القوؿ الذي تعرض فيو التراكيب المراد فحصيا وفيـ  قواعدىا وأساليبيا بحيث يدرس الطالب النص درسًا 
لغويًا مف جوانبو المختمفة وبما يساير طبيعة المغة صوتاً ومبنى ومعنًى وذوقًا وبلًغةً ونحوًا، وىي لا تختمؼ عف 

لطريقة القياسية أو الاستقرائية إلا في خطوة قراءة النص وشرحو ثـ تناوؿ الأمثمة التي بالنص وليا حاجو في ا
 الدرس، مع زيادة أمثمة عمييا إف وجد المعمـ أنيا لا تغطى الدرس وقاعدتو.

حساس بصعوبة ومف مزاياىا مزج المغة بالقواعد نفسيا ومعالجتيا في سياؽ عممي وأدبي متكامؿ، وتقمؿ مف الإ
القواعد والأساليب، وتظير قيمتيا في فيـ التراكيب وجعميا وسيمة لأىداؼ أكبر ىي الفيـ والموازنة والتفكير 
المنطقي المرتب، واعتمادىا عمى القراءة وجعميا مدخلًً لمقواعد الأمر الذي يمزج العقؿ بالعاطفة، مما يؤدي إلى 

لإعرابية، وتدريس القراءة السميمة، وفيـ المعنى، وتوسيع دائرة معارؼ رسوخ المغة وأساليبيا رسخًا بالخصائص ا
 الطمبة، وتدريبيـ عمى الاستنباط.

ومف عيوبيا صعوبة الحصوؿ عمى نص متكامؿ يخدـ الغرض الذي وضع مف أجمو والتكمؼ والاصطناع  
ضياع الوقت كبيرة دوف في إعداد النص لتضمينو قواعد وأساليب معينة يحتاج إلييا درس معيف واحتمالية 

ىماؿ القواعد.  الوصوؿ لإتقاف القاعدة بسبب تركيز الطلًب عمى القراءة وا 
 طريقة حل المشكلات 

ـ( طريقة حؿ المشكلًت بأنيا طريقة تيتـ بالمشكلًت التعميمية لإيجاد حموؿ عممية ليا، ٕ٘ٓٓوضح إسماعيؿ )
لبلًغية، أو الأدب والنقد الأدبي وفييا يكوف دور المعمـ وتستخدـ في تعميـ القواعد النحوية، أو المغوية، أو ا

منظمًا لمخبرات التعميمية، وموجيًا لمطلًب نحو الوصوؿ إلى الحموؿ، وتعتمد عمى النشاط الذاتي لمطالب وذلؾ 
عف طريؽ أعمالو المغوية مف قراءة وكتابة وتعبير، إذ يلًحظ المعمـ الأخطاء المشتركة بيف الطلًب فيجمعيا 

ناقشيـ حوليا متبعاً خطوات متتالية ىي: الشعور بالمشكمة وتحديدىا بوضوح وضع الفرضيات )الحموؿ(، جمع وي
المعمومات أو البيانات بغرض اختبار صحة الفروض  عرض المعمومات ودارستيا وتبويبيا واستبعاد ما ليس لو 

 صمة بالمشكمة، والاستنتاجات العامة.
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يا تنمي حب البحث والاعتماد عمى النفس وتثير في الطلًب التفكير لإيجاد وتمتاز طريقة حؿ المشكلًت بأن
الحموؿ، وتربط التدريس بواقع الحياة كي يؤدى التدريس بيا وظيفة اجتماعية، ويمكف استعماليا في عدد كبير 

لب فييا مف المواد، وبيا يتـ الربط بيف الفكر والعمؿ، وتنمى في الطلًب روح العمؿ الجماعي، ويكوف الطا
 إيجابيًا متفاعلًً.

ومف سمبياتيا أنيا تحتاج إلى وقت وتدريب طويؿ لمطلًب ليعتادوا العمؿ بموجبيا، وقد تتجو لمجوانب الشكمية في 
 المشكمة وتغفؿ الأمور الجوىرية في معالجتيا.

)فحص( الآتي وتعتقد الباحثة أف جميع تمؾ الطرائؽ يمكف أف تختزؿ في طريقة واحدة وىي استراتيجية  
 توضيحيا.

 استراتيجية )فحص(
الاستراتيجية لفظة استعممت في الحياة العسكرية، وتطورت دلالتيا حتى أصبحت تعني فف القيادة العسكرية  

ـ( ٕٛٔٓ( واستراتيجية )فحص( اقترحتيا السممي )ٓٓٔـ، ٕٓٓٓفي مواجية الظروؼ الصعبة )عصر، 
نظمة التي يقوـ بيا المعمـ لإكساب المتعمميف الميارات المطموب وحددت سمسمة مف الإجراءات والخطوات الم

 إتقانيا عند تعمّـ القواعد المغوية وىي )تفسير المقروء، التحميؿ المغوي، تصويب الأخطاء(
 مراحل استراتيجية )فحص( ىي: 
 مرحمة التفسير: - أ
الشواىد أو القواعد المغوية، وقدرة الطالبات عمى تيدؼ إلى تدريب الطالبات بالمرحمة الثانوية عمى تفسير وشرح        

 إدراؾ معانييا، والتعبير عنيا بمغتيا الخاصة؛ فيو يركز عمى المعنى والقصد منو.
ويتحدد دور المعممة في توجيو الطالبات وتدريبيف عمى: الشواىد قراءة جاىرة، ثـ تحديد معاني أقساـ الكلًـ 

شاىد المغوي خاصة، ثـ تحديد معنى الكممة باستعماؿ المعجـ، ثـ القراءة الواردة في الأمثمة عامة، ومعنى ال
المعبرة عف المعنى وقراءة القاعدة قراءة تراعي فييا الوقؼ الصحيح عند اكتماؿ المعنى، وكذلؾ توضح لمطالبات 

 دلالات علًمات الترقيـ في كؿ شاىد وطريقة التعبير عنو أثناء القراءة.
ذه المرحمة يتحدد في: تحديد معاني أقساـ الكلًـ الواردة في الأمثمة عامة، ومعنى الشاىد أما دور الطالبة في ى

 المغوي خاصة، تحديد معنى الكممة باستعماؿ المعجـ وقراءة الشواىد والقواعد
 المغوية قراءة معبرة ومراعاة استعماؿ علًمات الترقيـ المختمفة والتعبير عف معناىا أثناء القراءة. 

 التحميؿ:مرحمة  - ب
تيدؼ إلى تنمية ميارة الطالبات بالمرحمة الثانوية عمى تحميؿ التراكيب المغوية إلى مكوناتيا الجزئية           

 وفيـ العلًقات بيف تمؾ المكونات، ومعرفة الطريقة التي نظمت بيا الأجزاء وصياغة القاعدة.
مات في الجممة وتوضيح علًقة التركيب بالمعنى ويتحدد دور المعممة في: مناقشة الطالبات في سبب ترتيب الكم

واستخلًص وصؼ تركيب الجممة وتقديـ معنى مف المعاني )المرتبطة بالدرس( ثـ تكميؼ الطالبات التعبير عنو 
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بجممة مفيدة، وصياغة القاعدة والتأكد مف صحة إجابة الطالبات عند المناقشة ، وعمييا عرض أمثمة وتكميؼ 
ة مف الأمثمة في القسـ الخاص بيا في الجداوؿ النحوية بعد توضيح الخصائص الطالبات وضع كؿ كمم

والصفات الخاصة بكؿ قسـ، وكذلؾ تحديد التغير الطارئ عمى الكلًـ ثـ وصفو، وتحديد العلًقة بيف الكممات 
اللًزمة في كؿ وانعكاس ىذه العلًقة عمى التغير الذي طرأ عمى أحد أقساـ الكلًـ، كما عمييا أف تقدـ التدريبات 

عادة ترتيب الكممات بحيث تكوف جملًً مفيدة،  درس مثؿ: إكماؿ عبارة بوضع كممات مضبوطة بالشكؿ، وا 
 ، وضبط المفردات بالشكؿ في الفقرات غير المشكولة، وتحويؿ العبارات مف صيغة إلى أخرى وتغيير ما يمزـ

 طالبات محاكاة الأنموذج المغوي.لغوي تنطبؽ عميو القاعدة المطموبة وتطمب مف ال وعرض أنموذج
أما دور الطالبة في ىذه المرحمة يتحدد في:  تقوـ الطالبات بما يأتي: صياغة الجممة صياغات مختمفة عف 
الأصؿ، وتفسير كؿ صيغة، ووصؼ أثر الصيغة عمى المعنى، وكتابة جممة تؤدي المعنى الذي تطرحو المعممة 

المفردات في أقساميا الخاصة، ومحاكاة المعممة في  تحديد التغير في التدريب وصياغة القاعدة ، وتصنيؼ 
الطارئ عمى الكلًـ ثـ وصفو، وبياف العلًقة بيف القسـ المتغير وأقساـ الكلًـ الأخرى، كما تقوـ بحؿ التدريبات 
 المعطاة ليا عف طريؽ: إكماؿ العبارة بوضع كممات مضبوطة بالشكؿ ، وترتيب الكممات بحيث تكوف جملًً 
مفيدة ،وضبط المفردات في القطع غير المضبوطة بالشكؿ، وتحويؿ العبارات مف صيغة إلى أخرى وتغير ما 

نتاج جملًً وفؽ الآنموذج المغوي بالدرس.  .، وا   يمزـ
 مرحمة التصويب: - ج

لمغوية تيدؼ ىذه المرحمة إلى تمكيف الطالبة بالمرحمة الثانوية مف ميارة التقويـ بتحديد مواقع الأخطاء ا     
 وشرح أسبابيا وتصحيح تمؾ الأخطاء.

ويتحدد دور المعممة في: عرض تدريبات لغوية الغرض منيا لتدريب الطالبة عمى تحديد موطف الخطأ وتصويب 
 ما يرد فييا مف أخطاء وذكر سبب الخطأ.

ب الخطأ أما دور الطالبة في ىذه المرحمة يتحدد في: تحدد موطف الخطأ في التدريبات المعروضة، وتصو 
 بالاعتماد عمى القرائف الموجودة في التدريب المعروض عمييا، وذكر سبب الخطأ.

 ثانيا :الدراسات السابقة 
 وفيما يأتي عرض البحوث والدراسات التي تناولت تعميـ قواعد المغة العربية .

والأساليب المغوية ـ(ىدفت إلى تعرؼ مكونات استراتيجية )ؼ.ح.ص( في تعميـ القواعد ٕٛٔٓدراسة السممي )
)القواعد النحوية، القواعد البلًغية، القواعد الكتابية( وفؽ المدخؿ المنظومي، مستخدمة المنيج الوصفي، وكانت 

( محكميف في مجاؿ ٓٔأداة الدراسة عبارة عف استفتاء لتحديد مكونات استراتيجية )ؼ. ح. ص(طُبؽ عمى )
تحديد إجراءات التدريس وفؽ استراتيجية )ؼ.ح.ص( في ثلًثة  المناىج وطرائؽ التدريس وتوصمت الدراسة إلى

إجراءات رئيسة تتضمف مدخلًت، عمميات، ومخرجات لثلًث مياـ ىي: ميمة التفسير، وميمة التحميؿ وميمة 
 %.ٓٓٔالتصويب، وخمصت الدراسة إلى وصؼ استراتيجية )ؼ.ح.ص( بموافقة المحكميف عمييا بنسبة
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إلى تعرّؼ أثر استعماؿ التعميـ المبرمج باستعماؿ الحاسوب في تعميـ  ـ(ىدؼٕٚٔٓدراسة محمود )  
قواعد المغة العربية عمى طلًب الصؼ الثاني الثانوي مقارنة بالطريقة التقميدية واستعممت الباحثة المنيج شبو 

راري الثانوية ( طالبة مف مدرسة البٓٗالتجريبي، وطبقت أداة الدراسة الاختبار التحصيمي عمى عينة مكونة مف )
( طالبة لممجموعة الضابطة، ٕٓ( طالبة لممجموعة التجريبية، و)ٕٓالنموذجية لمبنات تـ تقسيميف إلى )

( بيف المجوعة التجريبية والمجموعة ٘ٓ.ٓوتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية معنوية )
تي درست بواسطة التعميـ المبرمج باستعماؿ الضابطة في الاختبار التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية ال

 الحاسوب.
ـ(ىدفت إلى معرفة أثر استعماؿ التعميـ المبرمج في تحصيؿ طلًب الصؼ الأوؿ ٖٕٔٓدراسة عمي ) 

المتوسط في مادة قواعد المغة العربية، واستعمؿ المنيج شبو التجريبي، وطبقت أداة الدراسة الاختبار التحصيمي 
( طالبًا لممجموعة ٖٗ( طالبًا مف طلًب الصؼ الأوؿ المتوسط تـ تقسيميـ إلى )ٙٛ)عمى عينة مكونة مف 

( طالبًا لممجموعة الضابطة وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط ٖٗالتجريبية، و)
ستوى دلالة درجات طلًب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار التحصيؿ عند م

 ( لصالح المجموعة التجريبية.٘ٓ.ٓ)
(ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف درجة فاعمية ٕٓٔٓ، Beydogan&Bayindirدراسة بيدوجاف وبايندير) 

استعماؿ خرائط المفاىيـ في تدريس القواعد المغوية، باستعماؿ المنيج شبو التجريبي، وطبقت أداة الدراسة 
( طالبًا مف طلًب الصؼ الدراسي الرابع الممتحقيف ٜٙلدراسة المكونة مف )الاختبار التحصيمي عمى عينة ا

( طالبًا، ٗٗبخمسة فصوؿ دراسية مختمفة بإحدى المدارس الابتدائية بمدينة "كيرسيير" بتركيا، توزعت بيف )
ائط ( طالبة، تـ تقسيميـ بالتساوي بيف مجموعتي الدراسة، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية استعماؿ خر ٕ٘و)

المفاىيـ في تدريس القواعد المغوية المجردة، واستيعابيا وتيسير تقديـ المعمومات المطموبة لمطلًب، وتفسير 
 العلًقات بيف الجمؿ المتناولة، فضلً عف ضرب أمثمة مناسبة لمطلًب عمى القواعد المغوية المختمفة.

ػػتعمـ البنػػائي فػػي تنميػػة الميارات النحويػػة ـ(وىدفت إلى  معرفػػة فاعميػػة استعماؿ الٜٕٓٓدراسة بريكت )  
لػػدى طلًب الصؼ الأوؿ الثانوي واتجاىاتيـ نحوىا مستخدما المنيج شبو التجريبي، وطبقت أدوات الدراسة 
المكونة مف: قائمة ميارات لازمة لتلًميذ الصؼ الأوؿ الثانوي، وثلًث وحدات تعميمية قائمة عمى التعمـ البنائي، 

 لممعمـ وآخر لممتعمـ واختبارًا تحصيميًا طبؽ قبميًا وبعديًا، ومقياس اتجاه نحو التعمـ البنائي، عمى عينة ودليلًً 
( طالبًا تـ توزيعيـ بالتساوي عمى مجموعتيف، وتوصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية الوحدات ٗٙتكونت مف )

 لًب الصؼ الأوؿ الثانوي عند مستويات القائمة عمى التعمـ البنائي في تنمية الميارات النحوية لدى ط
)التعرؼ، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التكويف ، التصويب(، كما كشفت عف الأثر الإيجابي للًتجاه نحو وحدات 

 التعمـ البنائي.
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ـ( ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية التدريس باستراتيجية لعب الأدوار في تنمية ٕٛٓٓدراسة الشمري ) 
ى طلًب الصؼ الأوؿ المتوسط، واستعمؿ المنيج شبو التجريبي وطبقت أدوات الدراسة وموادىا ميارات النحو لد

المكونة مف: استبياف تضمف قائمة بالميارات النحوية، واختبار تحصيمي، ودليؿ لممعمـ والمتعمـ عمى عينة 
( طالبًا مف ٖٓونت مف )( طالبًا، وضابطة تكٖٓ( طالبًا مثموا مجموعتيف: تجريبية تكونت مف )ٓٙتكونت مف )

طلًب الصؼ الأوؿ المتوسط وتوصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية استراتيجية لعب الأدوار في تنمية الميارات 
 النحوية لدى طلًب الصؼ الأوؿ المتوسط عند مستويات 
 )التعرّؼ، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التكويف التصويب(.

فة فاعمية طريقة العصؼ الذىني في تنمية الميارات النحوية لدى طلًب ـ( ىدفت إلى معر ٕٚٓٓدراسة الغامدي ) 
قسـ المغة العربية بكمية المعمميف في الباحة، واستعماؿ المنيج شبو التجريبي وطبقت أدوات الدراسة المكونة مف: استبياف 

(، واختبارًا لمميارات ٔيف لمقرر )لتحديد الميارات المناسبة لطلًب المستوى الرابع بقسـ المغة العربية في كمية المعمم
( طالبًا مف طلًب المستوى الرابع بقسـ المغة العربية، تـ تقسيميـ إلى ٖٙالنحوية قبميًا وبعديًا، عمى عينة مكونة مف )

( طالبًا، وتوصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية طريقة العصؼ الذىني ٛٔمجموعتيف تجريبية وضابطة عدد كؿ مجموعة )
 الميارات النحوية عند مستويات في تنمية 

 )التعرؼ الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التكويف، التصويب(.
( وىدفت الدراسة إلى تعرؼ أثر برنامج تدريبي قائـ عمى مطالب تعميـ المقررات ٕٕٓٓدراسة العويضي )  

بي وكانت أدوات البحث عبارة عف الدراسية في كفاءة الطالبات معممات المغة العربية باستعماؿ المنيجيف الوصفي والتجري
استفتاء لتحديد مطالب تعميـ مقرري قواعد المغة العربية والنصوص الأدبية وبطاقة ملًحظة أداء الطالبات المعممات عند 

( طالبة معممة ٜٖ( طالبة معممة عينة تجريبية و)ٜٖتدريس المقرريف ودليؿ تعميـ المقرريف وقد تـ تطبيؽ البحث عمى )
ة، وتوصؿ البحث إلى وضع دليؿ لتعميـ المقررات الدراسية وأثبت فاعمية البرنامج التدريبي في رفع كفاءة عينة ضابط

 الطالبات المعممات عند تدريس مقرري قواعد المغة العربية والنصوص الأدبية.  
ميذ الصؼ الثالث ـ( ىدفت الدراسة إلى إعداد قائمة بميارات النحو العربي المناسبة لتلًٕٕٓٓدراسة الدىماني )

المتوسط، وتقويـ تدريبات كتاب قواعد المغة العربية المقرر عمييـ في ضوئيا، واستعمؿ المنيج الوصفي، وطبقت أدوات 
( مطالب تعمُّمية ٙٓ٘( تدريبات تضمنت )ٖٕٓالدراسة المكونة مف: بطاقة شممت عددًا مف ميارات النحو، وتحميؿ )

بموضوع الدراسة، وكتاب قواعد المغة العربية لمصؼ الثالث المتوسط، وتوصمت  نحوية عمى عينة مف الكتب المتصمة
( ميارة نحوية مناسبة لتلًميذ الصؼ الثالث متوسط المرتبطة بالمباحث التي ضمنيا الكتاب راعت قياس ٕٛالدراسة إلى )

 عدد قميؿ مف الميارات بنسب مرتفعة وبعضيا الآخر
خفضة، في حيف لـ تراع ميارات نصَّت عمييا أىداؼ تعميـ المغة العربية في بنسب متوسطة، وكثير منيا بنسب من

 .المرحمة المتوسطة
ـ( ىدفت إلى تحديد مطالب قواعد المغة العربية الخاصة بالمرحمة المتوسطة، واستعممت ٜٜ٘ٔدراسة العويضي ) 

( ٓٔظة عمى عينة الدراسة المكونة مف )المنيج الوصفي، وطبقت أدوات الدراسة المكونة مف الاستفتاء، وبطاقة الملًح
( كتب تناولت طرائؽ تعميـ المغة العربية وتوصمت ٓٔ( مشرفة، و)ٖٓ( معممات و)ٓٔمختصيف في النحو والصرؼ، و)
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الدراسة إلى مجموعة مف الضوابط للًستعماؿ الصحيح لمغة، وتوصمت إلى تحديد كفاءات المغة العربية الخاصة بمقررات 
 طة.المرحمة المتوس

 التعقيب عمى الدراسات:
ـ( ىدفت إلى تحديد مطالب ٜٜ٘ٔيختمؼ البحث الحالي عف الدراسات السابقة مف حيث اليدؼ؛ فدراسة  العويضي ) ●

ـ( إلى معرفة أثر برنامج تدريب قائـ ٕٕٓٓقواعد المغة العربية الخاصة بالمرحمة المتوسطة وىدفت دراسة العويضي )
الدراسية في كفاءة الطالبات معممات المغة العربية أثناء التربية العممية في تدريس مقرر قواعد عمى مطالب تعميـ المقررات 

ـ( إلى إعداد قائمة بميارات النحو العربي المناسبة لتلًميذ ٕٕٓٓالمغة العربية والنصوص الأدبية ودراسة الدىماني )
ية المقرر عمييـ في ضوئيا، وىدفت دراسة الغامدي الصؼ الثالث المتوسط، وتقويـ تدريبات كتاب قواعد المغة العرب

ـ( إلى معرفة فاعمية طريقة العصؼ الذىني في تنمية الميارات النحوية لدى طلًب قسـ المغة العربية بكمية ٕٚٓٓ)
ـ( إلى التعرؼ عمى فاعمية التدريس باستراتيجية لعب الأدوار في ٕٛٓٓالمعمميف في الباحة، وىدفت دراسة الشمري )

ـ( إلى معرفػػة فاعميػػة استعماؿ ٜٕٓٓية ميارات النحو لدى طلًب الصؼ الأوؿ المتوسط وىػػدفت دراسة بريكت )تنم
الػػتعمـ البنػػائي فػػي تنميػػة الميارات النحويػػة لػػدى طلًب الصؼ الأوؿ الثانوي واتجاىاتيـ نحوىا،  وىدفت دراسة بيدوجاف 

ـ( إلى ٖٕٔٓخرائط المفاىيـ في تدريس القواعد المغوية، وىدفت دراسة عمي ) ـ( إلى فاعمية استعماؿٕٓٔٓوبايندير )
معرفة أثر استعماؿ التعميـ المبرمج في تحصيؿ طلًب الصؼ الأوؿ المتوسط في مادة قواعد المغة العربية، وىدفت دراسة 

قواعد المغة العربية لطلًب ـ( إلى معرفة أثر استعماؿ التعميـ المبرمج باستعماؿ الحاسوب في تعميـ ٕٚٔٓمحمود )
ـ( إلى التعرؼ عمى مكونات استراتيجية ٕٛٔٓالصؼ الثاني الثانوي مقارنة بالطريقة التقميدية، وىدفت دراسة السممي )

 )فحص( في تعميـ القواعد والأساليب المغوية.
ـ(، ٕ٘ٔٓـ(، )ٜٕٓٓ)ـ(، ودراسة بريكت ٕٛٓٓـ( ودراسة الشمري )ٕٚٓٓيتفؽ البحث الحالي مع دراسة الغامدي ) ●

 ـ( في تنمية ميارات القواعد المغوية والعمؿ عمى تنميتيا لدى المتعمميف.ٕٛٔٓودراسة السعودي )
ـ(، ٕٚٓٓـ( وأورجيلًند وتوماس )ٕٕٓٓـ(، والدىماني )ٕٕٓٓيختمؼ البحث الحالي مع دراسة كؿٍ مف: العويضي ) ●

لمرحمة الدراسية وىي المرحمة المتوسطة، ويتفؽ مع كؿ ـ( في إٛٔٓـ(، والسممي )ٖٕٔٓـ(، وعمى )ٕٛٓٓوالشمري )
ـ(، ودراسة محمود ٕٓٔٓـ، ودراسة بيدوجاف وبايندير )ٜٕٓٓـ(، ودراسة بريكت )ٕٚٓٓمف: ودراسة الغامدي )

 ـ(، في المرحمة الدراسية وىي المرحمة الثانوية.ٕٚٔٓ)
ـ(، ٜٕٓٓـ(، وبريكت )ٕٛٓٓلشمري )ـ( وإٚٓٓيتفؽ البحث الحالي مع دراسة كؿٍ مف: ودراسة الغامدي ) ●

ـ( في استعماؿ المنيج شبو التجريبي، ويتفؽ مع دراسة ٕٚٔٓـ(، ومحمود )ٖٕٔٓـ(، وعمى )ٕٓٔٓوبيدوجاف وبايندير )
 ـ( في استعماؿ المنيج الوصفي.ٕٛٔٓـ( والسممي )ٕٕٓٓـ( والدىماني )ٜٜ٘ٔكؿٍ مف: العويضي )

عمى الأدبيات المرتبطة بتعميـ القواعد والأساليب المغوية، والميارات وسبؿ  الإفادة مف الدراسات السابقة في الاطلًع ●
 تنميتيا، وفي تطبيؽ الاستراتيجية وأدوات ومواد البحث، فضلً عف صياغة الفروض.

تميز البحث الحالي عف الدراسات السابقة بتطبيؽ استراتيجية )فحص( لتنمية ميارات القواعد المغوية بتطبيقيا عمى 
 ت المرحمة الثانويةطالبا
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جراءاتو  الفصل الثالث منيجية البحث وا 
سيتـ فيما يأتي شرح منيج البحث المتبع وتحديد مجتمعو وعينتو، ثـ عرض كيفية بناء مواد البحث وأدواتو، 

 والتأكد مف صدقيا وثباتيا، وأساليب المعالجة الإحصائية المستخدمة في تحميؿ بياناتو.
 أولا :منيج البحث

استعمؿ البحث الحالي المنيج شبو التجريبي: ىو المنيج المناسب لمعرفة أثر المتغير المستقؿ عمى المتغير 
ـ( بالتصميـ التقميدي بحيث ٕٓٓٓالتابع، واستعماؿ التصميـ التجريبي وىو ما يسميو القحطاني وآخروف )
تطبيؽ المتغير المستقؿ عمى المجموعة تتعرض المجموعتاف لنفس الاختبارات القبمية والبعدية، في حيف يقتصر 
 التجريبية دوف الضابطة، والجدوؿ الآتي يبيف التصميـ التجريبي لمبحث:

 ( التصميـ التجريبي لمبحثٔجدوؿ )
 اختبار البعدي طريقة التدريس الاختبار القبمي المجموعة

 التجريبية
اختبار ميارات القواعد 

 المغوية
استعماؿ استراتيجية )فحص( في 
 تنمية ميارات القواعد المغوية

اختبار ميارات القواعد 
 المغوية

 الضابطة
اختبار ميارات القواعد 

 المغوية
 الطريقة المألوفة

اختبار ميارات القواعد 
 المغوية

 وتمثمت متغيرات التصميـ التجريبي لمبحث الحالي فيما يأتي :
 المتغير المستقؿ: ىو استراتيجية )فحص( -
 ىو درجة تمكف الطالبات مف ميارات القواعد المغوية.المتغير التابع:  -

 ثانيا :مجتمع البحث وعينتو .
تكوف مجتمع البحث الحالي مف جميع طالبات المستوى الثالث النظاـ الفصمي لمتعميـ الثانوي المسار  

 ىٔٗٗٔ-ى ٓٗٗٔالأدبي في المدارس الحكومية بعرعر، والمنتظمات دراسيًا في الفصؿ الأوؿ مف عاـ 
 الدراسي.

( ٗأما عينة البحث .فتمثمت في المدرسة الثانوية السابعة في مدينة عرعر، وتـ اختيار عينتيف عشوائيتيف مف )
( طالبة لممجموعة التجريبية، ٖ٘( طالبة، )ٓٚفصوؿ مف الصؼ الثاني الثانوي بمغ عدد الطالبات في العينتيف )

 ( طالبة لممجموعة الضابطة. ٖ٘و)
 الخارجيةضبط المتغيرات 

و قامت الباحثة بضبط المتغيرات الخارجية عف طريؽ عزليا باستعماؿ الأساليب الإحصائية المناسبة،  
( بأنيا "المتغيرات التي يمزـ ضبطيا لتكوف بدرجو متساوية في المجموعتيف ٖٚٓـ، ٕٙٓٓويعرفيا )العساؼ،

يتعمؽ بتمؾ بالمتغير التابع وىو درجة الطالبات  التجريبية والضابطة". وقد تـ التأكد مف تكافؤ عينتي البحث فيما
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في ميارات قواعد المغة العربية الثلًث )تفسير المقروء، التحميؿ المغوي وتصويب الأخطاء( التي كاف مف المتوقع 
ليا أف تؤثر في نتائج البحث الحالي لمتأكد مف تكافؤ عينتي البحث قامت الباحثة باستعماؿ اختبار )ت( لمعينات 

 (:ٕ( يوضحيا الجدوؿ )Independent – Samples T Testستقمة )الم
 (ٕجدوؿ رقـ )

( لمفروؽ بيف متوسطات Independent Samples T-Testنتائج اختبار تحميؿ "ت" لعينتيف مستقمتيف )
 الضابطة( في التطبيؽ القبمي لميارات القواعد المغوية-درجات طالبات العينتيف )التجريبية 

الانحراؼ  المتوسط العدد العينة الميارة
 المعياري

احتماؿ  قيمة )ت(
 المعنوية

 0.714 0.369- 0.828 2.07 30 التجريبية تفسير المقروء
 1.234 2.17 30 الضابطة

 0.447 0.765- 1.066 2.03 30 التجريبية التحميؿ المغوي
 1.285 2.27 30 الضابطة

 0.131 1.531 1.367 1.83 30 التجريبية تصويب الأخطاء
 1.155 1.33 30 الضابطة

الدرجة الكمية 
للًختبار 
 التحصيمي

 0.796 0.259 2.363 5.93 30 التجريبية
 2.609 5.77 30 الضابطة

 ( الآتي:ٕيظير مف الجدوؿ )
  عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات العينتيف )التجريبية، الضابطة( في

( ٗٔٚ.ٓالقبمي لاختبار ميارة تفسير المقروء إذ كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار )ت( تساوي )التطبيؽ 
 (.٘ٓ.ٓ α ≤ )وىي قيمة غير دالة عند مستوى

  عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات العينتيف )التجريبية، الضابطة( في
المغوي إذ كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار )ت( تساوي التطبيؽ القبمي لاختبار ميارة التحميؿ 

 (.٘ٓ.ٓ α ≤ )( وىي قيمة غير دالة عند مستوىٚٗٗ.ٓ)
  عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات العينتيف )التجريبية، الضابطة( في

لة في اختبار )ت( تساوي التطبيؽ القبمي لاختبار ميارة تصويب الأخطاء إذ كانت قيمة مستوى الدلا
 (.٘ٓ.ٓ α ≤ )( وىي قيمة غير دالة عند مستوىٖٔٔ.ٓ)
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  عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد العينتيف )التجريبية، الضابطة( في التطبيؽ
)ت(  القبمي للًختبار التحصيمي لميارات القواعد المغوية ككؿ إذ كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار

 (.٘ٓ.ٓ α ≤) ( وىي قيمة غير دالة عند مستوىٜٙٚ.ٓتساوي )
 العمر    

تـ الاطلًع عمى قوائـ أسماء الطالبات وأعمارىف، ولمتأكد مف تكافؤ العينتيف في العمر عف طريؽ  
فروؽ استعماؿ اختبار )ت( لإيجاد دلالة الفرؽ بيف العينتيف الضابطة والتجريبية وبالآتي التأكد مف عدـ وجود 

( الآتي يوضح ٖذات دلالة إحصائية بيف متوسطي العمر لمعينتيف ودلالة تكافؤىما في متغير العمر والجدوؿ )
 ذلؾ:

 (ٖجدوؿ رقـ )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأعمار أفراد العينتيف التجريبية والضابطة كذلؾ الفروؽ بيف العينتيف 

 ( ٖٓ=( والضابطة )فٖٓالتجريبية )ف=
 في العمر باستعماؿ اختبار )ت(

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراؼ المعياري المتوسط العدد العينة المتغير

 0.308 1.322 0.260 13.60 30 تجريبية العمر

 0.501 13.09 30 ضابطة

العينة الضابطة إذ ( أف متوسط العمر الزمني لطالبات العينة التجريبية أكبر منو في ٖيتضح مف الجدوؿ ) 
( ويبيف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند ٜٓ.ٖٔ( وفي الضابطة )ٓٙ.ٖٔبمغ المتوسط في التجريبية )

( بيف المتوسطيف لمجموعتي البحث، إذ كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار )ت( تساوي ٘ٓ.ٓمستوى )
ؤكد تكافؤ المجموعتيف مف حيث متغير العمر (، مما ي٘ٓ.ٓ α ≤ )( وىي قيمة غير دالة عند مستوىٖٛٓ.ٓ)

 الزمني.
 البيئة المدرسية

 تـ التأكد مف تكافؤ البيئة الصفية مف حيث التيوية والإضاءة والتكييؼ لممجموعتيف التجريبية والضابطة. 
 ثالثا : أدوات البحث ومواده .

 .قائمة ميارات القواعد المغوية لممرحمة الثانوية 
  ( باستعماؿ استراتيجية ٔلتعميـ ميارات القواعد المغوية المتضمنة مقرر النحو والصرؼ )الدليؿ إرشادي

 )فحص(؛ لتنميتيا لدى طالبات المستوى الثالث المسار الأدبي.
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  اختبار تحصيمي لقياس أثر استراتيجية )فحص( في تنمية ميارات القواعد المغوية لدى طالبات المستوى
 (٘ممحؽ الثالث المسار الأدبي )انظر

 وفيما يمي تفصيلًً لذلؾ:
قائمة ميارات القواعد المغوية لممرحمة الثانوية: وقامت الباحثة بحصر ميارات تعميـ القواعد المغوية لممرحمة  - أ

ـ( والتأكد ٕٛٔٓـ( ودراسة السممي)ٕٕٓٓـ( و)ٜٜ٘ٔالثانوية مستفيدة مف معطيات دراسة العويضي )
 مف صدقيا الخارجي والداخمي كما يمي:

الصدؽ الخارجي: عرضت الباحثة الدليؿ عمى مجموعة مف المتخصصيف في المناىج وطرائؽ التدريس، ومناىج 
( في صورة ٕوطرائؽ تدريس المغة العربية، ومشرفيف تربوييف، ومعممات في مجاؿ المغة العربية )انظر ممحؽ

جراءات (، والجدوؿ الآتي يوضح درجة موافقة المحكميف عمى مٖاستفتاء )انظرممحؽ يارات القواعد المغوية وا 
 تدريسيا في المرحمة الثانوية:

 (ٗجدوؿ رقـ )
 درجة موافقة المحكميف عمى ميارات القواعد لمغوية لممرحمة الثانوية

 النسبة الميارات رقـ
 ميارات تفسير المقروء

الوقؼ الصحيح المعبر عف المعنى عند قراءة الجمؿ والشواىد المغوية  1
 الأدبية.والنصوص 

100% 

 %98 استعماؿ تطبيؽ علًمات الترقيـ أثناء القراءة والكتابة استعمالا صحيحًا. 2
توضيح العلًقة بيف التركيب والمعنى بتحديد المعاني النحوية والصرفية  3

 والبلًغية في الشواىد المغوية.
100% 

سياؽ آخر توضيح معاني المفردات في الجمؿ والشواىد المغوية بوضعيا في  4
 أو باستعماؿ المعجـ أو بذكر ضدىا.

100% 

تحديد معاني الشواىد المغوية بتقدير المحذوؼ إف وجد أو بالاعتماد عمى  5
 القرائف المفظية أو المعنوية.

100% 

 ميارات التحميؿ المغوي
تحديد التغير الطارئ عمى أقساـ الكلًـ العربي )الأسماء، الأفعاؿ، الحروؼ(  6

 الشواىد المغوية.في 
100% 

تحديد مكونات الجمؿ حسب أقساـ الكلًـ العربي بالتعريؼ بمكونات الجمؿ  7
 في الشواىد المغوية.

100% 
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 %100 الضبط المغوي لمتراكيب باستعماؿ القياس عمى نموذج لغوي صحيح. 8
تنويع صياغة التركيب لتوضيح علًقتو بالمعنى بتحويؿ العبارات مف صيغة  9

 أخرى وتغيير ما يمزـ في الجممة.إلى 
100% 

 ميارات تصويب الأخطاء
 %100 تحديد مواطف الخطأ المغوي في الشواىد المعروضة. 10
 %100 تصويب الخطأ بالاعتماد عمى القرائف أو القواعد المغوية أو الشواىد المغوية. 11
 %98 تعميؿ سبب الخطأ المغوي في الشواىد المعروضة. 12

الدليؿ الإرشادي لتعميـ القواعد المغوية وفؽ استراتيجية )فحص(؛ لتمكيف طالبات المرحمة الثانوية مف بناء  - ب
( مقدمات الإعراب المستوى الثالث وقد تـ ٔميارات القواعد المغوية عند تعميميف مقرر النحو والصرؼ )

 :اتباع المنيج العممي لمتحقؽ مف صدقو الداخمي والخارجي كما يأتي
: اطمعت الباحثة عمى الأدبيات التربوية والدراسات العممية في مجاؿ بناء وتصميـ الأدلة الداخمي الصدق

ـ( ٕٛٔٓـ(، ودراسة السممي )ٕٙٔٓـ(، ودراسة أبو شرخ )ٜٜ٘ٔـ( و)ٕٕٓٓالإرشادية مثؿ دراسة العويضي )
 ووضعتيا في استفتاء تمييدًا لمتأكد مف صدقو الخارجي.

الباحثة الدليؿ الإرشادي لتعميـ القواعد المغوية لطالبات المرحمة الثانوية وفؽ الصدؽ الخارجي: عرضت 
استراتيجية )فحص( عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرائؽ التدريس ومناىج وطرائؽ 

ت والنسب ( يوضح التكرارا٘تدريس المغة العربية ومشرفيف تربوييف ومعممات في مجاؿ المغة العربية ، وجدوؿ)
 المئوية لآراء المحكميف حوؿ الدليؿ الإرشادي لتعميـ الدرس المغوي باستعماؿ استراتيجية )فحص(:

 (٘جدوؿ رقـ )

يوضح التكرارات والنسب المئوية لآراء المحكميف حوؿ الدليؿ الإرشادي لتعميـ الدرس المغوي باستعماؿ 
 استراتيجية )فحص(

خطوات تنفيذ 
 الاستراتيجية

 انتماء العبارة للإجراء غة العبارةوضوح صيا
مناسبة الإجراء 
 لمستوى الطالبات

 مناسب لا ينتمي ينتمي غير واضح واضح
غير 
مناس
 ب
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 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
التك
 رار

ا
ل
ن
س
ب
 ة

ال
تك
را
 ر

 النسبة

ا
ل
ت
ك
ر 
ا
 ر

ال
ن
س
 بة

مرحمة 
تفسير 
 المقروء

 18 مفيوميا
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

- - 

دور 
 المعممة

18 
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

- - 

دور 
 الطالبة

18 
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

- - 

مرحمة 
التحميؿ 
 المغوي

 18 مفيوميا
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

- - 

دور 
 المعممة

18 
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

- - 

دور 
 الطالبة

18 
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

- - 

مرحمة 
تصويب 
 الأخطاء

 18 مفيوميا
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

- - 

دور 
 المعممة

18 
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

- - 
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دور 
 الطالبة

18 
100
% 

- - 18 
100
% 

- - 
1
8 

100
% 

-  

تحكيمو في دراسة ويرجع إجماع المحكميف حوؿ عمى إجراءات الدليؿ كونو محكـ البناء وسبؽ 
ـ( فضلً عف أف ميارات القواعد المغوية الأساسية لا تتغير بؿ ٕٛٔٓـ( ودراسة السممي )ٜٜ٘ٔالعويضي)

 تتوسع قميلً فيي متفقة في طبيعة درسيا ومفاىيميا وقوانينيا وتكاد أف تكوف تكراراً لما سبؽ دراستو في المرحمة.
 اختبار تحصيؿ ميارات القواعد المغوية. - ج

 إعداد الاختبار وفؽ الخطوات الآتية:تـ  
تحديد نوع الاختبار: اطمعت الباحثة عمى الأدبيات التربوية والدراسات السابقة التي تناولت -الخطوة الأولى

أساليب التقويـ وأنواع الاختبارات، ومعايير الاختبار الجيد، ووجدت أف نمط الاختبار الموضوعي أكثر مناسبة 
 ( مفردة.ٕٕالاختبار مف نوع الاختيار مف متعدد والذي تكوف مف ) في الاستعماؿ، ثـ بنت

صياغة وترتيب الأسئمة: تمت صياغة بنود الاختبار بمراعاة الدقة العممية والمغوية للأسئمة، -الخطوة الثانية
 ومناسبتيا لممستوى الزمني والعقمي لمطالبات، وتغطيتيا الدروس المغوية محؿ التجريب، وتضميف الأسئمة

: التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب التقويـ.  مستويات المعرفة عند بموـ
 بناء الاختبار وفؽ جدوؿ المواصفات - الخطوة الثالثة

تألؼ الاختبار مف بعد أفقي تضمف مستويات الأىداؼ السموكية وقد تحدد في التذكر والفيـ، والتطبيؽ،  
د الثاني في الموضوعات وقد تحدد في المعرفة والنكرة، والمبني مف الأسماء، والتحميؿ، والتركيب، والتقويـ، والبع

 والمبني مف الأفعاؿ ويوضحيا الجدوؿ الآتي:
 ( ٙجدوؿ رقـ )

 مواصفات الاختبار التحصيمي وفؽ المستويات المعرفية
الأسئمة  الموضوعات

 والدرجات
 عمجمو الأىداؼ السموكية

 الأسئمة
مجموع 
 الدرجات

الأوزاف 
النسبية 
لمموضوعا

 ت

تذكر
ٖ 

تطبيؽ ٘فيـ
ٕ 

تحم
 ٖيؿ

تقويـ ٔتركيب
ٔ 

المعرفة 
 والنكرة

 %30 3 6 1 1 1 1 1 1 الأسئمة
 1 1 1 1 1 1 الدرجة

المبني 
مف 
 الأسماء

 %35 5 5 1 1 2 1 2 1 الأسئمة
 1 1 2 1 2 1 الدرجة
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المبني 
مف 
 الأفعاؿ

 %35 5 5 1 1 2 1 2 1 الأسئمة
 1 1 2 1 2 1 الدرجة

 - 22 22 3 3 5 3 5 3 مجموع الأسئمة
 - 22 22 3 3 5 3 5 3 مجوع الدرجات
الأوزاف النسبية 

 للأىداؼ
17.5
% 

23% 17.5
% 

23
% 

17.5
% 

17.5
% 

- - 100% 

( أف مفردات الاختبار التحصيمي شممت جميع الأىداؼ السموكية المعرفية، كما ٖٙيتضح مف الجدوؿ ) 
( مقدمات الإعراب المستوى الثالث المسار ٔشممت موضوعات دروس الوحدة الثانية مف مقرر النحو والصرؼ )

 الأدبي.
 التجربة الاستطلًعية للًختبار التحصيمي لميارات القواعد المغوية:-الخطوة الرابعة

( طالبة ٕٛمكونة مف )طبؽ الاختبار بصورتو المبدئية عمى عينة استطلًعية خارج العينة الأصمية لمبحث  
مف طالبات الصؼ المستوى الثالث المسار الأدبي النظاـ الفصمي وذلؾ لمتأكد مف وضوح تعميمات الاختبار، 
والتعرؼ عمى مدى صحة مفرداتو، وحساب ثباتو، ومعامؿ صعوبة مفرداتو، وحساب معامؿ تمييز مفرداتو؛ وقد 

 وسلًمة مفرداتو، وعدـ وجود حاجة لتعديؿ الصياغة. أظير تطبيؽ الاختبار عمى العينة وضوح تعميماتو،
وفيما يأتي توضيح حساب صدؽ وثبات الاختبار ومعامؿ صعوبة وتمييز كؿ مفرده مف مفرداتو والزمف  

 اللًزـ لتطبيقو:
 صدق الاختبار التحصيمي لميارات القواعد المغوية: .1

القواعد المغوية عمى طريقتيف، الأولى اعتمدت الباحثة لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار التحصيمي لميارات  
(، وىي التي تعتمد عمى عرض الأداة عمى مجموعة مف Face validityوتسمى الصدؽ الظاىري )

( وتقوـ عمى Internal Consistencyالمتخصصيف الخبراء في المجاؿ والثانية وتسمى الاتساؽ الداخمي )
والأداة ككؿ، وفيما يمي الخطوات التي اتبعتيا الباحثة  حساب معامؿ الارتباط بيف كؿ وحدة مف وحدات الأداة
 لمتحقؽ مف صدؽ الأداة طبقا لكؿ طريقة مف الطريقتيف:

 أولًا: الصدق الظاىري للاختبار التحصيمي لميارات القواعد المغوية: 
وىو الصدؽ المعتمد عمى المحكميف، إذ تـ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة مف  
ميف المتخصصيف في المناىج وطرائؽ التدريس، ومناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية ومشرفيف تربوييف المحك

ومعممات في مجاؿ المغة العربية ؛ وذلؾ لاستطلًع آرائيـ في وضوح الصياغة المغوية لكؿ سؤاؿ، مناسبة 
خرى، وقد أبدى المحكموف الخيارات لمسؤاؿ المطروح ومدى قياس السؤاؿ لمميارة، مع إبداء أي ملًحظات أ

 بعض الملًحظات في الاختبار، وتعديلًت عمى بعض فقراتو، ومف أبرز تمؾ الملًحظات:
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واستبداليا بفقرة أخرى. وقد تـ  ٓٔ، وحذؼ الفقرة ٜ، ٖ، وتعديؿ بدائؿ الفقرة: ٕٔ، ٜ، ٘تعديؿ صياغة الفقرة: 
 ورتو النيائية. التعديؿ وفؽ ما أشار إليو المحكموف حتى ظير الاختبار في ص

 ثانيا: صدؽ الاتساؽ الداخمي للًختبار التحصيمي لميارات القواعد المغوية:
تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي بحساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات كؿ فقرة والدرجة الكمية  

 ( الآتي:ٚلمميارة التي تنتمي إليو الفقرة كما يوضح نتائجيا جدوؿ )
 (ٚجدوؿ رقـ )

 ت ارتباط بيرسوف بيف درجات كؿ فقرة والدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إليو الفقرةمعاملً
 ميارة تصويب الأخطاء ميارة التحميؿ المغوي ميارة تفسير المقروء

 معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ

1 0.524** 11 0.570** 21 0.689** 

2 0.647** 12 0.629** 22 0.552** 

3 0.593** 13 0.700** 23 0.589** 

4 0.557** 14 0.667** 24 0.501** 

5 0.493** 15 0.595** 25 0.630** 

 ٔٓ.ٓ** داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة 
( أف معاملًت ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا الفقرة جاءت ٚيلًحظ مف الجدوؿ ) 

(، مما يدؿ عمى توافر درجة عالية مف صدؽ الاتساؽ الداخمي ٔٓ.ٓإحصائيا عند مستوى دلالة )جميعيا دالو 
 للًختبار التحصيمي لميارات القواعد المغوية.

 ثبات الاختبار التحصيمي لميارات القواعد والأساليب المغوية: .ٔ
(، وتـ فييا تقدير درجة واحدة ٕٓ-KR) ٕٓتـ حساب معامؿ الثبات باستعماؿ معادلة كود ريتشاردسوف     

( أي اف الاختبار يتمتع ٖٔٛ.ٓللإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة، وقد بمغت قيمة معامؿ الثبات )
 بدرجة ثبات جيدة. 

 معامؿ الصعوبة لأسئمة الاختبار التحصيمي لميارات القواعد والمغوية: .ٕ
 ى السؤاؿ إجابة خاطئة ويعبر عنو بالمعادلة الآتيةيقصد بمعامؿ صعوبة السؤاؿ أنو نسبة مف أجابوا عم

 ـ(:ٕ٘ٓٓ)فتح الله،  
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 معامؿ الصعوبة =
 عدد الطالبات اللًتي أجبف عمى السؤاؿ إجابة خاطئة

 مجموع الطالبات
تتراوح قيمة معامؿ الصعوبة ما بيف الصفر والواحد الصحيح، وعميو يعد السؤاؿ الذي يبمغ معامؿ صعوبتو  

صحيح( سؤالا صعبا جدًا، إذ أف جميع الطالبات أجبف عميو إجابة خاطئة، في حيف أف السؤاؿ الذي يبمغ  ٔ)
جابة صحيحة، وبالآتي فالسؤاؿ معامؿ صعوبتو )صفر( سؤاؿ سيؿ جدًا، إذ أف جميع الطالبات أجبف عميو إ

ٝ مف ٓ٘( ىو الأفضؿ مف حيث توسط صعوبتو، وتعني ىذه القيمة أف ٓ٘.ٓالذي تبمغ قيمة معامؿ صعوبتو )
( معاملًت الصعوبة لكؿ سؤاؿ مف ٛـ(؛ ويبيف جدوؿ )ٕٓٓٓأفراد العينة أجابوا عميو إجابة صحيحة )علًـ، 

 لمغوية: أسئمة الاختبار التحصيمي لميارات القواعد ا
 (ٛجدوؿ رقـ )

 معامؿ الصعوبة لأسئمة الاختبار التحصيمي لميارات القواعد المغوية
معامؿ  السؤاؿ

 الصعوبة
معامؿ  السؤاؿ

 الصعوبة

 0.25 ٕٔس 0.64 ٔس

 0.57 ٖٔس 0.14 ٕس

 0.25 ٗٔس 0.80 ٖس

 0.50 ٘ٔس 0.36 ٗس

 0.22 ٙٔس 0.22 ٘س

 0.36 ٚٔس 0.36 ٙس

 0.54 ٛٔس 0.54 ٚس

 0.21 ٜٔس 0.21 ٛس

 0.43 ٕٓس 0.43 ٜس

 0.79 ٕٔس 0.79 ٓٔس

 0.54 ٕٕس 0.25 ٔٔس



التربوية والنفسية(       مجلة البحوث 81(         المجلد )07العدد)   9798
 

 

30 
 

( يتضح أف جميع الأسئمة تقع ضمف مستوى الصعوبة المقبوؿ، إذ بمغ أعمى ٛوبالنظر إلى نتائج الجدوؿ ) 
 (.ٛ( لمسؤاؿ رقـ )ٕٔ.ٓ(، وأقؿ معامؿ صعوبة )ٖ( لمسؤاؿ رقـ )ٓٛ.ٓمعامؿ صعوبة )

 لأسئمة الاختبار التحصيمي لميارات القواعد المغوية:معامل التمييز  .1
ـ( والدوسري ٜٜٛٔولإيجاد معامؿ التمييز لأسئمة الاختبار تـ إتباع الخطوات التي حددىا عودة )  

يجاد الدرجة الكمية لكؿ طالبة ٕٔٓٓ) ـ( وىي: تصحيح إجابات طالبات العينة الاستطلًعية عمى كؿ سؤاؿ وا 
الأسئمة، ثـ ترتيب درجات الطالبات عمى الاختبار مف الأعمى إلى الأدنى )تنازليًا(، ثـ  بجمع درجاتيا عمى جميع

ٝ( تمثؿ الفئة المحتوية ٕٚٝ( تمثؿ الفئة المحتوية عمى أعمى الدرجات، و )ٕٚتقسيـ الدرجات إلى ثلًث فئات )
ف أنو يمكف تقسيـ الطالبات ٝ( تمثؿ الفئة المحتوية عمى باقي الدرجات، وبالرغـ مٙٗعمى أدنى الدرجات، و )

ٝ( يؤدي إلى تقسيـ الطالبات إلى فئتيف عمى نحو يزيد التمايز بينيف ٕٚوفؽ نسب أخرى إلا أف اختيار نسبة )
مف حيث الأداء مع الحصوؿ عمى أكبر عدد مف الطالبات في كؿ فئة، ثـ حساب عدد الطالبات في كؿ مف 

 مى السؤاؿ إجابة صحيحة.الفئة العميا والفئة الدنيا، اللًتي أجبف ع
ثـ تـ حساب معاملًت التمييز لأسئمة الاختيار مف متعدد باستعماؿ العلًقة الآتية التي ذكرىا   أبو زينة 

 (:ٕٛ٘ـ، ٜٜٚٔ)

 ـ ز =
 ص د –ص ع 
 ف

حيث: ـ ز: معامؿ التمييز، وص ع: عدد طالبات الفئة العميا اللًتي أجبف عمى السؤاؿ إجابة صحيحة، وص 
 طالبات الفئة الدنيا اللًتي أجبف عمى السؤاؿ إجابة صحيحة، وف: عدد الطالبات في إحدى الفئتيف. د: عدد

( إلى معاملًت التمييز لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار التحصيمي لميارات القواعد والأساليب ٜويشير الجدوؿ )
 المغوية:

 لميارات القواعد المغوية( معامؿ التمييز لأسئمة الاختبار التحصيمي ٜجدوؿ رقـ )
معامؿ  السؤاؿ

 التمييز
معامؿ  السؤاؿ

 التمييز
معامؿ  السؤاؿ

 التمييز

 0.21 ٚٔس 0.26 ٜس 0.29 ٔس

 0.29 ٛٔس 0.21 ٓٔس 0.25 ٕس

 0.23 ٜٔس 0.20 ٔٔس 0.29 ٖس

 0.29 ٕٓس 0.29 ٕٔس 0.43 ٗس
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 0.21 ٕٔس 0.20 ٖٔس 0.21 ٘س

 0.21 ٕٕس 0.26 ٗٔس 0.29 ٙس 

   0.21 ٘ٔس 0.25 ٚس

   0.20 ٙٔس 0.29 ٛس

( يتضح أف جميع أسئمة الاختبار مميزة، لأنيا جميعا موجبة وتتراوح بيف ٜوبالنظر إلى نتائج الجدوؿ ) 
 (؛ لذا يمكف الاستفادة مف اسئمة الاختبار بناءً عمى معامؿ التمييز.٘ٚ.ٓ-ٕٓ.ٓ)

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث
 (Excelأىداؼ البحث وتحميؿ البيانات التي تـ جمعيا، و استعماؿ برنامج الجداوؿ الإلكترونية )لتحقيؽ  

( والتي يرمز Statistical Package for Social Sciencesوبرنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
الإحصائية الوصفية  (، وقد استعممت الأساليب الإحصائية الآتية: الأساليبSPSSليا برمز الاختصار )

)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية( ومعاملًت السيولة والصعوبة والتمييز، ومعاملًت ارتباط بيرسوف، 
( ANCOVAومعامؿ ألفا كرونباخ لمتأكد مف صدؽ وثبات أدوات البحث، واختبار تحميؿ التبايف المصاحب )

جموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للًختبار لاختبار دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات الم
( لقياس η ٕالتحصيمي، عف طريؽ ضبط التحصيؿ القبمي لممجموعتيف كمتغير مصاحب، واستعماؿ مربع إيتا )

 حجـ الأثر وقوة التأثير، ونسبة الكسب المعدؿ لبلًؾ.
 إجراءات تطبيق أدوات البحث 
 ؤولة عمى تطبيؽ أدوات البحث.الحصوؿ عمى موافقة مف الجيات المس -
تطبيؽ الاختبار التحصيمي القبمي لمدروس )المعرفة والمبني مف الأسماء والمبني مف الأفعاؿ( عمى  -

 المجموعتيف التجريبية والضابطة.
 تطبيؽ استراتيجية )فحص( عمى المجموعة التجريبية خلًؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف عاـ  -

حصص لممجموعة التجريبية، تـ تدريس  ٛ، واستغرؽ التنفيذ ىٔٗٗٔ/ٔ/ٖٓ، ابتداءً منتاريخىٔٗٗٔ-ى ٓٗٗٔ
 ( مقدمات الإعراب ٔدروس الوحدة الثانية مف دروس مقرر النحو والصرؼ )

تطبيؽ الاختبار التحصيمي البعدي لمدروس )المعرفة والمبني مف الأسماء والمبني مف الأفعاؿ( عمى  -
 ى.ٔٗٗٔ/ٔ/ٕٙيف التجريبية والضابطة ابتداءً مف تاريخ المجموعت

 معالجة البيانات إحصائيًا وتفريغ البيانات ثـ عرض النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا. -
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 الفصل الرابع : عرض النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا
ىا بحسب الإطار ويتضمف ىذا الفصؿ عرضا لمنتائج التي توصؿ إلييا البحث وفؽ الأىداؼ المحددة ، ثـ تفسير 

  : النظري والدراسات السابقة ،وقد تبمورت نتيجة ذلؾ مجموعة مف الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات كما يأتي
 أولا :الإجابة عن أسئمة البحث .

 ما فاعمية استراتيجية )فحص( في تنمية ميارات القواعد المغوية لدى طالبات المرحمة الثانوية؟ 
السؤاؿ الإجابة تـ حساب حجـ أثر استراتيجية )فحص( في تنمية كؿ ميارات القواعد المغوية: وللإجابة عف ذلؾ 

تفسير المقروء، التحميؿ المغوي، تصويب الأخطاء لدى طالبات المرحمة الثانوية عف طريؽ الإجابة عف الأسئمة 
 الآتية:

طي درجات طالبات المجموعة ( بيف متوس٘ٓ.αٓ≤ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .ٔ
التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة تفسير المقروء بعد ضبط الأداء القبمي؟ للإجابة عف 

 ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بالتحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ الآتي:
طالبات المجموعة ( بيف متوسطي درجات ٘ٓ.αٓ≤لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

 التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة تفسير المقروء بعد ضبط الأداء القبمي.
فتـ تحميؿ البيانات الخاصة باختبار ميارة تفسير المقروء والتي تتضمف حساب المتوسط الحسابي  

 (:ٓٔوالانحراؼ المعياري، كانت النتائج كما يوضح جدوؿ رقـ )
 ( يوضح الإحصاءات الوصفية في القياس القبمي والبعدي ٓٔ) جدوؿ رقـ

 في )اختبار ميارة تفسير المقروء( لمجموعتي الدراسة
 (ٖٓالضابطة )ف =  (ٖٓالتجريبية )ف =  المجموعة

 بعدي قبمي بعدي قبمي القياس

 2.63 2.17 4.30 2.07 المتوسط

 1.299 1.234 0.702 0.828 الانحراؼ المعياري

( ٚٓ.ٕ( أف قيمة المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي لممجموعة التجريبية بمغ )ٓٔمف جدوؿ )يتضح  
( مما يدؿ عمى أف ىناؾ تكافؤًا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ بدء ٚٔ.ٕولممجموعة الضابطة )

(، أما ٕالقبمي )جدوؿ رقـ  تطبيؽ التجربة، إذ قامت الباحثة كما ذكرت سابقاً باختبار الفروؽ بينيما في التطبيؽ
( ولممجموعة ٖٓ.ٗبعد تطبيؽ المتغير التجريبي فقد أصبح المتوسط الحسابي البعدي لممجموعة التجريبية )

( ونظريًا تدؿ النتائج عمى أف ىناؾ فروقًا لصالح المجموعة التجريبية، وقد قامت الباحثة ٖٙ.ٕالضابطة )
 (:ٔٔحميؿ التبايف المصاحب الموضحة نتائجو في جدوؿ )باختبار ىذا الافتراض باستعماؿ اختبار ت
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 ( ANCOVA( الموضح لنتائج اختبار تحميؿ التبايف المصاحب )ٔٔجدوؿ رقـ )
 لمفرؽ بيف المتوسطات البعدية لدرجات كؿ مف المجموعة التجريبية والضابطة في 

 )اختبار ميارة تفسير المقروء(
مجموع  مصدر التبايف

 المربعات
درجة 
 يةالحر 

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 اختبار 
 )ؼ(

مستوى 
الدلالة 
الإحصا
 ئية

مربع 
( ηٕإيتا)

حجـ 
 التأثير

 0.398 0.000 18.828 20.872 2 41.745 الموديؿ المصحح
التقاطع 
intercept 

132.873 1 132.873 119.859 0.000 0.678 

 التغاير 
 )الاختبار القبمي(

0.078 1 0.078 0.070 0.792 ٓ.ٓٓٔ 
تأثير 
 صغير

 الأثر التجريبي 
 )المجموعة(

41. 877 1 41.743 37.655 0.000 ٓ.ٖٜٛ  
تأثير 
 متوسط

    1.109 57 63.189 الخطأ
     60 826.000 المجموع
المجموع 
 المصحح

104.933 59     

    
 مربع الارتباط بيف المتغيريف

 (R Squared) 
0.39

8 
 مربع الارتباط المعدؿ

 (R SquaredAdjusted) 
0.377 

( أف مصدر التبايف يختبر الفرض بوجود فروؽ بيف المتوسطات المعدلة في ٔٔيتبيف مف نتائج جدوؿ ) 
( وىي قيمة ٘٘ٙ.ٖٚمجتمع البحث، وتشير نتائج التحميؿ إلى أنو يجب رفض الفرض؛ لأف قيمة )ؼ( تبمغ )

( المقاس بقيمة مربع إيتا. وبناءً عمى ىذه ٜٖٛ.ٓ) (. كما بمغ حجـ الأثرٓٓٓ.ٓدالة إحصائياً عند مستوى )
( ٘ٓ.αٓ≤النتائج رفضت الباحثة الفرض الذي ينص عمى: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
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بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة تفسير المقروء بعد 
 ي.ضبط الأداء القبم

( ٘ٓ.αٓ≤للإجابة عف السؤاؿ الفرعي الثاني: ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) .ٕ
بيف متوسطي درجات طالبات المرحمة الثانوية في المجموعة التجريبية والضابطة في الأداءيف القبمي 

 والبعدي لاختبار ميارة التحميؿ المغوي؟
طالبات المستوى الثالث المسار الأدبي لمتعميـ الثانوي )قبمي وبعدي(، طبقت الباحثة اختبار تحصيمي عمى 

وتمت الإجابة عنو بالتحقؽ مف صحة الفرض الثاني الآتي: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
 ( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة٘ٓ.αٓ≤دلالة )

 التحميؿ المغوي بعد ضبط الأداء القبمي.
ولمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض و عف طريؽ تحميؿ البيانات الخاصة لاختبار ميارة التحميؿ المغوي والتي  

 (:ٕٔتتضمف حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري، كانت النتائج كما يوضح جدوؿ رقـ )
 القياس القبمي والبعدي في ( يوضح الإحصاءات الوصفية في ٕٔجدوؿ رقـ )

 )اختبار ميارة التحميؿ المغوي( لمجموعتي البحث
 (ٖٓالضابطة )ف =  (ٖٓالتجريبية )ف =  المجموعة
 بعدي قبمي بعدي قبمي القياس
 2.90 2.27 4.37 2.03 المتوسط

 1.539 1.285 0.850 1.066 الانحراؼ المعياري
( ٖٓ.ٕ( أف قيمة المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي لممجموعة التجريبية بمغ )ٕٔيتضح مف جدوؿ ) 

( مما يدؿ عمى أف ىناؾ تكافؤًا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ بدء ٕٚ.ٕولممجموعة الضابطة )
(، أما ٕتطبيؽ القبمي )جدوؿ رقـ تطبيؽ التجربة، إذ قامت الباحثة كما ذكرت سابقاً باختبار الفروؽ بينيما في ال

( ولممجموعة ٖٚ.ٗبعد تطبيؽ المتغير التجريبي فقد أصبح المتوسط الحسابي البعدي لممجموعة التجريبية )
( ونظريًا تدؿ النتائج عمى أف ىناؾ فروقًا لصالح المجموعة التجريبية، وقد قامت الباحثة ٜٓ.ٕالضابطة )

 (: ٖٔبار تحميؿ التبايف المصاحب الموضحة نتائجو في جدوؿ )باختبار ىذا الافتراض باستعماؿ اخت
 ( ANCOVA( الموضح لنتائج اختبار تحميؿ التبايف المصاحب )ٖٔجدوؿ رقـ )

 لمفرؽ بيف المتوسطات البعدية لدرجات كؿ مف المجموعة التجريبية والضابطة 
 في )اختبار ميارة التحميؿ المغوي(

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

جة در 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 اختبار

 مستوى

الدلالة 

مربع 
 (η2إيتا)
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 حجـ التأثير الإحصائية )ؼ(

الموديؿ 
 المصحح

32.292 2 16.146 10.267 0.000 0.265 

التقاطع 
intercept 

175.01
9 

1 175.019 111.289 0.000 0.661 

 التغاير 
)الاختبار 
 القبمي(

0.025 1 0.025 0.016 0.899 ٓ.ٓٓٓ  
 تأثير صغير

 الأثر التجريبي 
 )المجموعة(

32.124 1 32.124 20.427 0.000 ٓ.ٕٙٗ  
 تأثير متوسط

    1.573 57 89.641 الخطأ

914.00 المجموع
0 

60     

المجموع 
 المصحح

121.93
3 

59     

    

مربع الارتباط بيف 
 المتغيريف

 (R Squared) 

 مربع الارتباط المعدؿ  0.265
(R SquaredAdjusted) 

0.239 

( أف مصدر التبايف يختبر الفرض بوجود فروؽ بيف المتوسطات المعدلة في ٖٔيتبيف مف نتائج جدوؿ ) 
( وىي قيمة ٕٚٗ.ٕٓمجتمع البحث، وتشير نتائج التحميؿ إلى أنو يجب رفض الفرض؛ لأف قيمة )ؼ( تبمغ )

 ( المقاس بقيمة مربع إيتا.ٕٗٙ.ٓ) (. كما بمغ حجـ الأثرٓٓٓ.ٓدالة إحصائياً عند مستوى )
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وبناءً عمى ىذه النتائج رفضت الباحثة الفرض الذي ينص عمى: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند  
( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ٘ٓ.αٓ≤مستوى )

 بمي.ميارة التحميؿ المغوي بعد ضبط الأداء الق
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ -للإجابة عف ىذا السؤاؿ الفرعي الثالث  .ٖ

(≥αٓ.ٓ٘ بيف متوسطي درجات طالبات المرحمة الثانوية في المجموعة التجريبية والضابطة في الأداءيف )
تحصيمي )قبمي وبعدي( عمى  القبمي والبعدي لاختبار ميارة تصويب الأخطاء؟ قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار

طالبات الصؼ المستوى الثالث المسار الأدبي وتمت الإجابة عنو بالتحقؽ مف صحة الفرض الثالث الآتي: 
( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة ٘ٓ.αٓ≤لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

تصويب الأخطاء بعد ضبط الأداء القبمي و عف طريؽ  التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة
تحميؿ البيانات الخاصة لاختبار ميارة تصويب الأخطاء والتي تتضمف حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ 

 (:ٗٔالمعياري، كانت النتائج كما يوضح جدوؿ رقـ )
 ( يوضح الإحصاءات الوصفية في القياس القبمي والبعدي في ٗٔجدوؿ رقـ )

 تبار ميارة تصويب الأخطاء( لمجموعتي البحث)اخ
 (ٖٓالضابطة )ف =  (ٖٓالتجريبية )ف =  المجموعة

 بعدي قبمي بعدي قبمي القياس

 1.90 1.33 4.23 1.83 المتوسط

 0.995 1.155 0.774 1.367 الانحراؼ المعياري

( ٖٛ.ٔ( أف قيمة المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي لممجموعة التجريبية بمغ )ٗٔيتضح مف جدوؿ ) 
( مما يدؿ عمى أف ىناؾ تكافؤًا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ بدء ٖٖ.ٔولممجموعة الضابطة )

(، أما بعد تطبيؽ ٕتطبيؽ القبمي )تطبيؽ التجربة، إذ قامت الباحثة كما ذكرت سابقاً باختبار الفروؽ بينيما في ال
( ولممجموعة الضابطة ٖٕ.ٗالمتغير التجريبي فقد أصبح المتوسط الحسابي البعدي لممجموعة التجريبية )

( ونظريًا تدؿ النتائج عمى أف ىناؾ فروقًا لصالح المجموعة التجريبية، وقد قامت الباحثة باختبار ىذا ٜٓ.ٔ)
 (: ٘ٔالتبايف المصاحب الموضحة نتائجو في جدوؿ ) الافتراض باستعماؿ اختبار تحميؿ
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 ( ANCOVA( الموضح لنتائج اختبار تحميؿ التبايف المصاحب )٘ٔجدوؿ رقـ )
 لمفرؽ بيف المتوسطات البعدية لدرجات كؿ مف المجموعة التجريبية والضابطة 

 في )اختبار ميارة تصويب الأخطاء(
مصدر 
 التبايف

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة اختبار
 )ؼ(

 مستوى
الدلالة 
 الإحصائية

مربع 
 ((η2إيتا

 حجـ التأثير
الموديؿ 
 المصحح

82.572 2 41.286 52.108 0.000 0.646 

التقاطع 
intercept 

193.948 1 193.94
8 

244.789 0.000 0.811 

 التغاير 
)الاختبار 
 القبمي(

0.905 1 0.905 1.142 0.290 ٓ.ٕٓٓ  
تأثير 
 صغير

الأثر 
 التجريبي 
 )المجموعة

75.209 1 75.209 94.924 0.000 ٓ.ٕٙ٘  
تأثير 
 متوسط

    0.792 57 45.162 الخطأ
     60 692.000 المجموع
المجموع 
 المصحح

127.733 59     

مربع الارتباط بيف 
 المتغيريف

 (R Squared) 

0.6
46 

 مربع الارتباط المعدؿ
 (R SquaredAdjusted) 

0.634 

( أف مصدر التبايف يختبر الفرض بوجود فروؽ بيف المتوسطات المعدلة في ٘ٔيتبيف مف نتائج جدوؿ ) 
( وىي قيمة ٕٜٗ.ٜٗمجتمع البحث وتشير نتائج التحميؿ إلى أنو يجب رفض الفرض؛ لأف قيمة )ؼ( تبمغ )

 مربع إيتا.( المقاس بقيمة ٕ٘ٙ.ٓ(، كما بمغ حجـ الأثر )ٓٓٓ.ٓدالة إحصائياً عند مستوى )
( ٘ٓ.αٓ≤وبناءً عمى ىذه النتائج رفضت الباحثة الفرض لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 

بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة تصويب الأخطاء 
 بعد ضبط الأداء القبمي.
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( ٘ٓ.αٓ≤ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ )للإجابة عف السؤاؿ الفرعي الرابع  .ٗ
بيف متوسطي درجات طالبات المرحمة الثانوية في المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي للًختبار 

 التحصيمي المواتي درسفّ وفؽ استراتيجية )فحص( والمجموعة الضابطة المواتي درسفّ بالطريقة المألوفة؟
لمتحقؽ  ثة بتطبيؽ اختبار تحصيمي عمى طالبات المستوى الثالث في المسار الأدبي لمتعميـ اؿقامت الباح 

( بيف متوسطي درجات ٘ٓ.αٓ≤لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )-مف صحة الفرض الرابع 
 بيؽ القبمي.طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للًختبار التحصيمي بعد ضبط التط

و عف طريؽ تحميؿ البيانات الخاصة للًختبار التحصيمي والتي تتضمف حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ 
 (:ٙٔالمعياري، كانت النتائج كما يوضح جدوؿ رقـ )

 ( يوضح الإحصاءات الوصفية في القياس القبمي والبعدي في ٙٔجدوؿ رقـ )
 موعتي الدراسة)التطبيؽ البعدي للًختبار التحصيمي( لمج

 (ٖٓالضابطة )ف =  (ٖٓالتجريبية )ف =  المجموعة

 بعدي قبمي بعدي قبمي القياس

 7.43 5.77 12.90 5.93 المتوسط

 2.788 2.609 1.494 2.363 الانحراؼ المعياري

( ٖٜ.٘( أف قيمة المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي لممجموعة التجريبية بمغ )ٙٔيتضح مف الجدوؿ ) 
( مما يدؿ عمى أف ىناؾ تكافؤًا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ بدء ٚٚ.٘ولممجموعة الضابطة )

(، أما بعد تطبيؽ ٕلتطبيؽ القبمي )تطبيؽ التجربة، إذ قامت الباحثة كما ذكر سابقاً باختبار الفروؽ بينيما في ا
( ولممجموعة الضابطة ٜٓ.ٕٔالمتغير التجريبي فقد أصبح المتوسط الحسابي البعدي لممجموعة التجريبية )

( ونظريًا تدؿ النتائج عمى أف ىناؾ فروقًا لصالح المجموعة التجريبية، وقد قامت الباحثة باختبار ىذا ٖٗ.ٚ)
 (: ٚٔيؿ التبايف المصاحب الموضحة نتائجو في جدوؿ )الافتراض باستعماؿ اختبار تحم
 ( ANCOVA( الموضح لنتائج اختبار تحميؿ التبايف المصاحب )ٚٔجدوؿ رقـ )

 لمفرؽ بيف المتوسطات البعدية لدرجات كؿ مف المجموعة التجريبية والضابطة 
 في )التطبيؽ البعدي للًختبار التحصيمي(

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

 درجة
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة اختبار
 )ؼ(

 مستوى
الدلالة 
 الإحصائية

 مربع إيتا

η2)) 
حجـ 
 التأثير
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الموديؿ 
 المصحح

449.983 2 224.992 44.476 0.000 0.609 

التقاطع 
intercept 

851.425 1 851.425 168.307 0.000 0.747 

 التغاير 
)الاختبار 
 القبمي(

1.717 1 1.717 0.339 0.563 ٓ.ٓٓٙ  
تأثير 
 صغير

 الأثر التجريبي 
 )المجموعة(

445.862 1 445.862 88.136 0.000 ٓ.ٙٓٚ  
تأثير 
 متوسط

    5.059 57 288.350 الخطأ
     60 6940.000 المجموع
المجموع 
 المصحح

738.333 59     

    
 مربع الارتباط بيف المتغيريف

 (R Squared) 
 مربع الارتباط المعدؿ 0.609

 (R SquaredAdjusted) 
0.596 

 ثانوي )قبمي وبعدي(، وتمت الإجابة عنو بالتحقؽ مف صحة الفرض الرابع الآتي: 
( أف مصدر التبايف يختبر الفرض بوجود فروؽ بيف المتوسطات المعدلة في مجتمع ٚٔيتبيف مف نتائج جدوؿ ) 

( وىي قيمة دالة إحصائياً عند ٖٙٔ.ٛٛتبمغ ) البحث، وتشير نتائج التحميؿ إلى أنو يجب رفض الفرض؛ لأف قيمة )ؼ(
 ( المقاس بقيمة مربع إيتا.ٚٓٙ.ٓ(، كما بمغ حجـ الأثر )ٓٓٓ.ٓمستوى )
وبناءً عمى ىذه النتائج رفضت الباحثة الفرض الذي ينص عمى: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

(≥αٓ.ٓ٘بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية )  والضابطة في التطبيؽ البعدي للًختبار التحصيمي بعد
 ضبط التطبيؽ القبمي.

وبذلؾ فإف استعماؿ استراتيجية )فحص( يحقؽ مستوى فاعمية مقبوؿ في تنمية ميارات القواعد والأساليب المغوية  
 Blake Modifiedلًؾ لدى طالبات المرحمة المتوسطة عف طريؽ التحقؽ مف فاعميتيا باستعماؿ نسبة الكسب المعدؿ لب

Gain Ratio :والتي تأخذ الصورة الرياضية 

 النسبة المعدلة لمكسب =
 س-ص 

+ 
 س-ص 

 ؾ س-ؾ 
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وتمثؿ: ص = متوسط درجات أفراد العينة في التطبيؽ البعدي، س = متوسط درجات أفراد العينة في التطبيؽ 
 القبمي، ؾ = درجة النياية العظمى.

 2,1≥النسبة المعدلة لمكسب  ≥ ٕوتتصؼ الطريقة المستخدمة بالفاعمية عندما 
( متوسط درجات الطالبات في التطبيقيف القبمي والبعدي لميارات القواعد المغوية، ٛٔويوضح جدوؿ ) 

 ونسبة الكسب المعدؿ لبلًؾ، ودلالة ىذه النسبة: 
الاختبار للأداء في التطبيقيف القبمي والبعدي لميارات ( نسبة الكسب المعدؿ لبلًؾ ومتوسطات ٛٔجدوؿ رقـ )

 القواعد المغوية
الدرجة  متوسط الدرجات الميارة رقـ

 النيائية
معدؿ 
الكسب 
 لبلًؾ

 الفاعمية

التطبيؽ 
 القبمي

التطبيؽ 
 البعدي

 ≥دالة لأنيا  1.21 5 4.30 2.07 تفسير المقروء 1
ٔ.ٕ 

 ≥دالة لأنيا  1.26 5 4.37 2.03 التحميؿ المغوي 2
ٔ.ٕ 

 ≥دالة لأنيا  1.24 5 4.23 1.83 تصويب الأخطاء 3
ٔ.ٕ 

 ≥دالة لأنيا  1.23 15 12.90 5.93 الدرجة الكمية 
ٔ.ٕ 

 ( الآتي:ٛٔيظير مف الجدوؿ )
( وىي أكبر مف الحد الأدنى ٕٔ.ٔعند ميارة تفسير المقروء يتبيف أف نسبة الكسب المعدؿ لبلًؾ بمغت )      

الذي قرره بلًؾ لمفاعمية وبذلؾ يرفض الفرض الخاص بعدـ فاعمية استراتيجية )ؼ.ح.ص( في تنمية ميارة 
 تفسير المقروء. 

( وىي أكبر مف الحد الأدنى ٕٙ.ٔب المعدؿ لبلًؾ بمغت )عند ميارة التحميؿ المغوي يتبيف أف نسبة الكس     
الذي قرره بلًؾ لمفاعمية وبذلؾ يرفض الفرض الخاص بعدـ فاعمية استراتيجية )فحص( في تنمية ميارة التحميؿ 

 المغوي. 
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( وىي أكبر مف الحد ٕٗ.ٔعند ميارة تصويب الأخطاء يتبيف أف نسبة الكسب المعدؿ لبلًؾ بمغت )     
الذي قرره بلًؾ لمفاعمية وبذلؾ يرفض الفرض الخاص بعدـ فاعمية استراتيجية )فحص( في تنمية ميارة  الأدنى

 تصويب الأخطاء. 
( وىي أكبر مف الحد الأدنى ٖٕ.ٔعند ميارات القواعد المغوية يتبيف أف نسبة الكسب المعدؿ لبلًؾ بمغت )     

بعدـ فاعمية استراتيجية )فحص( في تنمية ميارات القواعد الذي قرره بلًؾ لمفاعمية وبذلؾ يرفض الفرض الخاص 
 والأساليب المغوية ككؿ. 

 مقارنة النتائج بالدراسات السابقة.
ـ(، ودراسة بريكت ٕٛٓٓـ(، ودراسة الشمري )ٕٚٓٓتتفؽ نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة الغامدي )      

ـ( التي أكدت أىمية تنمية ميارة ٕٛٔٓـ(، ودراسة السعودي )ٕٓٔٓـ(، ودراسة بيدوجاف وبايندير )ٜٕٓٓ)
در  اؾ العلًقات بيف أجزاء الأمثمة واستخلًص التفسير والفيـ واستيعاب المقروء، وتنمية ميارة التحميؿ المغوي وا 

ـ( التي أوصت بضرورة تنمية ميارة ٕٛٔٓـ(، ودراسة السممي )ٜٜ٘ٔالقاعدة، كما تتفؽ مع دراسة العويضي )
 تفسير المقروء، وميارة التحميؿ المغوي عند تعميـ القواعد والأساليب المغوية.

ـ( ودراسة بريكت ٕٛٓٓـ(، ودراسة الشمري )ٕٚٓٓامدي )وتتفؽ نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة الغ     
ـ(، ودراسة ٜٜ٘ٔـ( التي أكدت أىمية تنمية ميارة تصويب الأخطاء، كما تتفؽ مع دراسة العويضي )ٜٕٓٓ)

 ـ( التي أوصت بضرورة تنمية ميارة تصويب الأخطاء عند تعميـ القواعد والأساليب المغوية.ٕٛٔٓالسممي )
ـ( ودراسة الزىراني ٕٕٓٓـ(، ودراسة الدىماني )ٜٜ٘ٔحالي مع دراسة العويضي )ويتفؽ البحث ال     

ـ(، ودراسة ٜٕٓٓـ(، ودراسة بريكت )ٕٛٓٓـ(، ودراسة الشمري )ٕٚٓٓـ(، ودراسة الغامدي )ٕٙٓٓ)
 ـ( في تحديد قائمة لمميارات المغوية.ٕٛٔٓالسعودي )

 تفسير النتائج :
المجموعة التجريبية اللًتي درسف باستعماؿ استراتيجية )فحص(عمى أظيرت نتائج البحث تفوؽ طالبات  

طالبات المجموعة الضابطة اللًتي درسف بالطريقة المألوفة، إذ وجدت فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات 
ؿ طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في التحصيؿ البعدي لصالح المجموعة التجريبية، مما يعني أف التحصي

( ٕٗٙ.ٓ(، و)ٜٖٛ.ٓالبعدي نما بشكؿ ممحوظ لمميارات المستيدفة، إذ بمغ حجـ الأثر لميارة تفسير المقروء )
 لميارة التحميؿ
( لميارة تصويب الأخطاء عف طريؽ استعماؿ الاستراتيجية التي كاف ليا أثر واضح في تنمية ٕ٘ٙ.ٓالمغوي، و)

لتي توضح لمطالبة ما ينبغي القياـ بو عف طريؽ توجيييا إلى ىذه الميارات، وذلؾ يعزى لاستراتيجية )فحص( ا
ثلًثة أوامر محددة وواضحة تتجمى عف طريقيا القاعدة و الأسموب المغوي في ذىف الطالبة، وتمؾ الأوامر ىي: 
)فسر، حمؿ صوب(، ويمكف تفسير تفوؽ أداء طالبات المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية )فحص( 

وعة الضابطة التي درست بالطريقة المألوفة بأف استعماؿ الاستراتيجية في تعميـ القواعد والأساليب عمى المجم
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المغوية أدى إلى تييئة البيئة التعميمية المناسبة لخصائص الطالبات إذ تساعد في عممية التعمـ والتفاعؿ، 
دراؾ العلًقات فيما بينيا وتصنيفيا والتعاوف فيما بينيف لإدراؾ معاني الأمثمة و المفاىيـ في عممية التف سير، وا 

في عممية التحميؿ المغوي، وتتيح لمطالبة ممارسة عممية التصويب بنفسيا عف طريؽ ما تمارسو مف تقويـ لما يتـ 
طرحو مف أمثمة وتقديـ التعميؿ المناسب لذلؾ، كما ترجع الباحثة ىذا التفوؽ في التحصيؿ إلى جعؿ الطالبة 

تعميمية، فيي التي تقوـ بتفسير الأمثمة والمفاىيـ، وتحميميا، وتقويميا مما يعزز لدييا الدافعية محور العممية ال
لمتعمـ، وبناء الثقة، ومما يميز ىذه الاستراتيجية التشجيع عمى التعمـ ومراعاة الفروؽ بيف الطالبات، فيي توجد 

 بيئة تعميمية أكثر فاعمية مف الطرائؽ المألوفة.
 تاجات :الاستن-ثانيا 

( بيف متوسطي درجات طالبات ٘ٓ.αٓ≤وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) -

 المجموعة التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة تفسير المقروء بعد ضبط الأداء القبمي.

ات طالبات ( بيف متوسطي درج٘ٓ.αٓ≤وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) -

 المجموعة التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة التحميؿ المغوي بعد ضبط الأداء القبمي.

( بيف متوسطي درجات طالبات ٘ٓ.αٓ≤وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) -

 الأخطاء بعد ضبط الأداء القبمي.المجموعة التجريبية والضابطة في الأداء البعدي لاختبار ميارة تصويب 

( بيف متوسطي درجات طالبات ٘ٓ.αٓ≤وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقؿ ) -

المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي للًختبار التحصيمي التي درست باستراتيجية )فحص( والمجموعة 

 الضابطة التي درست بالطريقة المألوفة.

 ت.ثالثا :التوصيا

 في ضوء ما توصؿ إليو البحث مف نتائج توصي الباحثة بالآتي:

استعماؿ استراتيجية )فحص( عند تعميـ القواعد المغوية لممساريف الأدبي وتحفيظ القرآف والعممي والإداري  -

 لممرحمة الثانوية. 
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د المغوية عند تدريب معممي ومعممات المغة العربية بو عمى استعماؿ استراتيجية فحص عند تعميـ القواع -

 تدريس ميارات أخرى كقواعد الإملًء والبلًغة 

تدريب معممي ومعممات المقررات الدراسية الأخرى بالمرحمة الثانوية التي تتضمف قوانيف وقواعد مثؿ  -

 الرياضيات والفيزياء عمى استعماؿ استراتيجية )فحص(.

 

 المقترحات

 مف أجؿ تطوير تعميـ القواعد والأساليب المغوية تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية: 

إجراء دراسة مماثمة عمى عينو مف طالبات المرحمتيف الابتدائية والثانوية مسار مدارس تحفيظ القرآف والمسار  -

 العممي والإداري.

لمغة العربية أثناء الخدمة عمى استعماؿ إجراء دراسة لمتعرؼ عمى أثر برنامج مقترح لتدريب معممات ا -

 استراتيجية )فحص(.

إجراء دراسة لمتعرؼ عمى أثر استراتيجية )فحص( عمى متغيرات أخرى كالتفكير الناقد والابتكاري  -

 والاستدلالي وحؿ المشكلًت وميارات التفكير الأخرى.

 استعماؿ استراتيجية )فحص(.إجراء دراسة لمتعرؼ عمى وجية نظر معممات المغة العربية حوؿ  -



التربوية والنفسية(       مجلة البحوث 81(         المجلد )07العدد)   9798
 

 

33 
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 مصر: الييئة المصرية العامة لمكتاب. الخصائص.ـ(. ٜٙٛٔابف جني؛ عثماف. ) .ٔ
 بيروت: دار القمـ. مقدمة ابف خمدوف.ـ(. ٜٔٛٔابف خمدوف؛ عبد الرحمف محمد. ) .ٕ
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تقويـ أسئمة النحو لمصؼ الثاني الثانوي في ضوء الميارات النحوية ـ(. ٕٚٓٓالخماش؛ فائز بف حامد. ) .ٜ

 مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية. المطموبة، رسالة ماجستير، جامعة أـ القرى.
 عماف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. أساليب حديثة في تدريس المغة العربية.(. ٕٗٓٓالدليمي؛ طو عمي. )ـ .ٓٔ
تقويـ تدريبات كتاب قواعد المغة العربية لمصؼ الثالث المتوسط ـ(. ٕٕٓٓالدىماني؛ دخيؿ الله بف محمد. ) .ٔٔ

-ٜٜ، يناير، ص ص ٖٙ، ع ٙٔ، ـ -الكويت: المجمة التربوية ناسبة لمتلًميذ.في ضوء ميارات النحو الم
ٔ٘٘. 

الرياض: مكتب التربية العربي لدوؿ  الإطار المرجعي لمتقويـ التربوي.ـ(. ٕٔٓٓالدوسري؛ إبراىيـ مبارؾ. ) .ٕٔ
 الخميج.

اف في تنمية بعض فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ للإتقـ(. ٕٗٔٓالذبياني؛ حناف حامد. ) .ٖٔ
المدينة المنورة، المممكة العربية  ميارات القراءة الجيرية لدى تمميذات المرحمة الابتدائية، رسالة ماجستير.

 السعودية: جامعة طيبة.
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فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى التغير المفيومي في تعديؿ ـ(. ٖٕٔٓالزىراني؛ محمد سعيد. ) .ٗٔ
المفاىيـ النحوية لدى طلًب الصؼ الثاني المتوسط واحتفاظيـ بيا، رسالة التصورات البديمة عف بعض 

 مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية. دكتوراه، جامعة أـ القرى.
تصميـ استراتيجية )ؼ.ح.ص( في تعميـ القواعد والأساليب المغوية وفؽ ـ(. ٕٛٔٓالسممي؛ ىيفاء مفرح. ) .٘ٔ

دبي، الإمارات العربية المتحدة:  ؤتمر الدولي السابع لمغة العربية.المدخؿ المنظومي، بحث مقدـ في الم
 إبريؿ. ٕٔ-ٚٔ

إربد، عالـ -عماف: دار جدارا لمكتاب العالمي .ٔاستراتيجيات التعمـ والتعميـ، طـ(. ٕٛٓٓالسميتي؛ فراس. ) .ٙٔ
 الكتب الحديثة.

القاىرة: دار غريب لمطباعة  ـ.الخلًصة في قواعد الإملًء وعلًمات الترقيـ(. ٕٓٓٓالسيد؛ غزي نبيؿ. ) .ٚٔ
 والنشر.

فاعمية التدريس باستراتيجية لعب الأدوار في تنمية ميارات ـ(. ٕٛٓٓالشمري؛ زيد بف ميميؿ بف عتيؽ. ) .ٛٔ
مكة المكرمة، المممكة العربية  النحو لدى تلًميذ الصؼ الأوؿ المتوسط، رسالة ماجستير، جامعة أـ القرى.

 السعودية.
تحديد أسباب الأخطاء النحوية الشائعة في كتابات طلًب المرحمة ـ(. ٜٜ٘ٔعبد الله. )العرداف؛ سمطاف بف  .ٜٔ

الثانوية في ضوء آراء المختصيف بالمغة العربية وعلًجيا خلًؿ وحدة دراسية مقترحة، رسالة ماجستير، 
 مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية. جامعة أـ القرى.

 الرياض: مكتبة العبيكاف. دخؿ إلى البحث في العموـ السموكية.المـ(. ٕٙٓٓالعساؼ؛ صالح حمد. ) .ٕٓ
تحديد مطالب قواعد المغة العربية في المرحمة المتوسطة بالمممكة ـ(. ٜٜ٘ٔالعويضي؛ وفاء حافظ. ) .ٕٔ

 جدة، المممكة العربية السعودية. العربية السعودية، رسالة ماجستير، كمية التربية.
ثر برنامج تدريبي قائـ عمى مطالب تعميـ المقررات الدراسية في كفاءة أـ(. ٕٕٓٓالعويضي؛ وفاء حافظ. ) .ٕٕ

 جدة،المممكة العربية السعودية. الطالبات معممات المغة العربية، رسالة دكتوراه، كمية التربية لمبنات.
جدة:  اتجاىات في تعميـ المغة العربية في ضوء النظريات والبرامج.ـ(. ٕ٘ٔٓالعويضي؛ وفاء حافظ. ) .ٖٕ

 ز النشر العممي بجامعة الممؾ عبد العزيز.مرك
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فاعمية استعماؿ طريقة العصؼ الذىني في تنمية الميارات النحوية لدى ـ(. ٕٚٓٓالغامدي؛ أحمد حسف. ) .ٕٗ
مكة المكرمة، المممكة العربية  طلًب قسـ المغة العربية بكمية المعمميف في الباحة، رسالة ماجستير.

 السعودية.: جامعة أـ القرى.
تطور نظاـ التعميـ في المممكة ـ(. ٕٓٔٓمدي؛ حمداف بف أحمد، و عبد الجواد؛نور الديف محمد. )الغا .ٕ٘

 الرياض: مكتبة الرشد لمنشر والتوزيع. العربية السعودية.
القحطاني؛ سالـ سعيد، العامري ؛ أحمد سالـ، آؿ مذىب؛ معدي محمد، و العمر؛ بدراف عبد الرحمف.  .ٕٙ

 الرياض: المطابع الوطنية الحديثة. .spssموـ السموكية مع تطبيقات عمى منيج البحث في العـ(. ٕٓٓٓ)
 بيروت: دار الكتاب العربي. الإيضاح في عموـ البلًغة.ـ(. ٕٗٓٓالقزويني؛ خطيب. ) .ٕٚ
الأخطاء النحوية في الاختبار النيائي لمادة التعبير الكتابي لطلًب ـ(. ٜٜٜٔاللًمي؛ مينا شديد مينا. ) .ٕٛ

مكة المكرمة، المممكة العربية  نوي دراسة تحميمية، رسالة ماجستير، جامعة أـ القرى.الصؼ الثالث الثا
 السعودية.

معجـ المصطمحات التربوية المعرفة في المناىج وطرؽ ـ(. ٜٜٜٔالمقاني؛ أحمد، و الجمؿ؛ عمي. ) .ٜٕ
 القاىرة: عالـ الكتب. التدريس.

 بيروت: مكتبة لبناف. اعية.معجـ مصطمحات العموـ الاجتمـ(. ٜٛٚٔبدوي؛ أحمد زكي. ) .ٖٓ
فاعمية وحدات تعميمية قائمة عمى نموذج التعمـ البنائي في تنمية ميارات ـ(. ٜٕٓٓبريكت؛ أكرـ محمد. ) .ٖٔ

مكة المكرمة، المممكة العربية  النحو لدى طلًب الصؼ الأوؿ الثانوي واتجاىاتيـ نحوىا، رسالة دكتوراه.
 السعودية.: جامعة أـ القرى.

ـ(: معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، القاىرة، دار الكتب المصرية ٖٕٓٓوزينب النجار، )حسف شحاتو  .ٕٖ
 )بلً تاريخ(. المبنانية.

ـ(. ٜٜٛٔخاطر؛ محمد رشدي، الحمادي؛ يوسؼ، طعيمة؛ رشدي أحمد، و عبد الموجود؛ محمد عزت. ) .ٖٖ
 القاىرة: دار المعرفة. ية الحديثة.طرؽ تدريس المغة العربية والتربية الدينية في ضوء الاتجاىات التربو 

 التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية.ـ(. ٖٕٓٓزيتوف ؛ حسف حسيف، و زيتوف؛ كماؿ عبد الحميد. ) .ٖٗ
 القاىرة: عالـ الكتب.

القاىرة: عالـ  استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ والتعمـ.ـ(. ٖٕٓٓزيتوف؛ حسف حسيف. ) .ٖ٘
 الكتب.
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 مصر: مكتبة النيضة. الأسموب دراسة بلًغية تحميمية لأصوؿ الأساليب الأدبية.ـ(. ٜٛٛٔشائب؛ أحمد. ) .ٖٙ
عمّاف: دار  أساسيات التدريس.ـ(. ٕٓٔٓشبر؛ خميؿ، جامؿ ؛ عبد الرحمف، و أبو زيد؛ عبد الباقي. ) .ٖٚ

 المناىج لمنشر والتوزيع.
القاىرة: دار الكتب  حات التربوية والنفسية.معجـ المصطمـ(. ٖٕٓٓشحاتو ؛ حسف، و النجار؛ زينب. ) .ٖٛ

 المصرية المبنانية.
الرياض:  الموسوعة العربية لمصطمحات التربية وتكنولوجيا التعميـ.ـ(. ٕٕٓٓصبري؛ ماىر إسماعيؿ. ) .ٜٖ

 مكتبة الرشد لمنشر والتوزيع.
 رة: دار الفكر.القاى الميارات المغوية مستوياتيا تدريسيا صعوبتيا.ـ(. ٕٗٓٓطعيمة؛ رشدي أحمد. ) .ٓٗ
أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية ـ(. ٕٗٔٓعاشور؛ راتب قاسـ، و الحوامدة ؛ محمد فؤاد. ) .ٔٗ

 عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع. .ٗوالتطبيؽ، ط
 مصر: دار المعارؼ. الموجو الفني لمدرسي المغة العربية.ـ(. ٖٜٚٔعبد العميـ؛ إبراىيـ. ) .ٕٗ
ميارات في المغة ـ(. ٖٕٓٓو حشيش؛ عبد العزيز، و بسندي؛ خالد عبد الكريـ. )عبد اليادي؛ نبيؿ، أب .ٖٗ

 عماف: دار الميسرة. والتفكير.
الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف الإعدادية ـ(. ٕٓٓٓعصر؛ حسني عبد الباري. ) .ٗٗ

 الإسكندرية: مركز الإسكندرية لمكتاب. والثانوية.
عماف: دار الشروؽ لمنشر  الكافي في أساليب تدريس المغة العربية.ـ(. ٕٙٓٓ)عطية؛ محسف عمي.  .٘ٗ

 والتوزيع.
 القياس والتقويـ التربوي والنفسي وأساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرة.ـ(. ٕٓٓٓعلًـ؛ صلًح. ) .ٙٗ

 القاىرة: دار الفكر العربي.
تحصيؿ طلًب الصؼ الأوؿ المتوسط أثر استعماؿ التعميـ المبرمج في ـ(. ٖٕٔٓعمي؛ رياض حسيف. ) .ٚٗ

، تـ ٖٙ-ٜٔ، نيساف، ص ص ٖ٘، ع ٜجامعة ديالي، ـ -بغداد: مجمة الفتح في مادة قواعد المغة العربية.
 .https://www.iasj.net/iasj?func=fulltext&aId=77541الاسترجاع مف 

 اض: دار المسمـ.الري الميارات المغوية ماىيتيا وطرؽ تنميتيا.ـ(. ٕٓٓٓعمياف؛ أحمد فؤاد. ) .ٛٗ
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 الأخطاء الإملًئية أسبابيا وطرائؽ علًجيا، مجمة دراسات تربوية.ـ(. ٕٕٔٓعواد؛ فردوس إسماعيؿ. ) .ٜٗ
، تـ الاسترجاع مف ٕٓ٘-ٕٚٔ، كانوف الثاني، ص ص ٚٔ، ع ٚبغداد: ـ 

https://www.iasj.net/iasj?func=fulltext&aId=٘ٙ٘ٙ٘. 
 إربد: دار الأمؿ لمنشر والتوزيع. لتقويـ في العممية التدريسية.القياس واـ(. ٜٜٛٔعودة؛ أحمد سميماف. ) .ٓ٘
تدريس فنوف المغة العربية بيف النظرية ـ(. ٕٕٔٓعوض؛ فايزة، البسطامي ؛ السيد، و أبو اليزيد؛ دعاء. ) .ٔ٘

 الدماـ: مكتبة المتنبي. والتطبيؽ.
 الرياض: دار النشر الدولي لمتوزيع. التقويـ التربوي.ـ(. ٕ٘ٓٓفتح الله؛ مندور عبد السلًـ. ) .ٕ٘
 معجـ مصطمحات التربية لغةً واصطلًحًا.ـ(. ٕٗٓٓفميو؛ فاروؽ عبده، و الزكي؛ أحمد عبد الفتاح. ) .ٖ٘

 الإسكندرية: دار الوفاء لمطباعة والنشر.
الاتجاه المنظومي في التدريس والتعمـ لمقرف الحادي ـ(. ٕٓٓٓفيمي ؛ فاروؽ، و لاجوسكي؛ جو. ) .ٗ٘

 القاىرة: المؤسسة العربية الحديثة لمطبع والنشر والتوزيع. ريف.والعش
القاىرة: دار الفكر  تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية.ـ(. ٜٜٚٔمجاور؛ محمد صلًح الديف. ) .٘٘

 العربي.
 الأخطاء الشائعة لدى الطلًب في القراءة والكتابة والمحادثة وسبؿ علًجيا،ـ(. ٜٜ٘ٔمحمد شاكر سعيد. ) .ٙ٘

الرياض: أكتوبر، تـ الاسترجاع مف  بحث مقدـ في ندوة ظاىرة الضعؼ المغوي في المرحمة الجامعية.
file:///C:/Users/%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%8

7/Downloads/6. 
ة فاعمية أسموب التعميـ المبرمج باستعماؿ الحاسوب في تعمـ قواعد المغـ(. ٕٚٔٓمحمود؛ منى إبراىيـ. ) .ٚ٘

، السوداف: تـ  العربية لمصؼ الثاني الثانوي، رسالة دكتوراه، جامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا. الخرطوـ
 ./http://repository.sustech.edu/handle/123456789الاسترجاع مف 

مدكور؛ عمي، العويضي؛ وفاء، صالح ؛ ىدى، العمري؛ شيماء، ىريدي؛ إيماف، و الشنقيطي؛ أمامة.  .ٛ٘
الرياض: مركز  مناىج تعميـ المغة العربية في الجامعات العربية الرائدة الواقع وفرص التطور.ـ(. ٕ٘ٔٓ)

 الممؾ عبد الله بف عبد العزيز الدولي لخدمة المغة العربية.
 عماف: آراـ لمدراسات والنشر والتوزيع. ميارات المغة العربية.ـ(. ٜٜٗٔمصطفى؛ عبد الله عمي. ) .ٜ٘
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