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 فاعلية برنامج تدريسي قائم على نموذج مكارثي 

 (4MAT  في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية والتفكير )

 التأملي لدى طالبات المرحلة الجامعية 
 المغة العربية المشاركأستاذ المناهج وطرق تدريس / د. أمامة محمد الشنقيطي

 جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن
 1/7/2221تاريخ النشر :    7/1/2221قبول النشر:   6/12/2222 استلام البحث:  

 المستخمص: 
( في تنمية 4MATىدفت الدراسة إلى الوقوؼ عمى أثر استخداـ برنامج تدريسي قائـ عمى نموذج مكارثي )    

ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي لدى طالبات المرحمة الجامعية ، وتـ توظيؼ المنيج شبو التجريبي، 
ـ( ضمف ٔٓٗولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تمت معالجة المحتوى التعميمي لمقرر أخلبقيات مينة التدريس )نيج 

( ، 4MATرنامج تدريسي قائـ عمى نموذج مكارثي ) خطة برنامج إعداد معممة الصفوؼ الأولية  باستخداـ ب
وتـ بناء أدوات الدراسة التي تمثمت في اختبار التحصيؿ الدراسي لميارات الكتابة الإبداعية، واختبار التفكير 

(  طالبة  ٙٙالتأممي، كما تـ التأكد مف صدؽ وثبات أدوات الدراسة، وتـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة بمغ قواميا )
( طالبة  ٖٖ( طالبة لممجموعة التجريبية و)  ٖٖبات كمية التربية بجامعة الأميرة نورة ؛ بواقع ) مف طال

لممجموعة الضابطة، كما تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ الدراسي لميارات الكتابة الإبداعية واختبار التفكير التأممي 
(عف وجود فروؽ دالة ANCOVAحب)قبؿ وبعد تنفيذ تجربة الدراسة، وكشفت نتائج تحميؿ التبايف المصا

إحصائياً بيف متوسطات مجموعات عينة الدراسة في كؿ مف الأداتيف؛ لصالح المجموعة التجريبية، وتـ إيجاد 
2حجـ الأثر عف طريؽ مربع إيتا )

ŋ  وكاف حجـ الأثر كبيراً في كؿ مف الأداتيف، ولصالح المجموعة ،)
قة ارتباطية دالة إحصائياً في التطبيؽ البعدي بيف التحصيؿ الدراسي التجريبية، كما أسفرت النتائج عف وجود علب

لميارات الكتابة الإبداعية وميارات التفكير التأممي لممجموعة التجريبية، وأوصت الدراسة بإثراء البرامج الأكاديمية 
مقرر بالتزامف مع تنمية في الجامعات مف خلبؿ النماذج والاستراتيجيات التدريسية الحديثة لتحقيؽ نواتج تعمـ ال

( 4MATميارات الطلبب الجامعييف ، واقترحت العديد مف البحوث العممية في مجاؿ توظيؼ نموذج مكارثي ) 
 في تنمية ميارات لغوية متنوعة وتنمية ميارات التفكير العميا لدى الطالبات.

التفكير  –لإبداعية الكتابة ا -(4MATنموذج مكارثي )  -الكممات المفتاحية : برنامج تدريسي 
 التأممي .
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Abstract 

The aim of this study is to determine the effect of using the McCarthy Model (4MAT) for 

developing creative writing skills and reflective thinking among undergraduate students. The 

quasi-experimental approach was adopted. In order to achieve the study objective, the 

educational content of Teaching Ethics (Approach 401), as the plan for the primary grades 

teacher preparation program was dealt with by using a teaching program based on the 

McCarthy Model (4MAT). The study which was done had been based on the academic 

achievement test for creative writing skills, and the reflective thinking test. The validity and 

reliability of the study tools were also confirmed. The study was applied to a sample 

consisting of (66) students. 33 students were from the experimental group and 33 students 

were from the control group, and the academic achievement test for creative writing skills 

and a reflective thinking test was applied before and after the implementation of the study 

experiment. The results of (ANCOVA) revealed the existence of statistically significant 

differences between the averages of study groups in both tools in favor of the experimental 

group. and the effectiveness was large in each of the two tools in favor of the experimental 

group. The study recommended enriching academic programs in universities through 

modern teaching models and strategies to achieve curricula learning outcomes in line with 

developing undergraduate students' skills. Several scientific researches have been suggested 

in the field of employing the McCarthy Model (4MAT) in developing various languages. 

 

Keywords: teaching program, mccarthy model (4mat), creative writing, 

reflective thinking 
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 سة.الفصل الأول:التعريف بالدرا
يركز الفصؿ الحالي عمى مشكمة الدراسة ،ويحدد أسئمتيا ،وفروضيا، وأىميتيا ، وحدودىا ، ومصطمحاتيا عمى 

 النحو الآتي :
 أولا : مشكمة الدِّراسة:

اتفؽ التربويوف والمُّغَوِيّوف عمى أف تعميـ المغة العربية يستيدؼ تكامؿ فنونيا داخميِّا وخارجيِّا، بمعنى أف القصور 
 (.ٖٔ، ص ٕٕٓٓجانب منيا يعني قصورًا في الأداء المُّغَوِيّ والأداء الفكري لممتعمـ )سويمـ، في 

والكتابة فف مف فنوف المغة الرئيسة اليادفة إلى إعادة ترميز المغة المنطوقة في شكؿ خطي وفؽ نظاـ مصطمح 
مى صوت لغوي ؛ بعرض عميو مف خلبؿ أشكاؿ ترتبط مع بعضيا البعض ، يدؿ كؿ شكؿ مف ىذه الأشكاؿ ع

 (. ٜٕ، صٕٕٓٓنقؿ الأفكار والآراء والمشاعر إلى الآخريف بوصفيـ الطرؼ الآخر لعممية الاتصاؿ )جابر، 
ترتبط الكتابة الإبداعية بالتعبير عف المشاعر والذات في صورة قصة أو مقالة، أو قصيدة شعرية، وتتميز بمغتيا 

(.  ٖٖ، صٕٓٔٓجؿ التأثير في نفس المستمع أو القارئ )يونس، الأدبية واستخداـ المحسنات المفظية؛ مف أ
وتعمؿ عمى مشاركة الطلبب في قضايا مجتمعيـ، وتساعدىـ عمى إجراء الحوار وتبادؿ الآراء والأفكار، 

(. كما ترجع أىمية بتنمية ٕٔٔ، صٜٕٔٓوالتعاوف في حؿ المشكلبت، ومناقشتيا، ومحاولة علبجيا )رزؽ، 
ة إلى عدة عوامؿ مف أىميا: المساىمة في تنمية ميارات حياتية متعددة لدى الطلبب الكتابة الإبداعي

 كالانضباط، احتراـ الوقت، استمرارية التعمـ، التعامؿ مع الآخريف، تطوير الذات 
 (.ٙٔٔ، صٜٕٔٓ)عبد اليادي ،

لعؿ أحد أسبابو يكمف ويعاني طلبب المرحمة الجامعية مف ضعؼ ممموس في امتلبؾ ميارات الكتابة الإبداعية، 
في واقع التدريس التقميدي، وعدـ الربط بحاجات الطلبب، وعدـ مشاركتيـ النقاش حوؿ أىمية الكتابة الإبداعية 

 (ٖٛٓ، ص ٕٔٔٓفي حياتيـ المينية مستقبلب.)طو،
ا عدد مف مف جانب آخر تعد نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ مف الاتجاىات التربوية الحديثة التي انبثؽ عني

، الذي يقوـ عمى إثارة  (4MAT )النماذج التدريسية الحديثة والإستراتيجيات، ومف أبرزىا: نموذج مكارثي
الدافعية الداخمية عند المتعمـ ضمف دورة تعمـ طبيعية تتكوف مف أربع مراحؿ تراعي تفضيلبت الييمنة الدماغية؛ 

 يطًا؛ مما يعزز بقاء أثر التعمـمما يجعؿ التعمـ ممتعًا، ويصبح المتعمـ فاعلًب ونش
 (.ٙٗٔ، صٕٚٓٓ)قطامي والمشاعمة، 

ـ( أربعة أنماط لممتعمميف في نموذجيا، النمط الأوؿ: المتعمـ التخيمي ٜٜٓٔ) McCartheyولقد حددت مكارثي 
والسؤاؿ الرئيس لديو: )لماذا؟(، أما النمط الثاني فيو: المتعمـ التحميمي والسؤاؿ الرئيس لديو: )ماذا؟(، والنمط 

الرابع والأخير فيو: المتعمـ الثالث ىو: المتعمـ المتشابو الإحساس، والسؤاؿ الرئيس لديو: )كيؼ؟(، أمّا النمط 
 (.ٜٛ، صٕٔٔٓالحركي ، والسؤاؿ الرئيس لديو: )ماذا لو؟( )الناجي،
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يستند أنموذج مكارثي إلى التعمـ المعرفي، ويقوـ عمى مساريف ىما: إدراؾ الخبرة، ومعالجة الخبرة، ويوصؼ 
مرحمة الأولى ىي: الملبحظة التأممية بأنو: حمقة دائرية مف ثماني خطوات تتبع أربع مراحؿ لتقديـ المعمومات، ال

وتتضمف )الربط والدمج(، والمرحمة الثانية ىي: بمورة المفيوـ وتتضمف )التصور والإخبار(، والمرحمة الثالثة ىي: 
 التجريب النشط وتتضمف )التطبيؽ والتوسع( والمرحمة الرابعة ىي: الخبرات المادية المحسوسة وتتضمف 

(. وكؿ مرحمة مما سبؽ تتـ في ٘ٙٔ، صٖٕٔٓ؛ عياش وزىراف ، ٛ٘، صٕ٘ٔٓالله ،)التنقية والأداء( )فتح 
أحد جانبي الدماغ، كما يتـ تقديـ المفاىيـ العممية والمعارؼ المتنوعة بالاعتماد عمى تكامؿ عمؿ نصفي الدماغ 

وع في أنماط التعمـ سعيًا إلى تحقيؽ النمو في العمميات العقمية التي تتـ فييما بشكؿ متوازف، لكي يقابؿ التن
 (.ٕ٘ٓ، صٕٙٔٓوالتفكير لدى المتعمميف)عزاـ،

ومما لاجداؿ فيو أف التعميـ مف أجؿ التفكير مف غايات التربية الحديثة، إلا أف ىذه الغاية تصطدـ بالواقع عند 
 التفكيرالتطبيؽ في أغمب الأحياف ؛ لأف النظاـ التربوي الحالي لا يقدـ الخبرات اللبزمة  لممارسة ميارات 

 (.٘ٗ، ص ٕٚٓٓ) جرواف  ،  
وأثبت تعميـ الطلبب التفكير التأممي فاعميتو ؛ لاعتماده عمى الموضوعية والسببية في  تحميؿ المواقؼ المشكؿ 
إلى مجموعة مف العناصر، ودراسة جميع الحموؿ الممكنة وتقويميا والتحقؽ مف صحتيا، والوصوؿ إلى الحؿ 

 (. ٙٗٗ، صٕ٘ٓٓيـ،الصحيح لمموقؼ المشكؿ )إبراى
وتتركز مشكمة الدراسة الحالية في وجود قصور لدى طالبات المرحمة الجامعية في ميارات الكتابة الإبداعية،  

فقد لاحظت الباحثة أثناء تدريسيا المقررات النظرية والعممية التي تتطمب ميارات كتابية مف الطالبات شيوع 
اسات السّابقة وجود ضعؼ في ميارات الكتابة الضعؼ والخطأ في كتاباتيف، كما تؤكد توصيات البحوث والدِّر 

الإبداعية لدى  الطلبب والطالبات وغياب إستراتيجيات التدريس الملبئمة  لتنمية الميارات الكتابية ، وقد كشفت 
(، والزىراني ٜٕٔٓبعض الدراسات أف فرص تنمية ميارات الكتابة الإبداعية غير كافية، كدراسة أماني طو )

(، وأوصت تمؾ الدراسات مجتمعة بضرورة ٕٕٔٓ(، والحديبي )ٕٗٔٓ(، وبريكت )ٕٚٔٓي )(، والنعيمٕٚٔٓ)
 بناء برامج تدريسية وتدريبية تعنى بتنمية ميارات الكتابة لدى طلبب الجامعات . 

( في تنمية العديد مف المتغيرات مثؿ: 4MAT)كما تناولت العديد مف الدراسات قياس فاعمية أنموذج مكارثي 
(،  ودراسة فتح الله ٕ٘ٔٓ(، ودراسة أحمد )ٖٕٔٓ(، ودراسة عباس ومغير وجواد )ٕٓٔٓجؿ )دراسة عب

(، ودراسة المرحبي ٕٛٔٓ( ودراسة عبدالوىاب )ٕٚٔٓ(، ودراسة الحربي )ٕٙٔٓ(، ودراسة غزاؿ )ٕ٘ٔٓ)
لذيف درسوا (؛ واتفقت نتائجيا عمى فعالية التدريس وفؽ ىذا النموذج وتفوؽ الطلبب إٕٓٓ( والحربي )ٜٕٔٓ)

بو عمى الطلبب الذيف درسوا بطرائؽ أخرى، وأوصت مجتمعة باستخدامو في مواقؼ تعمـ مختمفة ومقررات 
( ٜٕٔٓومجالات متعددة.كما تناولت دراسات عديدة أىمية تنمية التفكير التأممي  كدراسة: الحافظي )

 (.ٕٕٓٓ(، وسمارة )ٕٕٓٓوأمحيدش)
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( في مجاؿ تنمية ميارات 4MAT )حاجة قائمة لتجريب نموذج مكارثيوبناء عمى ما سبؽ ذكره  تبيف أف ال
 الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي.

 : وتتمحور الدراسة الحالية في الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي
( في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير  4MATما فاعمية برنامج تدريسي قائـ عمى نموذج مكارثي ) 

 أممي لدى طالبات المرحمة الجامعية؟الت
 ويتفرع منو السؤاليف الآتييف:

(( في إكساب الطالبة الجامعية  ميارات الكتابة 4MATما صورة برنامج تدريسي قائـ عمى نموذج مكارثي  .ٔ
 الإبداعية والتفكير التأممي؟

لبة الجامعية  ميارات (( في إكساب الطا4MATما فاعمية البرنامج التدريسي القائـ عمى نموذج مكارثي  .ٕ
 الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي؟

 فروض الدراسة :
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف الضابطة )التي درست  .ٔ

( في اختبار التحصيؿ البعدي 4MAT )بالطريقة المعتادة( والتجريبية )التي درست باستخداـ نموذج مكارثي
 لميارات الكتابة الإبداعية بعد ضبط أثر الاختبار القبمي.

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف الضابطة )التي درست  .ٕ
( (عمى اختبار التفكير التأممي 4MAT )بالطريقة المعتادة( والتجريبية )التي درست باستخداـ نموذج مكارثي

 ار القبمي.بعد ضبط أثر الاختب
لا توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات طالبات المجموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ  .ٖ

 البعدي لميارات الكتابة الإبداعية وبيف درجاتيف في اختبار التفكير التأممي.
 .ثانيا: أهمية الدراسة

المعنية بعممية تعميـ المغة العربية وتعمميا عمى النحو  يمكف أف تُسيـ الدراسة الحالية في إفادة العديد مف الفئات
 الآتي:

، حيث يمكف (4MAT)إثراء ميداف تعميـ ميارات المغة العربية بالبرنامج التدريبي القائـ عمى نموذج مكارثي  .ٔ
 الاسترشاد بو عند تصميـ مناىج المغة العربية وتطويرىا.

عميميّة، مف خلبؿ تقديـ برنامج تدريبي ينمي ميارات الكتابة تفعيؿ دور الطالبات ليصبحف محور العمميّة الت .ٕ
 ( .(4MATالإبداعية لدييف مراعيا أنماط تعمميف أثناء تطبيؽ البرنامج القائـ عمى نموذج مكارثي 

في تنمية ميارات لغوية  ((4MATلفت نظر الباحثيف لإجراء دراسات وبحوث تتناوؿ فاعمية برنامج مكارثي  .ٖ
 ؿ التعميـ المختمفة.متنوعة وفي مراح
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تقدـ الدراسة الحالية اختبارا تحصيميا لميارات الكتابة الإبداعية ومقياساً لمتفكير التأممي قد يفيد التربوييف  .ٗ
 وأعضاء ىيئة التدريس مجاؿ تعميـ المغة العربية وتعمميا.

 ثالثا: حدود الدِّراسة. 
 اقتصرت الدراسة عمى الحدود الآتية:

الحدود الموضوعية: اقتصرت الدِّراسة عمى ميارات الكتابة الإبداعية المناسبة لمطالبة الجامعية، وانحصرت  .ٔ
 في ميارات الكتابة الإبداعية  لفف القصة. أما ميارات التفكير فقد اقتصرت عمى 

عطاء تفسيرات مقنعة، و وضع حموؿ مقتر    حة.()الوصوؿ إلى استنتاجات، الكشؼ عف المغالطات،  وا 
 كمية التربية . –الحدود المكانية: جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف  .ٕ
الحدود البشرية : طالبات كمية التربية بجامعة الأميرة نورة الطالبات المسجلبت في مقرر أخلبقيات مينة  .ٖ

 .DK2-DK3التدريس الشعبتيف:  
 ىػ.ٔٗٗٔ-ٓٗٗٔسي الأوؿ مف العاـ الجامعي الحدود الزمانية: تـ تطبيؽ الدِّراسة الحالية في  الفصؿ الدرا .ٗ
 .رابعا: مصطمحات الدراسة 

   :(Effectiveness)الفاعمية  .1
 (.ٜـ،صٖٕٓٓالفاعمية ىي القدرة عمى التأثير الممموس وبموغ النتائج وتحقيؽ المستيدؼ )المقاني، والجمؿ،

( في إكساب 4MATوتعريؼ الفاعمية إجرائيِّا أنيا: قدرة البرنامج التدريسي القائـ عمى نموذج  مكارثي ) 
 ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي، ويستدؿ عمى ذلؾ مف خلبؿ الاختباريف المعدّيف ليذا الغرض.

 :(The Teaching Program)البرنامج التدريسي  .2
( بأنو: مخطط إرشادي يقترح مجموعة مف الإجراءات المنظمة؛ لتحديد الموضوعات ٕٓٔٓعرّفو الكسباني )

 (. ٚٔٔوتوجيو تنفيذ نشاطات التعميـ والتعمـ، بما يحقؽ أىدافيا المعرفية، والنفس حركية والوجدانية )ص
في ىذه الدراسة أنو: مجموعة مف ( 4MAT )والتعريؼ الإجرائي لمبرنامج التدريسي القائـ عمى نموذج مكارثي

 ((4MATالمواقؼ التعميمية والممارسات التربوية التي يتـ التخطيط والإعداد ليا سابقًا في ضوء نموذج مكارثي 
لإكساب الطالبات الجامعيات ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي، حيث تتناوؿ جوانب مختمفة مف 

لتناغـ والتكامؿ والترابط بيف مجالات التعمـ المختمفة، حيث تكوف الطالبات الأنشطة، مع مراعاة التنوع وا
 مشاركات إيجابيات في ممارسة ىذه المواقؼ، مف أجؿ إكسابيفَّ ميارات الكتابة الإبداعية.

 :(McCarthy Model)نموذج مكارثي  .3
( نموذج مكارثي بأنو "نموذج تربوي بنائي يضع جانبي الدماغ الأيمف والأيسر ٖٕٔٓعرّفت عياش وزىراف ) 

في الاعتبار حينما يسير في ثماف خطوات ىي : الربط، والحضور، والصورة، والإخبار، والتطبيؽ، والتوسيع، 
 (.ٗٙٔا العممية )صوالتنقية، والأداء، ويرتكز عمى التحفيز؛ لإتقاف المفاىيـ وتطبيقاتي
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أنو: دورة لمتعمـ تستيدؼ إكساب طالبات المرحمة الجامعية  4MAT)والتعريؼ الإجرائي لنموذج مكارثي )  

؛ عبر خطوات نموذج مكارثي الثماني:   ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي اللبزمة ليفَّ

 تنقية والأداء(.)الربط والحضور والصورة والإخبار والتطبيؽ والتوسيع وال

 الكتابة الإبداعية :   .4

تعرؼ الكتابة الإبداعية بأنيا: كتابة الفكر الجميؿ بأسموب جميؿ، مف خلبؿ التعبير عف الأفكار والمشاعر  

والانفعالات، أو وصؼ مظاىر الطبيعة، وحياة البشر، وكتابة الشعر، والقصة، والمقالة، والخطابة، والمسرحية 

 (.۸۰۲،ص۸۰۰۲)مدكور،

وتعرّؼ الدراسة الحالية الكتابة الإبداعية  بأنيا: التعبير الإبداعي الذي يتيح لمطالبة أف تعبر عف نفسيا  

وأفكارىا، ومشاعرىا، أو وصؼ الأمور مف حوليا، بأسموب أدبي يتميز بأصالة الفكرة ووضوحيا، وجماؿ 

حكاـ الصياغة، وصحة الكتابة. ويُقاس ىذ ا التصور إجرائيِّا مف خلبؿ اختبار التعبير، وروعة التصوير، وا 

 الكتابة الإبداعية الذي أعدَّتو الباحثة.

 التفكير التأممي: .5

دراؾ المواقؼ المختمفة، بتحميؿ ٕٕٓٓعرفو سمارة )   ـ( بأنو: نوع مف التفكير يساعد الطالب عمى الاستبصار وا 

 (ٕٕٗعناصرىا، ودراسة الحموؿ الممكنة وتقويميا، والتحقؽ مف صحتيا )ص

وىو في الدراسة الحالية: نوع مف التفكير يرتبط بوعي الطالبة وممارسة التأمؿ المعتمد عمى الاستبصار 

 والتحميؿ؛ بما يكشؼ المغالطات، ويمكف مف التفسير والاستنتاج، ثـ حؿ المشكمة.
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 الفصل الثاني :الخمفية النظرية لمدراسة.
الإطار النظري لمحاورىا الرئيسة وىي : الكتابة الإبداعية ،ونموذج يتناوؿ الفصؿ الثاني مف فصوؿ ىذه الدراسة 

(، والذكاء التأممي .كما يعرج بإيجاز عمى الدراسات السابقة ذات العلبقة بالمحاور الرئيسة 4MATمكارثي )
 فيعرضيا ،ويعمؽ عمى مواطف الاستفادة منيا ، وذلؾ عمى النحو الآتي :

 أولا : الإطار النظري .
 الإبداعية . الكتابة .1

تعتبر الكتابة نوع مف أنواع الأداء المتميز المتصؼ بالإبداع والابتكار الذي يمكف الفرد مف التعبير عف أفكاره 
تقاف )بريكيت،   (.ٜٓٔ، صٕٗٔٓومشاعره، ويظير قدرتو عمى الكتابة بحرفية وا 

الخبرات الخاصة والمشاعر والأحاسيس والكتابة الإبداعية ميارة اتصاؿ لغوي يتـ بيا تحويؿ الأفكار والتجارب، و 
في فقرات صحيحة لغوياً تتميز بأكبر قدر ممكف مف الطلبقة، والمرونة، والأصالة،إلى جمؿ وعبارات مدونة ، 
بحيث تتسـ معانييا وأفكارىا بالابتكار والجدة والمرونة، والطلبقة، مراعياً قواعد الدقة والوضوح والسرعة والجماؿ، 

 (  ٕٓ، ص ٕٕٔٓمعنى تعبر بالثراء والتنوع . كما ذكر كؿ مف: )خضير ، وتمثؿ نظاماً ذا
 (  ٜٙٔ، صٕٕٔٓ)الحديبي ،

 (، و  ٕٙٙ، صٕٕٔٓ(، و )عبد الوىاب، Kazdin,2000,p 288وقد ذكر كؿ مف: )
Bizzaro, 2004, p292))  ، (، ٕٚٚ، صٕٛٓٓ( )مدكور، ٖ٘ -ٕ٘،ص ص  ٕٗٓٓ)قطامي 

( أف أىمية الكتابة الإبداعية تتمثؿ في تنمية ثروة المتعمميف المغوية، ٗٚ-ٖٚص، ص ٜٕٓٓو)عبد العظيـ، 
ومنحيـ فرصة لاستعماؿ ميارات المغة لمتعبير عف النفس والمشاعر والأفكار والخيالات، و تقميؿ الاضطرابات 

الاختبار، والتمييز، النفسية وتحقيؽ التكيؼ النفسي والاجتماعي لمفرد، وتنمية قدرة المتعمميف عمى الملبحظة و 
ضفاءالحماسة والثقة، ومساعدتيـ  عمى الاستمتاع بالآثار الأدبية الرفيعة.  والتتابع، والربط، والاكتشاؼ، وا 

 (، وعبد العظيـ ٜٙ، صٕٛٓٓ( وأبو سعده )ٕٛ، ص ٕٛٓٓوقد حدد كؿ مف: )خصاونة ،  
ات فنية خاصة في مجالات يندرج تحت (، ميارات الكتابة الإبداعية بيف ميارات عامة، وميار ٜٚ، ص ٜٕٓٓ)

 كؿ مجاؿ عدد مف الميارات الرئيسة.
(، ٜٜٔ، صٕٗٔٓ(، وبريكيت )ٛٚ، صٕٔٔٓ(، والفيمكاوي )ٗٙٔ، صٜٕٓٓواتفؽ كؿ مف العويضي ) 

( عمى تحديد ٖٗٔ، صٜٕٔٓ( ، وطو )ٜٜ-ٜٛ، ص ص ٕٚٔٓ(، والنعيمي )ٕٛٔ، صٕٚٔٓوالزىراني )
 يندرج تحت كؿ منيا ميارات فرعية، ومؤشرات أدائية، وىي كالتالي:      ميارات عامة لمكتابة الإبداعية

أولًا: ميػػػػػػػػػارة الطلبقػػػػػػػػػة وتتمثػػػػػػػػػؿ: فػػػػػػػػػي توظيػػػػػػػػػؼ مفػػػػػػػػػردة معينػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي أكبػػػػػػػػػر عػػػػػػػػػدد مػػػػػػػػػف الجمػػػػػػػػػؿ المفيػػػػػػػػػدة، 
وتقػػػػػػػػػػػػديـ أكبػػػػػػػػػػػػر عػػػػػػػػػػػػدد مػػػػػػػػػػػػف الأفكػػػػػػػػػػػػار المرتبطػػػػػػػػػػػػة بموضػػػػػػػػػػػػوع الكتابػػػػػػػػػػػػة، وكتابػػػػػػػػػػػػة ألفػػػػػػػػػػػػاظ مترادفػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػي 

 بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف الفكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرتيف. الشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبو والاخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتلبؼالموضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع، وكتابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أكبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف أوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 
ثانيػػػػػػػػػػاً: ميػػػػػػػػػػػارة المرونػػػػػػػػػػػة وتتثمػػػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػػػي: الػػػػػػػػػػػربط بػػػػػػػػػػيف المقدمػػػػػػػػػػػة والعػػػػػػػػػػػرض والخاتمػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػروابط مناسػػػػػػػػػػػبة 
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لمسػػػػػػػػػػياؽ والمعنػػػػػػػػػػى، ترتيػػػػػػػػػػب الأفكػػػػػػػػػػار وتسمسػػػػػػػػػػميا، الػػػػػػػػػػربط بػػػػػػػػػػيف الجمػػػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػػػأدوات ربػػػػػػػػػػط مناسػػػػػػػػػػبة، تقػػػػػػػػػػديـ 
 قيػػػػػػػػػػػػػػػػػد.تفسػػػػػػػػػػػػػػػػػيرات أو مبػػػػػػػػػػػػػػػػػررات لفكػػػػػػػػػػػػػػػػػرة معينػػػػػػػػػػػػػػػػػة، اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ ألفػػػػػػػػػػػػػػػػػاظ واضػػػػػػػػػػػػػػػػػحة خاليػػػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػػف التع

ثالثػػػػػػػػاً: ميػػػػػػػػارة الأصػػػػػػػػالة وتتمثػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػي: كتابػػػػػػػػة أفكػػػػػػػػار مبتكػػػػػػػػرة بعيػػػػػػػػدة عػػػػػػػػف المػػػػػػػػألوؼ، الػػػػػػػػربط بػػػػػػػػيف أفكػػػػػػػػار 
 الموضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع بصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػورة جديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة،الالتزاـ بالموضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع،كتابة مقدمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائعة غيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر مألوفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة.
رابعػػػػػػػػػػػاً: ميػػػػػػػػػػػارة الإثػػػػػػػػػػػراء بالتفاصػػػػػػػػػػػيؿ وتتمثػػػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػػػي: اسػػػػػػػػػػػتخداـ الصػػػػػػػػػػػور الخياليػػػػػػػػػػػة دوف تكمػػػػػػػػػػػؼ، وتنػػػػػػػػػػػوع 

آف والسػػػػػػػػػػنة والأدب العربػػػػػػػػػػي، وتوسػػػػػػػػػػيع الأفكػػػػػػػػػػار الثانويػػػػػػػػػػة وزيػػػػػػػػػػادة تفضػػػػػػػػػػيلبتيا أثنػػػػػػػػػػاء الشػػػػػػػػػػواىد مػػػػػػػػػػف القػػػػػػػػػػر 
 الكتابة، وتقديـ أمثمة موضحة لمفكرة.

وتتعدد مجالات وأشكاؿ الكتابة الإبداعية التي يعبر مف خلبليا المتعمموف عف مشاعرىـ، وعواطفيـ، وتجاربيـ 
 الصادرة مف مواقؼ شخصية، أو إنسانية عامة، وتتمثؿ مجالات الكتابة الإبداعية كما ذكر كؿ مف 

 يمي: ( فيماٜٕٚ، صٕٛٓٓ؛  مدكور، ٖٜ، ص ٕٙٓٓ؛  الناقة، ٘ٙ، صٕ٘ٓٓ)عبد اليادي،
كتابة المقالات، والقصص، والمسرحيات، واليوميات والمذكرات الشخصية، والكتابة عف الآماؿ والتطمعات،  

 وكتابة الطرفة الأدبية والتراجـ، ومنيا نظـ الشعر، والوصؼ.
( عمى ما سبؽ: سرد الأخبار بأسموب خاص، وكتابة الخواطر، والكممات ٖ٘ـ، صٕٕٔٓويضيؼ عاصي )

 لتأبيف والتكريـ. الترحيبية وا
واقتصرت الدراسة الحالية عمى مجاؿ القصة القصيرة، إذ يعتبر المجاؿ الأنسب لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية 
الطالبات المرحمة الجامعية، حيث إف مناىج المغة العربية في المرحمة الثانوية زاخرة بو، كما أنو يمثؿ أكثر فنوف 

لمرحمة الثانوية التي تعد المرحمة الأقرب إلى مرحمة الدراسة الحالية لمطالبات، كما الكتابة الإبداعية شيوعا في ا
يعتبر مف المجالات المحببة لدى الطالبات في المرحمة الجامعية ومف ثـ فالطالبات بحاجة إلى تنمية ميارات 

 الكتابة الإبداعية الخاصة بيذا المجاؿ.
ة بأنيا: سرد نثري يقصد الإمتاع أو التثقيؼ تروي أحداثاً وقعت ( القصة القصير ٕٓٓٓوقد عرؼ طعمية ومناع )

لشخصيات واقعية أو خيالية، وتشتمؿ القصة عادة مجموعة مف الأحداث التي تدور حوؿ مشكمة تتعقد إلى أف 
 (. ٕٚٔتصؿ في النياية إلى حد ما )ص

ي تسمط ضوءاً قوياً عمى ىدؼ ( بأف لمقصة القصيرة مقوماتيا وقواعدىا الخاصة، في۸۰۰۰ويضيؼ أندرسوف )
(. كما أف ليا عناصرىا المكونة ليا والتي تتكامؿ فيما بينيا؛ لإحداث الأثر المنشود ۸محدد أو فكرة معينة )ص

 وىي : 
الفكرة: ىي مغزى القصة، وتتمثّؿ قيمتيا فيما تكشؼ عنو مف أوجو الحياة والسموؾ الإنساني. ولا يشير إلييا  .ٔ

 رّب إلى عقولنا مف خلبؿ الأحداث والشخصيات.الكاتب مباشرة بؿ تتس
الحادثة: ىي سمسمة الأحداث والوقائع الجزئية التي يروييا الكاتب مرّتبة مترابطة عمى نسؽ خاص يجذب  .ٕ

 القارئ إلييا فيتتبّعيا في شغؼ.
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نا، الشخصيات: وىي التي ترتبط بالأحداث وتتفاعؿ معيا، وينبغي أف تكوف مماثمة لمف نصادفيـ في حيات .ٖ
وحيّة تتحرّؾ وتتكمّـ، مرسومة بدّقة، مف حيث مظيرىا العاـ، وحالتيا النفسية والاجتماعية؛ حتى يقتنع بيا 
القارئ، ويتعاطؼ معيا. ويختمؼ عدد الشخصيات تبعاً لنوع القصة مف رواية وقصة قصيرة. وىناؾ ما 

ات الثانوية التي تكمؿ الأحداث، يسمى  بالشخصيات الرئيسة التي تكوف محورّاً لأحداث القصة، والشخصي
وتظير وتختفي تبعاِّ لما تقتضيو المواقؼ. كذلؾ قد تكوف الشخصية في القصة جاىزة، أي لا يحدث في 

 تكوينيا أيّ تغيّر وتطوّر، وقد تكوف نامية تتطوّر وتنمو مع الأحداث ويكتمؿ نموّىا بتماـ القصة .
الشخصيات؛ ممّا يكسبيا حيوية وواقعية؛ بشرط ألّا يكوف الحوار: تحتاج بعض المواقؼ إلى الحوار بيف  .ٗ

 الحوار لمجرّد الحشو، بؿ يؤدي وظيفتو مف الكشؼ عف صفات الشخصية وتطوير الحدث.
الزماف والمكاف: كؿّ حادثة لابدّ أف تقع في مكاف وزماف محددّيف، ومف ثـ ينبغي أف ترتبط الأحداث بظروؼ  .٘

 اف والمكاف المذيف وقعت فييما.وعادات ومبادئ ومعالـ خاصة بالزم
 طريقة العرض: وىي تصوير الأحداث بواسطة المغة؛ بحيث تجعؿ القارئ يتخيّؿ ىذه الأحداث وكأنّو يراىا. .ٙ

 وىناؾ طريقتاف لعرض القصة :
 طريقة السرد المباشر: بأف يروي الكاتب ما يحدث لشخصيات القصة. - أ
 الكاتب عمى لساف بطؿ القصة .طريقة السرد الذاتي بضمير المتكمـ: بأف يتحدث  - ب
البناء: أو الحبكة وىو التأليؼ بيف الشخصيات والأحداث في نسؽ معيّف، وفي تسمسؿ طبيعي منطقي حتى  .ٚ

تصؿ القصة إلى نيايتيا. وىناؾ طرؽ مختمفة لمبناء مف أكثرىا تشويقاً أف تعرض الأحداث بتسمسؿ أخّاذ 
ى تصؿ إلى الذروة أو العقدة بحيث يؤدي بعضيا إلى بعض، وتتّجو شيئاً فشيئاً إلى التشابؾ والتعقيد ، حت

 التي تتطّمب الحؿّ فتسير الأحداث في اتجاه وصولًا إلى النياية . 
 (ٜٗ – ٜٛ، ص ص ٕٛٓٓ؛الزىراني وآخراف ٘ٗص ص-ٖٗ، ٕٛٓٓ)أبو سعدة ،

وتتميز القصة بكونيا ذات مغزى أخلبقي  وفكري واجتماعي ،لا تعبر عف حياة الفرد كاممة، وتوظيفيا لكؿ مفردة 
كما تشيع فييا الحركة والحياة  مفرداتيا لتحقيؽ وحدة الانطباع والأثر،كما تتميز بقصرىا وسيولة أسموبيا ،مف 

،وليا نياية محددة، ومف سماتيا أنيا متسمسمة الأحداث ومتماسكة الأجزاء ومحبوكة الأطراؼ ومشوقة  
 (.ٙٗـ، صٕ٘ٔٓليا)العنزي ،

يارات الكتابة الإبداعية، واختارت القصة لتكوف المجاؿ المستيدؼ وقد اقتصرت الدراسة الحالية عمى تنمية م 
 بتنمية مياراتيا المناسبة لطالبات المرحمة الجامعية باستخداـ البرنامج التدريبي القائـ عمى نموذج مكارثي.

 (. (4MATإستراتيجية مكارثي  .ٕ
تنميتيا أو تشخيصيا أو إثبات فعالية  ورغـ تعدد البحوث العربية التي تناولت ميارات الكتابة الإبداعية بيدؼ

استراتيجيات مختمفة في إكسابيا لمطلبب في مراحؿ التعميـ المختمفة، إلا أنو عمى حد عمـ الباحثة ليس ىناؾ 
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( في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية، مع كونيا إستراتيجية 4MATبحث عربي يتناوؿ فعالية إستراتيجية مكارثي )
 تيا في إكساب المفاىيـ المغوية أو العممية .حديثة أثبتت فعالي

( عمى إعادة البحث في مجالات التربية، وعمـ النفس، وعمـ الأعصاب والإدارة، 4MAT )ويستند نموذج مكارثي
ويقوـ عمى إثارة الدافعية الداخمية عند المتعمميف وتحفيزىـ باستمرار، ضمف دورة تعمـ طبيعية تتكوف مف أربع 

فضيلبت الييمنة الدماغية لدى المتعمـ في جميع أجزائيا؛ مما يجعؿ التعمـ بالنسبة لو ممتعًا مراحؿ، تراعي ت
 ومريحًا، ويصبح المتعمـ فاعلًب ونشيطًا طواؿ الوقت، وىذا أدعى لبقاء أثر التعمـ 

 . (McCarthy,1990,p31)(؛ ٙٗٔ، صٕٚٓٓ)قطامي والمشاعمة،
في أنو: "خطة تعميـ قائمة عمى الجمع بيف أنماط التعمـ  (4MAT) ـ( نموذج مكارثيٕٙٔٓويوجز قطامي )

 (.ٙٚٔوطرؽ التعميـ بجانبي الدماغ" )ص
( بأنو: "دورة تعميمية ذات ثماني خطوات، تتعامؿ مع أربعة أنماط لممتعمميف، ٖٜٜٔ) Dwyerبينما عرّفو دواير 

 (.٘ٔوتفضيلبتيـ بوظائؼ جانبي الدماغ الأيمف والأيسر" )ص
(،  أوليػػػا: نظريػػػة الخبػػػرة والتفػػػرد بػػػالتعمـ، 4MATعػػػدد مػػػف النظريػػػات فػػػي نشػػػأة نمػػػوذج مكػػػارثي )وقػػػد أسػػػيمت 

(  التػػي تػػدعو إلػػى مبػػدأ الفعاليػػة والاسػػتمرارية؛ عػػف طريػػؽ ربػػط الخبػػرة الحاليػػة بػػالخبرة السػػابقة بمػػا Deweyلػػديوي)
(حيػث أكػدت مكػارثي 4MATيتصؿ بالخبرة اللبحقة، وقد أسيمت نظريػة جػوف ديػوي فػي تشػكيؿ نمػوذج مكػارثي )

أف ىػػذا النظػػاـ يركػػز عمػػى أىميػػة تقػػديـ الخبػػرات التػػي تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى الانسػػجاـ مػػع نفسػػو والبيئػػة، وذلػػؾ مػػف 
 .McCarthy,1996, p32)( ؛ ٖٙ - ٕٙ،ص ص ٕٙٔٓ( )عبيد،4MATخلبؿ الخطوات الثمانية لنظاـ )

ـ، والتػي تؤكػد أف الخبػرة ىػي مصػدر الػتعمـ ٜٗٛٔفػي  ( التػي قػدمياKolbوثانيو: نظرية التعمـ التجريبي لكولػب )
والنمػػو المعرفػػػي والمينػػي، وأف تكامػػػؿ عناصػػر دورة الػػػتعمـ: الخبػػػرة المباشػػرة، الملبحظػػػة التأمميػػة، تكػػػويف المفيػػػوـ 

 (.ٖٖٗ،صٕٗٔٓالمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد، التجريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب النشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط؛ يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؤدي إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى فاعميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعمـ )سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعادة،
( إلى أربعة مراحؿ : الأولى منيا ىي )التجرِبػة الماديػة(: Kolbولب )وتنقسـ مراحؿ عممية التعمـ التجريبي عند ك 

التي يتـ فييا إدراؾ الخبرة مف خلبؿ الحواس، ثـ الثانية: التفكيػر وتكػويف المفيػوـ المجػرد: و يػتـ إدراؾ الخبػرة مػف 
لمرحمػة الثالثػة: المراقبػة خلبؿ التعامؿ مع الأشياء والرموز ، واستخداـ التحميؿ التنظيمي والتفكيػر الانعكاسػي. ثػـ ا

والملبحظػػة التأمميػػة: وفييػػا تػػتـ معالجػػة الخبػػرة فػػي ىػػذه المرحمػػة مػػف خػػلبؿ الملبحظػػة والمراقبػػة والموضػػوعية؛ مػػف 
أجؿ اتخاذ قرارات، وأخيرا المرحمة الرابعة: الإنجاز أو التجريب العممي: حيث تتـ معالجة الخبرة عمميِّػا عػف طريػؽ 

 بتجارِب شخصية.الانغماس فييا، والقياـ 
(McCarthy and McCarhtyK,2006,p17)؛.(Johns,2001,p6)  

( Jung( ىي  نظرية النمو والتنمية الشخصية ليونغ  )4MATوالنظرية الثالثة المؤثرة في نموذج مكارثي )
(؛ مف حيث 4MATمؤسس عمـ النفس التحميمي، الذي  أسيمت نظريتو  في تكويف السياؽ الداخمي لمفورمات )

 راسة  أنماط الشخصية المتعمقة بعمميتي التعميـ والتعمـ د
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Lippitt)؛p10,2006 ,McCarthy and Germain and   ،ٜٜٔٚص ،ٔ٘.)  
( أثر في Torranceو نظرية التحكـ النصفي لتورانس ) (Sperry)وكاف  لنظرية النصفيف الكروييف لسبيري 

تفسير  الفروؽ الوظيفية في جانبي الدماغ، فالجانب الأيسر لمدماغ تحميمي مختص بمعالجة المعمومات مف 
خلبؿ ربط الأجزاء بالكؿ بشكؿ خطي تتابعي، وىذا الجانب فعّاؿ في معالجة المعمومات المفظية، أما الجانب 

ات بشكؿ متزامف، فعّاؿ في الأمور ذات الطبيعة الأيمف الذي تجمع فيو الأجزاء، فيو تركيبي يعالج المعموم
الرائدة في تفسير وظائؼ نصفي الدماغ الأيمف  Torranceالبصرية والمكانية ، وأيضا تعد نظرية تورانس 

والأيسر أو كمييما معًا، وىو أوؿ مف استعمؿ مصطمح أنماط التعمـ السائدة دماغيِّا والمرتبطة بمعالجات 
 (؛ ٙٙ-٘ٙ،ص ص ٕٙٔٓسبعينيات )النعيمي، المعمومات في أواخر ال

 (.ٜ٘-ٖٜـ،ص ص ٕٛٓٓ)نوفؿ والريماوي، 
نظرية الدماغ الكمي؛ حيث قسـ كؿ جانب مف الدماغ إلى قسميف تشمؿ أربعة  (Hermann)ثـ طرح ىيرماف 

لى وتنقسـ إ (Left Mode Thinking Processes)أنماط لمتفكير؛ أوليا: عمميات التفكير في الجانب الأيسر 
(: الذي يفضؿ العمؿ مع الحقائؽ وتحميميا وتقييميا، ويعالج المشكلبت بطريقة منطقية A:الجزء الأيسر العموي)

( و يفضؿ إنجاز الميمات في الوقت المحدد، ويميؿ إلى Bدقيقة بعيدًا عف العاطفة. ثـ الجزء الأيسر السفمي )
 فكير في الجانب الأيمف تنظيـ الحقائؽ وترتيبيا. وثاني الأنماط: ىو عمميات الت

 Processes) (Right Mode Thinking ( وىو أيضا ينقسـ إلى الجزء الأيمف السفميC الذي يفضؿ )
التفاعؿ مع المجتمع، و يميؿ إلى الحقائؽ والتجارِب التي ليا جذور عاطفية، ويتعامؿ مع المغة الرمزية، ويعالج 

(، ويفضؿ التغيير وتجريب الأشياء الجديدة، كما Dف العموي )المشكلبت بطريقة عاطفية. وأخيرا  الجزء الأيم
يستمتع بالمخاطر والتحديات، ولديو حساسية لممشكلبت الجديدة، وقدرة عمى إعادة ترتيب الأفكار بطرائؽ 
وتراكيب غير مألوفة، ويوجد علبقات وروابط بيف الحاضر والمستقبؿ، وىو لا يميؿ إلى عمؿ الأشياء بالطريقة 

دائمًا، كما أنو يرى الصورة الكمية دوف التدقيؽ في التفاصيؿ، ويستمتع بعمؿ أشياء عديدة في الوقت نفسيا 
نفسو، ولديو خياؿ ويبحث عف بدائؿ ليقتنع، وىو أيضا لا يتفؽ مع القوانيف، ويستند إلى الإحساس والعاطفة في 

 (. ٕ٘-ٔ٘، ص صٕ٘ٔٓمواجية المشكلبت )الييلبت، 
( أربعة أنماط لممتعمميف في نموذجيا الذي يستند ٜٜٓٔ) McCartheyواستنادا إلى ما سبؽ فقد حددت مكارثي 

، والسؤاؿ الرئيس لديو: )لماذا؟(، أما النمط  imaginativeإلى التعمـ المعرفي، النمط الأوؿ: المتعمـ التخيمي 
لديو: )ماذا؟(، والنمط الثالث ىو: المتعمـ المتشابو ،  والسؤاؿ الرئيس Analyticالثاني فيو: المتعمـ التحميمي 

، والسؤاؿ الرئيس لديو: )كيؼ؟(، أمّا النمط الرابع والأخير فيو: المتعمـ الحركي common senseالإحساس 
Dynamic،(٘ٙٔ، صٖٕٔٓ(؛ )عياش وزىراف ،ٜٛ، ص ٕٔٔٓ، والسؤاؿ الرئيس لديو: )ماذا لو؟( )الناجي 

(استفاد مف النظريات الآتية: نظرية ديوي في تقديـ الخبرات التي 4MATمكارثي ) وخلبصة الأمر أف نموذج
تساعد المتعمـ عمى التوافؽ مع نفسو، والتفكير والعمؿ في العممية التعميمية.ونظرية كولب في تطوير الييكؿ 
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نغ في تعرؼ الأساليب الخارجي المتمثؿ في البعديف الرئيسيف وىما: بُعد الإدراؾ وبُعد المعالجة. ثـ نظرية يو 
التي وضعيا لمشخصية وىي: العاطفي، والتفكيري والحسي والحدسي. ويمييا نظرية تورانس في تعرؼ وظائؼ 

( مع الأنماط التعممية.ثـ نظرية 4MATنصفي الدماغ الأيمف والأيسر، وتضمينيا ذلؾ في نموذج مكارثي )
يف للبىتماـ بجانبي الدماغ الأيمف والأيسر بشكؿ روجرز سبيري في تقسيـ كؿ ربع في دورة التعمـ إلى قسم

متكامؿ. وأخيرا نظرية ىيرماف في الوظائؼ التي وضعيا لكؿ ربع في الدماغ ودمجيا في خصائص كؿ نمط 
 تعممي.

( عمى إثارة اىتماـ المتعمـ بالموضوع التعميمي مف خلبؿ 4MATوترتكز معايير التعمـ في نموذج مكارثي )
ة، طرح قصص وقضايا لمعصؼ الذىني، و مساعدتو عمى إدراؾ الحقائؽ والمفاىيـ مف وضع أسئمة لممناقش

خلبؿ: اقتراح مراجع لمقراءة الذاتية، وزيارة المكتبة والبحث حوؿ الموضوع المطروح، ومقابمة مختصيف 
 بالموضوع، وكذلؾ دعمو في توظيؼ ما تـ تعممو مف خلبؿ الأنشطة: رسـ لوحات توضيحية، تماريف يقوـ

بحميا. والأىـ أف تتـ مساعدتو عمى الاستكشاؼ والإبداع وتحميؿ المعمومات، وذلؾ مف خلبؿ: المشاريع، كتابة 
التقارير، الأنشطة الجماعية، وغيرىا. ومف أىـ المعايير مراعاة المعمميف لأنماط المتعمميف، وتنمية ميارة 

مية( لدى المعمميف، وتنمية اتجاىات المعمميف التخطيط والغرضية )وجود غرض مف الأنشطة والممارسات التعمي
 (ٕ٘ٓ، ص ٕٙٔٓ(، )عزاـ،ٖٜ، ص ٕٚٔٓنحو التنوع في أساليب واستراتيجيات التدريس. )داود وآخروف ، 

( مساريف: الأوؿ  إدراؾ الخبرة، الذي يميؿ فيو المتعمموف إلى 4MATوتضـ دورة التعمـ في نموذج مكارثي )
الخبرة المباشرة، ثـ ينتقموف إلى المفيوـ المجرد، لأنيـ يحمموف الأحداث ويختبروف  استخداـ الحواس والمشاعر مع

الأجزاء، ويقوموف بالبحث في منطقية الخبرة. أما المسار الثاني فيو معالجة الخبرة  وىنا يتجو المتعمـ مباشرة 
 ؛ (McCarthy, 1987, p9)إلى التجريب، والمراقبة ومحاولة التفسير قبؿ التصرؼ. 

  McCarthy)     (p3 ,2000, 
 التفكير التأممي:    .3

(، ٔٔ،ص ٜٜٚٔاتفؽ كثير مف  التربوييف عمى أىمية تعميـ التفكير التأممي بينيـ عبد الحميد )
 ، وميوبورف (Humelo,D. & Ferrai,M ,1999, p48)(، وىميمو وفراي ٘ٔ، صٜٜٜٔوجرواف)

 ((Mewborn, 1999, p318 وحصروا أىميتو في جعؿ المتعمـ باحثا عف الحموؿ الإبداعية لممواقؼ ،
المشكمة عميو، ودمج الخبرات السابقة واستثمارىا في التعامؿ مع المواقؼ الجديدة، واستخداـ التأمؿ والسببية 

 لإيجاد بدائؿ كحموؿ لممشكلبت القائمة، واندماج العقؿ فيما يتعممو المتعمـ. 
وتكمف أىمية ممارسة التفكير التأممي في كونيا تكسب الشخص القدرة عمى بناء منظومة معرفية مترابطة  

 الخبرات وتفعيميا في مياـ جديدة، والقدرة عمى التعمؽ في الأمور،ومقارنة المتناقضات وترتيبيا 
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رية في معظـ عمميات ويعد التفكير التأممي متطمبا أساسيا ومرحمة ضرو   (.ٔٓٚ، ص ٜٕٔٓ)عبدالمطيؼ، 
التفكير، فالاستقصاء والتفكير الناقد وحؿ المشكلبت تتضمف تفكيرا تأمميا في محاولة فيـ الموقؼ والكشؼ عف 

 جوانب الخطأ والضعؼ، والبحث عف حموؿ منطقية. ويعتبره البعض مف ميارات التفكير الناقد 
أف التفكير الناقد أعمى مستويات التفكير  (Phan,2009,p931)(، بينما يرى فاف ٕٔ، صٖٕٓٓ)وليـ وعزو،

التأممي؛ لأنو تفكير ذاتي عميؽ حوؿ قضية أو ظاىرة فييا نوع مف الصراع يقود إلى الاستبصار؛ مف خلبؿ 
 تحميؿ الموقؼ المشكؿ، واقتراح الحموؿ المناسبة  في ضوء أدلة وبراىيف ترجح الحؿ المقترح 

 ( .ٓٙ، ص ٕٔٔٓو حشيش،( ؛)عبد اليادي وأبٜٛ، صٕٔٔٓ)الحارثي ،
وتتطمب عممية التفكير التأممي داخؿ الصؼ العديد مف الإجراءات التي حددىا كؿ مف سكراج    
وتجمميا  (Pollard,2002,p5)، وبولارد (VanZee&Roberts,2001)(، وفاف زي وروبرتزٗٚ،صٜٜ٘ٔ)

الباحثة في إعداد مياـ تعميمية ترتبط بواقع المتعمميف وتتضمف معمومات مصاغة بشكؿ غامض؛ لتشجيع 
المتعمميف عمى التفكير التأممي خلبؿ قياميـ بالأنشطة، وتناوؿ عدد قميؿ مف الموضوعات، وتغطيتيا بعمؽ، 

ياً ومناسباً للئجابة عف الأسئمة المطموبة المثيرة وعرض الدرس عرضاً منطقياً مترابطاً، ومنح المتعمميف وقتاً كاف
تاحة الفرصة لمقياـ بعممية البحث والتأمؿ والاستقصاء، والتحميؿ لكافة المعمومات؛ لتحديد طبيعة  لمتفكير، وا 
الموقؼ المشكؿ وأبعاده، وتوفير بيئة تعمـ مشجعة وحافزة لمتفكير والتأمؿ، واستخداـ الدعـ والحوافز، والاىتماـ 
بالمناقشات الجماعية، وتدويف كؿ ما يطرحو المتعمموف مف أسباب وافتراضات وتفسيرات واستنتاجات.وقد حاولت 

 أثناء بناء وتصميـ البرنامج التدريسي. -قدر المستطاع -الباحثة في الدراسة الحالية أف تأخذ بيذه الإجراءات
العديد مف خمس ميارات عقمية لازمة لتحسف  وتكمف  أىمية تنمية ميارات التفكير التأممي في كونو يتضمف

(، وويست Halton &Smith,1995, p36التعمـ، والتي حددىا عدد مف الباحثيف، مف بينيـ ىاتوف وسميث )
(Weast,1996,p190( ويوست وسنتنر ،)Yost& (Sentner,2000, p44،(، وٖ، ٖٕٓٓ، و)وليـ وعزو 

 ( وىي:ٖٓ-ٜٕ، ص صٕٚٔٓ) عثماف ،
وتتطمب القدرة عمى عرض جوانب المشكمة والتعرؼ عمى مكوناتيا، واكتشاؼ  رؤية البصرية: الملبحظة وال .ٔ

العلبقات بينيا سواء أكاف ذلؾ مف خلبؿ المشكمة أو مف خلبؿ إعطاء شكؿ أو رسـ يبيف مكوناتيا بحيث 
 يمكف اكتشاؼ العلبقات الموجودة بصرياً.

الكشؼ عف المغالطات: ويستدعي تحديد الفجوات في المشكمة، والكشؼ عف العلبقات غير الصحيحة أو  .ٕ
 الخطوات الخاطئة في حؿ المشكمة أو إنجاز الميمة. 

وتعني  التوصؿ إلى علبقة منطقية ذات علبقة بمضموف المشكمة تساعد في   الوصوؿ إلى استنتاجات: .ٖ
 التوصؿ إلى نتائج مناسبة.

القدرة عمى إعطاء معنى منطقي لمنتائج أو العلبقات الرابطة، وقد يكوف ىذا المعنى   فسيرات مقنعة:إعطاء ت .ٗ
 معتمداً عمى المعمومات السابقة أو عمى طبيعة المشكمة وخصائصيا.



ة البحوث التربوية والنفسية(       مجل81(         المجلد )07العدد)   9798
 

 

73 

 

القدرة عمى وضع خطوات منطقية لحؿ المشكمة المطروحة، وتقوـ تمؾ الخطوات عمى  وضع حموؿ مقترحة: .٘
 ممشكمة المطروحة. تطورات ذىنية ل

 وىذه الميارات ىي التي اعتمدت عمييا الدراسة الحالية في بناء مقياس التفكير التأممي.
 ثانيا : الدراسات السابقة . 
 . الدراسات في محور الكتابة الإبداعية .1

المحمية دراسة لقد أجريت العديد مف الدراسات عالميا وعربيا ومحميا في مجاؿ الكتابة الإبداعية، ومف الدراسات 
( التي ىدفت إلى التحقؽ مف فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى الأنشطة غير الصفية ومبادئ ٜٕٔٓأماني طو )

التعميـ المتمايز في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التحميمي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي، وتكونت 
الثانوي بالمدينة المنورة، وأظيرت فاعمية البرنامج المطبؽ في تنمية ( طالبة بالصؼ الأوؿ ٓٗعينة الدراسة مف )

( ٕٚٔٓالكتابة الإبداعية والتفكير التحميمي لدى الطالبات، وأوصت بتعيد ميارت الكتابة الإبداعية.  وشيد عاـ )
موذج جنسف عدة دراسات محمية منيا: دراسة الشمري بيدؼ التعرؼ عمى أثر برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى أن

لمتعميـ المستند إلى الدماغ في تحسيف الكتابة الناقدة والإبداعية لدى طلبب الصؼ الثالث المتوسط في محافظة 
( طالباً، وقد أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات ٓٗالقريات، وتكونت عينة الدراسة مف )

التطبيؽ البعدي لاختباري الكتابة الناقدة والكتابة الإبداعية  درجات الطلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في
لصالح طلبب المجموعة التجريبية. كما أجرى الزىراني دراسة لمتحقؽ مف فاعمية برنامج قائـ عمی عادات العقؿ 
 لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بمكة المكرمة، وتكونت عينة الدراسة مف

( طالبا، وبعد تطبيؽ اختبار الكتابة الإبداعية أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبة.  أما دراسة دراسة ٓٙ)
( إلى التعرؼ عمى أثر برنامج تعميمي مستند إلى استراتيجيات التعمـ النشط في تحسيف ميارات ٖٕٔٓالحربي )

الصؼ الثالث المتوسط بالمدينة المنورة، وتكونت عينة  الاستيعاب القرائي الإبداعي والكتابة الإبداعية لدى طلبب
( طالباً، وأظيرت نتائج  اختباري الاستيعاب القرائي الإبداعي والكتابة الإبداعية تفوؽ طلبب ٙٗالدراسة مف )

 المجموعة التجريبية.
فت إلى التحقؽ ( التي ىدٕٚٔٓومف الدراسات العربية المطبقة عمى طلبب المرحمة الجامعية دراسة النعيمي )

مف فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى تكامؿ فنوف المغة في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى الطلبب المعمميف 
( ٓٚبكمية التربية بالعراؽ، وتـ استخداـ المنيج التجريبي القائـ عمى مجموعتيف، وتكونت عينة الدراسة مف )

روؽ دالة إحصائية بيف متوسطات درجات طلبب وطالبات طالباً وطالبة، وقد أظيرت النتائج وجود ف
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الكتابة الإبداعية لصالح طلبب وطالبات 

 المجموعة التجريبية.
ط في ـ( دراسة ىدفت إلى التحقؽ مف فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ النشٕٕٔٓوفي مصر أجرى الحديبي )

تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى متعمـ المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى، وتـ استخداـ المنيج التجريبي 
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( طالباً مف الناطقيف بالمغة الروسية ٔٔوعددىـ )-القائـ عمى مجموعة واحدة. وطبؽ الباحث عمى عينة الدراسة 
  الإبداعية. وقد أظيرت فاعمية البرنامج القائـ عمى التعمـ النشط اختبار ميارات الكتابة -ويتعمموف المغة العربية 

 (.(4MATالدراسات في محور نموذج مكارثي  .ٕ
( عمى اىتماـ بحثي في دوؿ عربية عديدة وتقتصر الباحثة عمى الدراسات 4MATحظي نموذج مكارثي )

( التي استيدفت تعرؼ فاعمية ٕٕٓٓ)السعودية ذات العلبقة، وأكثر تمؾ الدراسات حداثة دراسة نوؼ الحربي 
( في إكساب المفاىيـ النَّػحْوِيّة المتضمنة في مقرر لغتي 4MATبرنامج تدريسي قائـ عمى نموذج مكارثي  )

وأوصت بتطبيؽ نموذج مكارثي في تنمية الميارات المغوية عامة. وشيد عاـ  الجميمة لمصّؼ السّادس الابتدائي،
( في 4MATلقياس فاعمية تدريس وَحْػدَة في الكيمياء باستخداـ نموذج مكارثي ) ( تطبيؽ دراسة المرحبئٜٕٓ)

تنمية الاستيعاب المفاىيمي في مادة الكيمياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة القنفذة ، وأظيرت النتائج 
لصالح  ة والضابطةالمجموعتيف: التجريبي ( بيف متوسطات درجات0ٓ٘ٓوجود فروؽ دالة إحصائيِّا عند مستوى )

في تدريس (  (4MATنموذج مكارثي قياس فاعمية المجموعة التجريبية. وقبؿ ذلؾ بعاـ طبؽ الحربي دراسة ل
مقرر طرائؽ تدريس العموـ الشرعية في تنمية ميارات حؿ المشكلبت ونواتج التعمـ؛ لدى طلبب جامعة القصيـ، 

نتائج ىذا البحث عف فاعمية نموذج مكارثي في تنمية وتـ تطبيؽ أداتي القياس عمى ثمانيف طالبا، وكشفت 
( ٕٚٔٓوفي عاـ ) ميارات حؿ المشكلبت، واكتساب نواتج التعمـ في مقرر طرائؽ تدريس العموـ الشرعية.

( في تنمية عمميات العمـ 4MATأجرت الحربي سعت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية استخداـ نموذج مكارثي )
طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط برياض الخبراء، وكشفت نتائجيا عف تفوؽ المجموعة والميؿ نحو العموـ لدى 

 التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار عمميات العمـ الأساسية؛ ما عدا عممية 
س )استخداـ الأرقاـ(؛ فمـ تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية فييا، وأوصت بتوظيؼ نموذج مكارثي في تدري

.  العموـ
(  دراسة لمعرفة أثر التدريس بنموذجي ويتمي ومكارثي في تنمية الاستيعاب المفاىيمي ٕ٘ٔٓكما طبؽ فتح الله )

( طالبًا، ٜٙوالدافعية نحو تعمـ مادة الفيزياء لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بالمممكة العربية السعودية عمى )
ف عمى المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار وأسفرت النتائج عف تفوؽ المجموعتيف التجريبيتي

الاستيعاب المفاىيمي ومقياس الدافعية نحو تعمـ الفيزياء، كما أظيرت وجود فروؽ بيف المجموعتيف المتيف درستا 
 بنموذجي ويتمي ومكارثي في التطبيؽ البعدي لمقياس الدافعية لصالح مجموعة نموذج مكارثي.

 .الذكاء التأمميالدراسات في محور  .3
نظراً لأىمية تنمية ميارات التفكير مف خلبؿ تدريس مقررات التدريس المختمفة، ولأىمية التفكير التأممي في 
تحسيف التحصيؿ وتنمية القدرة عمى أداء الميمات الدراسية والحياتية فقد استيدفتو العديد مف الدراسات السابقة، 

اليادفة إلى الكشؼ عف مستوى الاستقصاء العممي لدى طالبات جامعة ( ٕٕٓٓوالتي مف بينيا دراسة  سمارة )
( طالبة طبؽ عمييف مقياس الاستقصاء العممي ٓٛحائؿ وعلبقتو بتفكيرىف التأممي، وقد بمغت عينة الدراسة )
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ومقياس التفكير التأممي )مقياس ايزنؾ وولسوف(. وأظيرت النتائج أف مستوى الاستقصاء العممي لدى طالبات 
لعينة أقؿ مف الدرجة المحؾ بشكؿ عاـ وعمى كؿ ميارة مف مياراتو؛ بينما تمتمؾ عينة الدراسة مستوى كبير مف ا

ميارات التفكير التأممي. وفي عاـ ذات العاـ طبقت صالحة امحيدش برنامجا تدريبيا يستند إلى ميارات التفكير 
لبات جامعة الممؾ خالد. وتكونت العينة مف التأممي لمكشؼ عف فاعميتو في تنمية الحكمة لدى عينة مف طا

 ( طالبة مف كميتي الآداب والتربية، وتـ استخداـ  مقياس تطور الحكمة مف إعداد براوف وغريني ٚٔٔ)
 Brown and Greene,2006) ) ًلتحقيؽ أغراض الدراسة، وأشارت النتائج إلى وجود أثر داؿ إحصائيا

( ثلبث دراسات : الأولى أجراىا ٜٕٔٓكمة لدى الطالبات. وشيد عاـ )لبرنامج التفكير التأممي في تنمية الح
الحافظي لمكشؼ عف فاعمية برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى نظاـ إدارة التعمـ )بلبؾ بورد( في تنمية قيـ 

 طالبا في مدينة جدة. ٖٓالمواطنة الرقمية وميارات التفكير التأممي لدى طلبب الكمية التقنية، وطُبؽ عمى 
وكشفت نتائج الدارسة عف فاعمية البرنامج التعميمي في تنمية قيـ المواطنة الرقمية وميارات التفكير التأممي. 

( في تحصيؿ مادة Rs4والثانية أجرتيا أفراح عبدالمطيؼ ييدؼ البحث الى التعرؼ عمى اثر استخداـ النموذج ) 
 ميمةعمـ النفس التربوي والتفكير التأممي في معيد الفنوف الج

طالبًا( ،وكشفت النتائج عف تفوؽ المجموعة  ٓٙطبؽ الاختبار التحصيمي واختبار التفكير التأممي عمى )
( في التحصيؿ والتفكير التأممي. أما الدراسة الثالثة والأكثر صمة Rs 4التجريبية التي درست وفؽ نموذج )

( 4MATبالدراسة الحالية فيي دراسة العصيمي التي ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية مكارثي ) 
طة ، في تدريس العموـ في تصحيح المفاىيـ البديمة والتفكير التأممي والقيـ العممية لدى طلبب المرحمة المتوس

( طالباً مف طلبب الصؼ الثاني المتوسط. وطبؽ عمييـ: اختبار المفاىيـ البديمة، ٕٜوتكونت عينة الدراسة مف )
(في MATٗاختبار التفكير التأممي، وقياس القيـ العممية.وكشفت الدراسة عف فاعمية استراتيجية مكارثي ) 

 تصحيح المفاىيـ البديمة وتنمية التفكير التأممي .
 ق عمى الدراسات السابقة .التعمي

 يلبحظ في ضوء استعراض الدراسات السابقة محميا وعربيا وأجنبيا الآتي :
 التعميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات المحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػور الأوؿ)الكتابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الإبداعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة (: .ٔ

ىػػػػػػػدفت دراسػػػػػػػات المحػػػػػػػور الأوؿ إلػػػػػػػى التحقػػػػػػػؽ مػػػػػػػف فاعميػػػػػػػة اسػػػػػػػتخداـ العديػػػػػػػد مػػػػػػػف الاسػػػػػػػتراتيجيات  -ٔ
ف تنوعػػػػػت المغػػػػػات فػػػػي ىػػػػػذه الدراسػػػػات مػػػػػا بػػػػيف المغػػػػػة العربيػػػػػة التدريسػػػػية فػػػػػي تنميػػػػة الكتابػػػػػة الإ بداعيػػػػة، وا 

والمغػػػػػة الإنجميزيػػػػػة، واعتمػػػػػدت جميػػػػػع دراسػػػػػات المحػػػػػور الأوؿ عمػػػػػى اسػػػػػتخداـ الكتابػػػػػة الإبداعيػػػػػة كمتغيػػػػػر 
 تابع، وتنوعت المتغيرات المستقمة في ىذه الدراسات ما بيف التعمـ النشط 

 ، ، واستراتيجية المشروعات المغوية المتكاممة ( ـٖٕٔٓـ، الحربئٕٕٓ) الحديبي    
ـ(، وتوليد الأفكار ٜٕٔٓـ(،  واستراتيجية سكامبر )أبولبف ٖٕٔٓـ(، وتألؼ الأشتات )عبدالباري ٕٔٔٓ)عطوة 

 ـ(، وبرنامج قائـ عمی عادات العقؿ ٕٚٔٓـ(، والتعمـ المستند إلى الدماغ )الشمري ٕٚٔٓ)أبوسيؼ 
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 ـ(.ٕٛٔٓـ(، والتعمـ بالتعاقد )الصراؼ وخياؿ ٕٚٔٓوالتعميـ التوليدي )سعودي ـ(، ٕٚٔٓ)الزىراني 

 و اعتمدت جميع دراسات المحور الأوؿ عمى استخداـ المنيج التجريبي أو شبو التجريبي. .ٕ

بالنسبة لمتصميمات التجريبية: فقد تنوعت الدراسات ما بيف تصميـ المجموعة الواحدة مع إجراء التطبيؽ   .ٖ

ـ(، وتصميـ المجموعتيف التجريبية ٖٕٔٓـ، عبدالباري ٕٕٔٓلبعدي )مثؿ دراسة كؿ مف: الحديبي القبمي وا

 .(ـٕٚٔٓـ، النعيمي ٜٕٔٓأبولبف   والضابطة )مثؿ دراسة كؿ مف:

وقد اختيرت العينات مف فئات عمرية مختمفة ، إلا أف الدراسة الوحيدة التي تتفؽ مع الدراسة الحالية في  .ٗ

 ـ(  .ٕٚٔٓدراسة النعيمي )العينة ىي دراسة 

بالنسبة لمنتائج أظيرت نتائج جميع دراسات المحور الأوؿ فاعمية الاستراتيجيات التدريسية المختمفة في تنمية  .٘

الكتابة الإبداعية، حيث ظيرت فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعات التجريبية والضابطة في ىذه الدراسات 

 .المجموعات التجريبيةفي التطبيؽ البعدي؛ لصالح 

 ب  : التعميؽ عمى دراسات المحور الثاني ) نموذج مكارثي(.

( في MAT ٗ) صوؿ عمييا نموذج مكارثي الفورماتتناولت الدراسات السابقة التي استطاعت الباحثة الح .ٔ

قياس أثره مواد دراسية مختمفة، مما يوضح إمكانية استخدامو في تدريس المواد الأخرى؛ لذلؾ أرادت الباحثة 

 في تنمية ميارات الكتابة الابداعية.

يتضح مف خلبؿ عرض الدراسات السابقة أنيا اتسمت بالتنوع في مجتمع الدراسة، وطبقت عمى مراحؿ دراسية  .ٕ

 وعمرية مختمفة، مما يوضح إمكانية تطبيقيا وتعميـ نتائجيا عمى جميع المراحؿ، ومنيا المرحمة الجامعية .

خدمة في الدراسات السابقة بما يخدـ الدراسة ومتغيراتيا، إلا أف معظميا اشتمؿ عمى تنوعت الأدوات المست .ٖ

ـ(، ودراسة أحمد ٕٓٔٓاختبار تحصيمي، وىذا يناسب المنيج التجريبي، واتفقت مع دراسة عبجؿ )

(، ودراسة سينفت Tuba، ٕٕٔٓ(، ودراسة توبا )ٕٕٔٓ،Ovezـ(، دراسة أوفيز )ٕٔٔٓ)
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(Senft،ٕٕٓٔ دراسة ،)(ودراسة ٕٚٔٓـ(، ودراسة الحربي )ٕٙٔٓ(، ودراسة غزاؿ )ٕٗٔٓالنعيمي ،)ـ

ـ(، ودراسة عبد الوىاب ٕٛٔٓـ(، ودراسة الحربي )ٕٛٔٓـ(، ودراسة الدعجة )ٕٛٔٓالصرايرة )

 . (ـٜٕٔٓـ(، ودراسة المرحبي )ٕٛٔٓ)

لتعمـ، وأكدت ضرورة (( في تحسيف اMATٗأكدت نتائج الدراسات السابقة فاعمية نموذج مكارثي الفورمات  .ٔ

استخداميا في عممية التدريس، مما يعني اتفاقيا مع الدِّراسة الحالية في اليدؼ رغـ اختلبفيا في المتغير 

 التابع.

في تخصيص المتغير التابع في مجاؿ المغة العربية، وتختمؼ  ٕٕٓٓاتفقت الدِّراسة الحالية مع دراسة الحربي  .ٕ

 دفة .عنيا في الميارات المغوية المستي

 التعميؽ عمى دراسات المحور الثالث ) التفكير التأممي(. - ج

( ٜٕٔٓاتفقت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في المرحمة العمرية لمعينة ، ما عدا دراسة العصيمي ) .ٔ

 التي طبقت عمى طلبب المرحمة المتوسطة .

بينما اتفقت بعضيا مع الدراسة ( ، ٕٕٓٓاستخدمت بعض الدراسات مقاييس مقننة كدراسة امحيدش ) .ٕ

 (.ٜٕٔٓالحالية في بناء اختبار لمتفكير التأممي كدراسة الحافظي )

( التي اتفقت معيا في ٜٕٔٓأقرب الدراسات السابقة في ىذا المحور لمدراسة الحالية ىي دراسة العصيمي ) .ٖ

 المتغير المستقؿ ، وكذلؾ في أحد المتغيرات التابعة .

( فروض الدراسة نحو الموجب ؛ لما كشفت عنو مف أثر لنموذج مكارثي ٜٕٔٓ)وجيت دراسة العصيمي  .ٗ

(4MAT. في تنمية ميارات التفكير التأممي ) 
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جراءاتها الميدانية  الفصل الثالث :  منهجية الدراسة وا 
يا ، يحدد الفصؿ الحالي إجراءات الدراسة مف حيث : منيجيتيا ، ومتغيراتيا ،وتصميميا ، ومجتمعيا ، وعينت

 وبناء أدواتيا .كما يبيف إجراءات ضبط التجربة والتطبيؽ الميداني عمى النحو الآتي : 
مجتمع الدراسة: يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات كمية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف  .ٔ

(  ٔٓٗريس )نيج( طالبة مف الطالبات المسجلبت في مقرر أخلبقيات مينة التدٖٕٔوالبالغ عددىف )
 ىػ.ٔٗٗٔ-ٓٗٗٔ( شعب في العاـ الجامعي ٓٔوالبالغ عددىا )

( طالبة ٙٙ(  وعددىف ) Dk4عينة الدراسة: تحددت عينة الدراسة في الطالبات المسجلبت في الشعبة )  .ٕ
:حيث يشكؿ نصؼ عدد أفراد عينة الدراسة المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ البرنامج التدريسي، 

صؼ الآخر المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية، وقد تـ اختيار أفراد العينة لكؿ مجموعة والن
بطريقة عشوائية، في حيف تـ اختيار الشعبة بطريقة قصدية؛ وذلؾ لسيولة تطبيؽ البرنامج كوف الباحثة 

عبير الكتابي أداة الدراسة لمتحقؽ ( ،وتـ تطبيؽ الاختبار القبمي في ميارات الت Dk4أستاذة المقرر لمشعبة ) 
مف تكافؤ المجموعتيف الضابطة والتجريبية قبؿ التطبيؽ ،تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات 

 المعيارية ،كما ىو موضح في الجدوؿ أدناه:
 (ٔجدوؿ )

 الاختبار القبميالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت( لأداء المجموعتيف عمى 

المتوسط  المجموعة الاختبار
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الدلالة  قيمة )ت(
 الإحصائية

الجزء 
 الأوؿ

 4.405 20.18 الضابطة
-0.028 0.978 

 4.491 20.21 التجريبية

الجزء 
 الثاني

 3.798 17.64 الضابطة
0.033 0.974 

 3.605 17.61 التجريبية

الاختبار 
 الكمي

 6.366 37.82 الضابطة
0.000 1.000 

 6.659 37.82 التجريبية

( فأقؿ بيف متوسطات أداء طالبات ٘ٓ.ٓ( عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )ٔيبيف الجدوؿ )
المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية عمى اختبار التعبير الكتابي القبمي، حيث جاءت المتوسطات الحسابية 
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لممجموعات التجريبية والضابطة متساوية، وىذا يعني أف أداء الطالبات في القدرة عمى التعبير الكتابي متكافئة، 
 وأف نقطة البداية لدى كؿ مجموعة ىي ذاتيا تقريبا لدى المجموعة الأخرى.

يسي قائـ عمى منيج الدراسة : ىذه الدراسة مف التصاميـ شبو التجريبية  ؛حيث تقوـ عمى تطبيؽ برنامج تدر  .ٖ
( في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي عمى مجموعة تجريبية، بينما 4MATنموذج مكارثي )

 تدرس المجموعة الضابطة ذات المحتوى بطريقة المحاضرة العادية. 
 بناء مواد و أدوات الدراسة. .ٗ
اختبار الكتابة الابداعية: وقد تكوف مف جزأيف: الجزء الأوؿ عمى شكؿ أسئمة تقيس مدى معرفة  -ٔ-ٗ 

الطالبات بميارات الكتابة الإبداعية )مجاؿ القصة (، وقد تكوف مف عشر فقرات، بحيث تقيس كؿ فقرة ميارة 
قصة وفؽ نموذج مكارثي في موضوع مف معينة، والجزء الثاني يتناوؿ جانبا تطبيقيا تكمّؼ فيو الطالبات كتابة 

موضوعات المقرر المطروحة، وقد كانت أربعة موضوعات مف موضوعات المقرر وىي : )مقومات أخلبقيات 
 المينة ، الأخلبؽ المينية المحمودة ، الأخلبؽ المذمومة ، الضوابط الشرعية لأخلبقيات المينة (.

وث والدراسات والأدب التربوي ونتائج الدراسات ذات الصمة، و إجراءات بناء الاختبار: تـ الاطلبع عمى البح 
الاختبارات والمقاييس التي تناولت ميارات الكتابة بأنواعيا ،ثـ بناء قائمة أولية في ميارات الكتابة الإبداعية 

 )مجاؿ القصة( والمؤشرات السموكية الدالة عمييا.
لأولية عمى المختصيف، وطمب إلييـ إبداء آرائيـ في صدؽ الاختبار: تـ عرض فقرات الاختبار في صورتيا ا

الاختبار مف حيث: ملبءمة المحتوى لأىداؼ الاختبار، ولميارات القصة موضع القياس، وتقديـ ملبحظاتيـ 
حوؿ مدى شمولية ىذه الميارات لمقدرة الكتابية الإبداعية التي ينبغي أف تتوافر لدى الطالبات الجامعيات. ثـ 

جابات المحتممة لطبيعة الميارة مف حيث التنويع، وعدـ التكرار، والشمولية لأبعاد الميارة ملبءمة الاست
ومستوياتيا.  تقديـ ملبحظاتيـ حوؿ صحة الإجابة النموذجية للبختبار. ثـ تـ إجراء التعديلبت اللبزمة التي 

 محتوى .تمثمت في ملبحظات بسيطة . ويعد ىذا الإجراء  بمثابة الصدؽ المنطقي وصدؽ ال
: تـ تطبيؽ الاختبار بجزأيو عمى عينة استطلبعية مف مجتمع الدراسة مف غير أفراد عينة ثبات الاختبار

( طالبة ، لمتحقؽ مف عدـ وجود صعوبات تعترض سير عممية الإجابة، و تحديد زمف ٕ٘الدراسة، بمغ عددىا )
( يوما، وحسب ٗٔمى العينة ذاتيا بعد مضي)الإجابة عف كؿ جزء مف الاختبار ثـ أعيد تطبيؽ الاختبار نفسو ع

معامؿ ارتباط بيرسوف بيف نتائج التطبيؽ الأوؿ، ونتائج التطبيؽ الثاني عمى الجزأيف الأوؿ والثاني إذ بمغ معامؿ 
( وىي معاملبت ثبات مناسبة لأغراض ٘ٛ.ٓ،( ومعامؿ الارتباط لمجزء الثاني)ٖٛالارتباط لمجزء الأوؿ )

 الدراسة.
 ار التفكير التأممي :اختب -4-2

بنت الباحثة اختبار التفكير التأممي لقياس بعد مراجعة الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات العلبقة بموضوع 
الدراسة ، ثـ تحديد ىدؼ الاختبار وىو : قياس ميارات الطالبات في  )الرؤية البصرية ، الكشؼ عف المغالطات 
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سيرات مقنعة، وضع حموؿ مقترحة في ضوء معطيات البرنامج التدريسي(. ، الوصوؿ إلي استنتاجات ،إعطاء تف
وتلب ذلؾ إعداد فقرات الاختبار بما يتناسب مع ميارات التفكير التأممي الخمس السابقة مف نوع الاختيار مف 

 : تيمتعدد. وقد تـ تحديد وزف وأىمية كؿ عبارة مف عبارات اختبار التفكير التأممي، كما يوضحو الجدوؿ الآ
 (ٕجدوؿ)

 ميارات التفكير التأممي 

 النسبة المؤية  
عدد الأسئمة في 

 الميارة  
 الميارة

 الرؤية البصرية. -1 18 18%
 الكشؼ عف المغالطات. -2 19 19%
 الوصوؿ إلى استنتاجات. -3 22 22%
 إعطاء تفسيرات مقنعة. -4 20 20%
 وضع حموؿ مقترحة. 21 21%
 المجموع 100 100%

ف الاختبار في صورتو المبدئية مف)بناء اختبار  .ٔ ( ٓٓٔالتفكير التأممي حسب جدوؿ المواصفات، وقد تكوَّ
فقرة مف نمط الاختيار مف متعدد،  ثـ قياس صدؽ الاختبار بعرضو عمى المحكميف مف ذوي الاختصاص، 

 ثـ تـ التعديؿ وفقاً لملبحظاتيـ، ولـ يطرأ تعديؿ عمى عدد الفقرات.
ساؽ الداخمي:وىو يشير إلى درجة ارتباط الفقرة أو البند بالدرجة الكمية، للبختبار وفؽ كما تـ حساب صدؽ الات 

معامؿ الارتباط بمعادلة بيرسوف، وأظيرت المعالجة الإحصائية أف قيـ معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف 
(، وجميع ىذه القيـ ذات ٖٚ.ٓ – ٛ٘.ٓفقرات اختبار التفكير التأممي مع الدرجة الكمية للبختبار تراوحف ما بيف)

فأقؿ، وىذا يشير إلى صدؽ المقياس. وأخيرا تـ تجريب الاختبار في  (٘ٓ.ٓدلالة إحصائية عند مستوى دلالة)
صورتو الأولية عمى نفس العينة الاستطلبعية  ، وأظير التجريب  أف قيمة معامؿ الفا كرونباخ لمثبات بمغت 

(، وبمغت بمعادلتي سبيرماف براوف وكيودر ريتشاردسوف ٖٚ.ٓنصفية لجتماف)(، وبمغت بطريقة التجزئة الٛٛ.ٓ)
 (، وجميع ىذه القيـ متقاربة ومرتفعة، وتشير إلى تمتع مقياس التفكير التأممي بدرجة عالية مف الثبات.ٗٚ.ٓ)
طالبة في حساب الزمف اللبزـ للئجابة عميو، مف خلبؿ تسجيؿ الفرؽ بيف الوقت الذي استغرقتو أوؿ وآخر  -

 ( دقيقة.ٖٓالإجابة عميو؛ حيث بمغ معدؿ الزمف اللبزـ لأداء لاختبار)
( ٖ.ٓحساب معامؿ الصعوبة ومعامؿ التمييز، وقد تـ قبوؿ المفردات التي كاف معامؿ سيولتيا أكثر مف) -

قرات (، وبناء عمى معامؿ الصعوبة والسيولة تـ حذؼ أربع فقرات مف الاختبار، فأصبحت عدد فٛ.ٓوأقؿ مف)
( فأكثر، وبناء  ٗ.ٓ( مفردة، وبعد حساب معامؿ التميز تـ قبوؿ المفردات التي معامؿ تميزىػا مف) ٜٙالاختبار)
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عمى معامؿ التمييز تـ حذؼ فقرة مف فقرات الاختبار، وتعديؿ الاختبار في ضوء نتائج التحميؿ؛ فأصبحت عدد 
 فقرة (ٜٗفقرات الاختبار في صورتو النيائية)

ختبار عمى مجموعتي الدراسة قبؿ وبعد التجريب، ثـ تصحيح الاختبار؛ بتحديد درجة واحدة لكؿ تطبيؽ الا -
 ( درجة.ٜٗفقرة مف فقراتو؛ لتصبح الدرجة النيائية للبختبار)

: ىو مجموعة مف المواقؼ التعميمية والممارسات البرنامج التدريسي القائم عمى نموذج مكارثي -4-3
( لإكساب طالبات المرحمة 4MATالتخطيط والإعداد ليا مسبقًا في ضوء نموذج مكارثي )التربوية التي يتـ 

الجامعية ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي ، وتعتمد عمى باقة متنوعة مف الأنشطة المتصفة  بالتنوع 
جابي لمطالبات في الأنشطة ، ويتـ والتناغـ والتكامؿ والترابط بيف مجالات التعمـ المختمفة، مع مراعاة الدور الإي

تقويميف بالاعتماد عمى أنماط التقويـ المتنوعة ،ومف أىميا :التقويـ التكويني و التقويـ الختامي، مف خلبؿ 
 تطبيؽ اختبار بعدي يتميز بالصدؽ والثبات، وىو الاختبار القبمي ذاتو الذي أعدتو الباحثة لأغراض الدراسة.

عى البرنامج بشكؿ رئيس إلى تنمية بعض ميارات الكتابة الإبداعية  والتفكير التأممي تحديدأىداؼ البرنامج: يس
لدى عينة مف طالبات المرحمة الجامعية ،مف خلبؿ توفير فرص تعميمية أكثر مناسبة لمساعدتيف عمى إتقاف 

مج التدريسي القائـ عمى الميارات وتوظيفيا في كتاباتيـ المرتبطة بمفردات المقرر ؛مف خلبؿ الاعتماد عمى البرنا
( وميارات التفكير التأممي . وكذلؾ فمف المتوقع بعد تطبيؽ ىذا البرنامج وتنفيذ تدريباتو 4MATنموذج مكارثي )

ونشاطاتو أف يحقؽ النتاجات التعميمية التعممية الآتية:أف تمتمؾ الطالبات المعرفة النظرية المرتبطة بميارات 
(. استنادا إلى نموذج ماكارثي .وأف تتقف الطالبات ميارات الكتابة فف القصة، الكتابة الإبداعية )فف القصة

واستخداميا مف خلبؿ فرص تدريبية قائمة عمى نموذج ماكارثي .وكذلؾ أف تكتسب الطالبات القدرة عمى التعبير 
توظؼ الطالبات  عف المواقؼ والأشخاص والمشاعر والأفكار الضمنية استنادا إلى نموذج ماكارثي .ثـ أخيرا أف

بصورة صحيحة  -استنادا إلى نموذج ماكارثي -ميارات التفكير التأممي في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية 
 وفاعمة.

: حيث تـ تحديد في الموضوعات المناسبة مف وجية نظر الباحثة ؛ لخبرتيا في تدريس  بناء محتوى البرنامج
ت أخلبقيات المينة ، الأخلبؽ المينية المحمودة ، الأخلبؽ المقرر ، وحددت أربعة موضوعات ىي  )مقوما

 المذمومة ، الضوابط الشرعية لأخلبقيات المينة (،وتـ تحديد مايمي :
 ميارات الكتابة الإبداعية المتعمقة بكؿ عنصر مف عناصر القصة وىي : - أ

ينية المحمودة ، الأخلبؽ اختيار الفكرة المنبثقة مف الموضوعات )مقومات أخلبقيات المينة ، الأخلبؽ الم .ٔ
 المذمومة ، الضوابط الشرعية لأخلبقيات المينة ( بطريقة غير مباشرة مف خلبؿ الأحداث والشخصيات.

 رواية الأحداث في تسمسؿ جاذب لمقارئ ، ومعزز ليدؼ القصة . .ٕ
 رسـ شخصيات بدقة لتعبر بواقعية  عف موضوع مف موضوعات المقرر المستيدفة .  .ٖ
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يؤدي يعتمد في محتواه عمى مضاميف المحاضرات في الموضوعات المقررة ، بحيث يعكس  بناء حوار متقف .ٗ
الحوار المحتوى بدقة وموضوعية  مع تحقيؽ وظيفة الحوار في الكشؼ عف صفات الشخصية وتطوير 

 الحدث .
 رسـ الأحداث بصورة تعكس عادات معالـ خاصة بالزماف والمكاف المذيف وقعت فييما. .٘
بواسطة المغة؛ بحيث تجعؿ القارئ يتخيّؿ ىذه الأحداث وكأنّو يراىا مف خلبؿ طريقة السرد  تصوير الأحداث .ٙ

 المباشر ،أو طريقة السرد الذاتي .
 إحداث التأليؼ بيف الشخصيات والأحداث في تسمسؿ طبيعي منطقي حتى تصؿ القصة إلى نيايتيا .  .ٚ
 وىي :  مهارات التفكير التأممي - ب

عطاء تفسيرات مقنعة، و وضع حموؿ )الرؤية البصرية ، والوص وؿ إلى استنتاجات، الكشؼ عف المغالطات،  وا 
 مقترحة.( 

بعد تحديد ميارات الكتابة الإبداعية وميارات التفكير التأممي تـ اختيار محتوى البرنامج التدريسي القائـ عمى 
"  ٔٓٗ( مفاىيـ تضمنيا مقرر "أخلبقيات مينة التدريس  نيج ٗ، والذي يتمثؿ في ) (4MAT)نموذج مكارثي 

، مع مراعاة  (4MAT)وتـ إعادة تصميـ المحتوى وفؽ خطوات البرنامج التدريسي القائـ عمى نموذج مكارثي 
، وربطو بالأىداؼ العامة لمبرنامج. ، وقدراتيفَّ  مناسبة المحتوى لحاجات الطالبات، وميوليفَّ

 ( ،وتحديد الاستراتيجيات والأدوات المناسبة ليا:4MAT )خطوات إعداد المحاضرات وفؽ نموذج مكارثي - ج
 ( ( المكوف مف أربع مراحؿ :4MATتـ إعداد المحاضرات وفؽ نموذج مكارثي 

ة مرحمة الملبحظة التأممية: والتي توفر فييا الباحثة لمطالبات فرصة الانتقاؿ مف الخبرات المادية المحسوس ●
إلى الملبحظة التأممية، وذلؾ مف خلبؿ  اكتشاؼ الأفكار وربطيا بمعارفيف السابقة ،و مساعدتيف عمى تحديد 

 قيمة الموضوع بالنسبة ليف .
مرحمة تشكيؿ المفيوـ المجرد: وتقوـ الباحثة في ىذه المرحمة بتزويد الطالبات بالمعرفة اللبزمة لتحميؿ  ●

يميا حوؿ ) محتوى المحاضرة ، عناصر الكتابة الإبداعية ، ميارات التفكير المعمومات ثـ تكويف المفاىيـ وتنظ
 التأممي المستيدفة (.

مرحمة التجريب النشط: ويتـ في ىذه المرحمة تدريب الطالبات عمى الميارات الكتابية التي تعممنيا في أنشطة  ●
 فردية أو جماعية ، مع الإشراؼ والمتابعة والتوجيو.

حسوس: ويتـ في ىذه المرحمة بناء في مواقؼ قصصية إبداعية تنطمؽ مف المحتويات مرحمة التجريب الم ●
العممية لممحاضرة ، وتعكس فييا عناصر القصة أىداؼ المحاضرة الحالية ، مف خلبؿ توفير الأنشطة التي 

 تساعد الطالبات عمى ذلؾ.
تـ تحديد الميمات التعميمية بشكؿ يحدد أدوار المجموعات التعاونية والطالبات داخؿ  تحديد أساليب التقويم:

كؿ مجموعة،ومراقبة المجموعات التعاونية لتقييـ عمميا ، كما تـ استخداـ أوراؽ عمؿ مف تصميـ الباحثة قائمة 
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منو، والإجراءات  عمى خطوات نموذج مكارثي تتعمؽ بالتدريبات والنشاطات المقترحة تبيف النشاط واليدؼ
المتوقعة مف الطالبات القياـ بيا لتحقيؽ اليدؼ؛ لتدويف انتاج الطالبات عمييا ، وتقييمو وفؽ سمـ تقدير محدد 

 مسبقا .
ولمتثبت مف صدؽ البرنامج التعميمي المقترح ،وأنو يحقؽ نواتج التعمـ المرجوة ، تـ عرضو  تحكيم البرنامج :

ناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية ، وعدد آخر مف المتخصصيف في عمـ عمى مجموعة مف المتخصصيف في م
بداء الرأي حوؿ محتواه مف أنشطة  وأساليب تقويـ ووسائؿ  النفس التربوي  ؛حيث طمب إلييـ قراءة البرنامج، وا 

ريبات معينة ، والحكـ عمى مناسبة الأنشطة المصممة لنموذج مكارثي ،و عمى مدى ارتباط ىذه النشاطات والتد
بميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي ، والمؤشرات السموكية الدالة عمييا،وتـ إجراء التعديلبت اللبزمة في 

 ضوء آرائيـ ومقترحاتيـ .
استغرؽ زمف تنفيذ البرنامج التدريسي أداة الدراسة وتطبيقو عمى طالبات المجموعة  إجراءات تنفيذ البرنامج :

ابيع ضمف الفصؿ الدراسي الأوؿ . وقد تولت الباحثة تنفيذ البرنامج ، وفي أثناء تطبيقو التجريبية خمسة أس
حرصت عمى توضيح نواتج التعمـ المستيدفة لممجموعة التجريبية ، وخصصت محاضرة مدتيا ثلبث ساعات 

ير (، وعناصر فف القصة ،وميارات التفك4MATلتزويد الطمبات بإطار نظري شامؿ عف نموذج مكارثي )
التأممي  ،ومستمزمات تطبيؽ الميارات ودمجيا في النص المكتوب ، والمؤشرات السموكية الدالة عمى امتلبؾ 
الميارات، ثـ تـ تحديد المجموعات التعاونية بطريقة عشوائية ، حيث استخدمت الباحثة القرعة مف خلبؿ بطاقات 

واحدة ، واستمرت المجموعات التعاونية دوف ممونة ثـ جمع الطالبات اللبتي يحممف ذات الموف في مجموعة 
( طالبات ، تمثؿ كؿ طالبة منيف نمطا مف ٗتغيير طواؿ فترة التطبيؽ . وقد تكونت كؿ مجموعة تعاونية مف )

(، وتـ ٜٖ-ٖٛـ، ص ص ٕٗٓٓأنماط المتعمميف وفؽ دورة التعمـ عند مكارثي كما ذكرىا جابر وقرعاف)
 واتج المتوقعة منو ، وتفصيؿ ذلؾ كما يمي : توضيح خصائص كؿ نمط وأدواره والن

: السؤاؿ الأساسي الذي يطرحو )لماذا؟(، وميمتو ىي ) خمؽ الاىتماـ( يتـ وضع ىذه الخطوة المتعمم التخيمي
قيد التطبيؽ مف خلبؿ جعؿ الدروس ذات معنى لحياة المتعمميف ومناقشتيـ بما يعرفونو عف الموضوع، وبما 

ولتحقيؽ أىدافو فإنو يستخدـ الصور والأشكاؿ والنماذج والخريطة الذىنية، والعصؼ  يرغبوف في معرفتو عنو.
 الذىني، والمناقشة.
: والسؤاؿ الذي يطرحو ىو ) ماذا؟( وميمتو ىي ) إيجاد الحقائؽ( ،وتستدعي البحث عف المتعمم التحميمي

تخدـ البحث في الكتب والانترنت، مصادر مختمفة لممعرفة تتجاوز الكتاب المقرر ، ولتحقيؽ أىدافو فإنو يس
 ومقابمة الخبراء.
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: والسؤاؿ الذي يثيره ىو ) كيؼ؟( ، وميمتو في المجموعة ىي )توظيؼ ما تـ تعممو( مف المتعمم المنطقي
خلبؿ دعـ أفراد المجموعة في خمؽ التمازج بيف المحتوى العممي لممحاضرة والقدرة عمى تصويره في قوالب 

 ير محاولات المجموعة المبدئية مف خلبؿ النقاش والبناء .قصصية إبداعية، وتطو 
 : والسؤاؿ الذي يطرحو ىـ )ماذا لو؟( . وميمتو في المجموعة ىي المتعمم الديناميكي

)وضع كؿ الأشياء معًا وتحميميا ومشاركة المعرفة (، وقد تكوف المشاركة شفيية أو كتابية ، كما يعمؿ عمى  
 دة، وعمؿ تقارير ، ويعمد كذلؾ إلى الحوار المفتوح .اقتراح أفكار وتطبيقات جدي

تاحة الفرصة ليف لمممارسة العممية . وفي أثناء الملبحظة   وقامت الباحثة بالتأكيد مف مشاركة كؿ الطالبات، وا 
 تزود الباحثة الطالبات بتغذية راجعة مف خلبؿ ما يدور بينيف مف حوارات، ومناقشات، وتعميقات. 

اختبار بعدي بعد الانتياء مف تطبيؽ إجراءات الدراسة. وبعده تـ تصحيح الاختبار البعدي وفقا ثـ تـ إجراء 
 لمعايير التصحيح التي اعتمدت في الدراسة.

: لمتحقؽ مف مدى فاعمية البرنامج ، وتحقؽ أىدافو، وتقدير مدى التحسف الذي طرأ عمى أداء أساليب التقويم
( ، لجأت الباحثة إلى استخداـ التقويـ  4MATداعية وفؽ نموذج مكارثي )الطالبات في ميارات الكتابة الإب

التكويني)البنائي( مف خلبؿ :تقديـ المساعدة والتغذية الراجعة لمطالبات حوؿ ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير 
الطالبات في التأممي التي تـ إنجازىا أثناء التدريب. وكذلؾ تدويف ملبحظات حوؿ مستوى التقدـ في أداء 

ملبحظة محددة ومصممة لكؿ ميمة مف ميمات الكتابة الإبداعية وميارة مف ميارات التفكير التأممي  صحائؼ
طيمة مدّة التدريب. كما تـ الاتفاؽ حوؿ معايير تقييـ التكميفات الأسبوعية المتصمة بالنشاطات الخاصة بكؿ 

 ميارة.
تطبيؽ الاختبار القبمي في ميارات الكتابة الإبداعية وفؽ نموذج  واقتصر التقويـ النيائي )الختامي( عمى إعادة

 مكارثي، ومقارنة نتائج الاختبار البعدي بنتائج الاختبار القبمي لمعرفة مدى التحسف.
وتكوف الباحثة فيما سبؽ عرضو قد أجابت عمى السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة الدراسة ونصو : ما صورة برنامج 

( في إكساب الطالبة الجامعية  ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير 4MAT)مكارثي تدريسي قائـ عمى نموذج 
 التأممي؟

: ما يتعمؽ بالجزء الأوؿ مف الاختبار فقد تـ تصحيح استجابات الطمبات  تصحيح الاختبار البعدي لمبرنامج

بأف  حددت الاستجابات النموذجية المحتممة لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الدراسة التي أقرىا المحكموف واعتمدت في 

( علبمات، بحيث تعطى العلبمة لكؿ ٘تقويـ صحة الاستجابة. وأيضا خُصص لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار)

 (. ٓ٘قرة حسب مطابقتيا للبستجابة المعتمدة، وقناعة المصحح بيا، وبيذا تكوف العلبمة الكمية للبختبار )ف
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أما مايتعمؽ بالجزء الثاني مف الاختبار فقد صححت الباحثة القصص التي كتبيا الطالبات ،و اعتمدت في 

علبمة؛ وبذلؾ أصبحت درجات ( ٓ٘بطاقات التفريغ خمس درجات لكؿ ميارة لتصبح العلبمة الكمية مف )

 (درجة .ٓٓٔاختبار الكتابة الإبداعية بجزأيو ىي )

أما الطريقة التي استخدمت في حساب معامؿ ثبات التحميؿ في ىذه الدراسة فيي إعادة التحميؿ مف أكثر مف 

اقات ( قصص مف إنتاج الطالبات ، ثـ تفريغ النتائج عمى بطٓٔشخص، حيث قامت الباحثة بتصحيح وتحميؿ )

التفريغ المعدة ليذا الغرض .ثـ قامت إحدى أعضاء ىيئة التدريس ممف تدرس ذات المقرر بتصحيح 

الموضوعات نفسيا، وتفريغ النتائج عمى البطاقات، وتـ إيجاد معامؿ الارتباط بيف تحميؿ الباحث، وتحميؿ 

ؿ المحتوى، حيث بمغ معامؿ المدرسيف الآخريف حسب معادلة)ىولستي( لقياس معامؿ الثبات في دراسات تحمي

 (، وىذا يدؿ عمى ثبات جيد لأغراض ىذه الدراسة .ٕ.ٕٛثبات التحميؿ)

 أساليب المعالجة الإحصائية: .5

تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف ومعامؿ الفاكرنباخ والتجزئة النصفية ومعامؿ السيولة ومعامؿ التمييز لمتأكد 

مف الصدؽ والثبات، كما تـ استخداـ اختبار ت لعينتيف مستقمتيف لمتأكد مف التكافؤ لاختبار ميارات الكتابة 

ف الفرضيف الأوؿ والثاني واستخدـ معامؿ ارتباط الإبداعية، وتـ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب لمتأكد م

 بيرسوف لمتأكد مف الفرض الثالث. 
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 الفصل الرابع :عرض نتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها 
يعرض ىذا الفصؿ النتائج التي تـ التوصؿ إلييا بناء عمى عمميات الإجابة عف أسئمة الدراسة ،وتحري قبوؿ 
فروضيا ،ثـ تفسير النتائج في ضوء الإطار النظري والدراسات ،ثـ الخموص إلى الاستنتاجات الأكثر أىمية 

 ووضوحا ، ثـ تقديـ التوصيات والمقترحات . 
وقد سعت الدّراسة للئجابة عف سؤاليف  نص السؤاؿ الأوؿ منيما عمى: ما صورة برنامج تدريسي قائـ عمى 

( في إكساب الطالبة الجامعية  ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي؟ وقد تمت 4MAT)نموذج مكارثي 
 الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ فيما سبؽ عرضو .

 نتائج السؤاؿ الثاني : .ٔ
( في إكساب (4MATالسؤاؿ الأوؿ عمى ما يأتي: ما فاعمية البرنامج التدريسي القائـ عمى نموذج مكارثي  نص

 الطالبة الجامعية  ميارات الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي؟
 للئجابة عف ىذا السؤاؿ فقد تحققت الباحثة مف فروض الدراسة الثلبثة .

ة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف الضابطة الفرض الأوؿ: لا توجد فروؽ ذات دلال - أ
(( في اختبار MATٗ)التي درست بالطريقة المعتادة( والتجريبية )التي درست باستخداـ نموذج مكارثي 

 التحصيؿ البعدي لميارات الكتابة الإبداعية بعد ضبط أثر الاختبار القبمي.
 : ولمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بما يأتي

 (ٖجدوؿ)
 قيـ الوسط الحسابي العادي والمعدلة لممتغير التابع )ميارات الكتابة الإبداعية( لكؿ مجموعة مف المجموعات 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط الحسابي 
 المعدؿ

 42.242 7.211 42.24 33 الضابطة
 96.939 2.193 96.94 33 التجريبية

نتائج الجدوؿ السابؽ إلى أف قيمة المتوسط الحسابي المعدلة لدرجات التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات تشير 
(، وىو أعمى مف المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة، ٜٗ.ٜٙالكتابة الإبداعية لممجموعة التجريبية يساوي )

التجريبية( –مجموعتيف )الضابطة(. ولمعرفة ما إذا كانت الفروؽ بيف متوسطي درجات الٕٗ.ٕٗوالذي بمغ )
لدرجات التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الكتابة الإبداعية ىي فروؽ ذات دلالة إحصائية، قامت الباحثة 
باستخداـ تحميؿ التبايف المصاحب، حيث إفّ ىذا التصميـ يعمؿ عمى ضبط أثر الاختبار القبمي.  وقد تـ إجراء 

د مف عدـ مخالفة الافتراضات الطبيعية والخطية وتجانس التباينات وتجانس بعض عمميات التحقؽ المبدئية لمتأك
 درجات ميؿ الانحدار والقياس الموثوؽ فيو لممتغير المصاحب.
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 ( ٗجدوؿ)
تحميؿ التبايف المصاحب لتوضيح دلالة الفرؽ بيف متوسطات درجات مجموعتي الدراسة في التطبيؽ البعدي 

 لاختبار الكتابة الإبداعية
 مصادر
 الاختلبؼ

 مجموع
 مربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 الدلالة قيمة ؼ
حجـ 
 الأثر

المتغير 
 المصاحب 

384.6
61 

1 384.661 16.908 0.000 0.212 

49364 الأثر التجريبي 
.015 

1 49364.015 2169.804 0.000 0.972 

 يتضح مف النتائج في الجدوؿ السابؽ ما يمي: 
( وىو أقؿ ٓٓٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٜٛٓ.ٙٔقيمة )ؼ( لممتغير المصاحب في الاختبار القبمي تساوي ) -

(، وىذا يعني وجود فروؽ بيف درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في بداية التجربة ٘ٓ.ٓمف )
يتـ ضبطو مف خلبؿ )الاختبار القبمي(، وبالرغـ مف ذلؾ فإف أي أثر لمقياس القبمي عمى القياس البعدي 

 استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب. 
بعد ضبط أثر القياس القبمي عف طريؽ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب لوحظ أف قيمة )ؼ( للؤثر  -

(، ٓٓٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٓٛ.ٜٕٙٔالتجريبية( تساوي ) –التجريبي بيف المجموعتيف )الضابطة 
( فأقؿ؛ مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ٘ٓ.ٓوى دلالة )وىذه القيمة دالة إحصائيا عند مست

بيف متوسطات درجات التطبيؽ البعدي لاختبار الكتابة الإبداعية لممجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية 
بعد ضبط أثر الاختبار القبمي، وىذه الفروؽ كانت لصالح المتوسط الحسابي الأعمى وىو متوسط المجموعة 

 ريبية، مما يعني وجود أثر إيجابي لممتغير المستقؿ في زيادة درجات اختبار الكتابة الإبداعية.التج
 –(، وىذه القيمة تشير ٕٜٚ.ٓحجـ الأثر لممعالجة التجريبية عمى درجات اختبار الكتابة الإبداعية يساوي ) -

تطبيؽ البعدي لاختبار الكتابة إلى وجود أثر كبير لممعالجة التجريبية عمى درجات ال -وفقا لمعيار كوىيف 
الإبداعية؛ لذلؾ يرفض الفرض الصفري الأوؿ ويقبؿ بديمو؛ أي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متوسطي درجات طالبات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار الكتابة الإبداعية بعد 

 تجريبية.ضبط أثر التطبيؽ القبمي؛ لصالح المجموعة ال
ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف أثر البرنامج التدريسي  قد ساىـ في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى  

المجموعة التجريبية؛ نظراً لما تميز بو إعماؿ لأنماط التعمـ وفؽ نموذج مكارثي ، ونتيجة لدعـ الذاتية 
ماتيف ، وتقديـ التعزيز الفوري والتغذية الراجعة؛  مما والاستقلبؿ لدى الطالبات ، والتركز عمى حاجاتيف واىتما

جعؿ مناخ التعمـ أكثر جاذبية، كما أف نتائج ىذه الفرضية تتفؽ مع نتائج دراسة كؿ مف دراسة نوؼ الحربي 
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ـ( ،ودراسة فتح الله ٕٚٔٓ( ، ودراسة الحربي )ٕٛٔٓ( ،ودراسة الحربي) ٜٕٔٓ( ،ودراسة  المرحبي )ٕٕٓٓ)
( في تنمية ميارات المتعمميف في  MATٗالتي أسفرت في مجمميا عف فاعمية نموذج مكارثي ) ـ(  ، و ٕ٘ٔٓ)

الفرض الثاني: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات  -مجالات متعددة. ب
 كارثيالمجموعتيف الضابطة )التي درست بالطريقة المعتادة( والتجريبية )التي درست باستخداـ نموذج م

( 4MAT.عمى اختبار التفكير التأممي بعد ضبط أثر الاختبار القبمي) ) 
 ولمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بما يأتي :

 ( ٘جدوؿ)
 قيـ الوسط الحسابي العادي والمعدلة لممتغير التابع )اختبار التفكير التأممي( لكؿ مجموعة مف المجموعات

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط الحسابي 
 المعدؿ

 33.428 7.585 32.97 33 الضابطة
 90.814 2.589 91.27 33 التجريبية

تشير نتائج الجدوؿ السابؽ إلى أف قيمة المتوسط الحسابي المعدلة لدرجات التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير 
(، وىو أعمى مف المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة، وىو ٔٛ.ٜٓالتأممي لممجموعة التجريبية يساوي )

التجريبية(لدرجات –الضابطة(. ولمعرفة ما إذا كانت الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف )ٖٗ.ٖٖ)
التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير التأممي ىي فروؽ ذات دلالة إحصائية، قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ التبايف 

 المصاحب، حيث إفّ ىذا التصميـ يعمؿ عمى ضبط أثر الاختبار القبمي.  
فتراضات الطبيعية والخطية وتجانس وقد تـ إجراء بعض عمميات التحقؽ المبدئية لمتأكد مف عدـ مخالفة الا

 التباينات وتجانس درجات ميؿ الانحدار والقياس الموثوؽ فيو لممتغير المصاحب.
 (ٙجدوؿ )

تحميؿ التبايف المصاحب لتوضيح دلالة الفرؽ بيف متوسطات درجات مجموعتي الدراسة في التطبيؽ البعدي  
 لاختبار التفكير التأممي

 مصادر
 الاختلبؼ

 مجموع
 مربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة قيمة ؼ المربعات

حجـ 
 الأثر

المتغير 
 المصاحب 

765.540 1 765.540 37.388 0.000 0.372 

 0.976 0.000 2606.504 53370.242 1 53370.242 الأثر التجريبي 
 :يتضح مف النتائج في الجدوؿ السابؽ ما يأتي 
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(، وىي ٓٓٓ.ٓ(، عند مستوى دلالة )ٖٛٛ.ٖٚقيمة )ؼ( لممتغير المصاحب )الاختبار القبمي( تساوي ) -
(، وىذا يعني وجود فروؽ بيف درجات المجموعتيف التجريبية ٘ٓ.ٓدالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

القبمي عمى القياس والضابطة في بداية التجربة )الاختبار القبمي(، وبالرغـ مف ذلؾ فإف أي أثر لمقياس 
 البعدي يتـ ضبطو مف خلبؿ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب. 

بعد ضبط أثر القياس القبمي عف طريؽ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب لوحظ أف قيمة )ؼ( للؤثر  -
(، وىذه ٓٓٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٓ٘.ٕٙٓٙالتجريبية( تساوي )–التجريبي بيف المجموعتيف )الضابطة 

.( فأقؿ؛ مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ٘ٓ.ٓيمة دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )الق
متوسطات درجات التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير التأممي لمجموعتي الدراسة؛ بعد ضبط أثر التطبيؽ 

ي لممتغير المستقؿ في القبمي، وىذه الفروؽ كانت لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يعني وجود أثر إيجاب
 زيادة درجات اختبار التفكير التأممي.

حجـ الأثر لممعالجة التجريبية )البرنامج التدريسي( عمى درجات مقياس ميارات التفكير التأممي يساوي  -
إلى وجود أثر كبير لممعالجة التجريبية عمى درجات  -وفقا لمعيار كوىيف  –(، وىذه القيمة تشير ٜٙٚ.ٓ)

بعدي لاختبار التفكير التأممي. لذلؾ يرفض الفرض الصفري الثاني، ويقبؿ بديمو؛ أي توجد فروؽ التطبيؽ ال
ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات مجموعتي الدراسة، في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير 

 التأممي؛ بعد ضبط أثر التطبيؽ القبمي؛ لصالح المجموعة التجريبية. 
ير ىذه النتيجة بأف استخداـ المجموعة التجريبية لمبرنامج التدريسي وما تضمنو مف نشاطات ويمكف تفس   

( قد حقؽ مستوى عالياً مف التفكير؛ مف خلبؿ المشاركة الفعالة  MATٗصممت وفؽ نموذج مكارثي ) 
موعات التعاونية وتحديد لمطالبات في المواقؼ التعميمية المتعددة التي وفرىا البرنامج التدريسي، ووفر ترتيب المج

( فرص متميزة لممشاركة الفعالة، والتواصؿ الإيجابي، وتبادؿ  MATٗأدوار الطالبات فييا وفؽ نموذج مكارثي )
( التي كشفت عف أثر استخداـ ٜٕٔٓالآراء بينيف، وتتفؽ نتيجة ىذا الفرض مع نتائج دراسة العصيمي )

 ي تصويب التصورات البديمة والتفكير التأممي لدى الطلبب . (  لتدريس العموـ ف MATٗاستراتيجية مكارثي) 
الفرض الثالث: لا توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات طالبات المجموعة التجريبية في  - ج

 اختبار التحصيؿ البعدي لميارات الكتابة الإبداعية وبيف درجاتيف في اختبار التفكير التأممي.

الفرض، تـ استخداـ معامؿ الارتباط لبيرسوف لقياس العلبقة الارتباطية بيف درجات طالبات ولمتحقؽ مف ىذا 

المجموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ البعدي لميارات الكتابة الإبداعية وبيف درجاتيف في اختبار التفكير 

 التأممي، وكانت النتائج كالآتي:
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 (ٚجدوؿ )
جموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ البعدي لميارات الكتابة الإبداعية وبيف العلبقة الارتباطية بيف درجات الم

 درجاتيف في اختبار التفكير التأممي

 
المتغير الثاني: درجات ميارات التفكير 

 التأممي
 الدلالة الإحصائية معامؿ الارتباط المتغير الأوؿ

درجات ميارات الكتابة 
 الإبداعية

0.939 0.000 

(، وىي ذات دلالة إحصائية عند ٜٜٛ.ٓيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف تساوي )  
(، وتشير إلى أف زيادة درجات ميارات الكتابة الإبداعية يصاحبيا زيادة درجات ميارات ٘ٓ.ٓ ≥ αمستوى)

(، وىي دالة ٜٖٜ.ٓاوي )يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف تس التفكير التأممي.
(، وتشير إلى أنو توجد علبقة بيف درجات ميارات الكتابة الإبداعية ودرجات ٘ٓ.ٓ ≥ αإحصائيا عند مستوى )

ميارات التفكير التأممي. وبالتالي فإف نتائج ىذا الفرض تقودنا إلى رفض الفرض الصفري الثالث وقبوؿ بديمو ، 
ي اختبار التحصيؿ وىو توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات طالبات المجموعة التجريبية ف

 البعدي لميارات الكتابة الإبداعية وبيف درجاتيف في اختبار التفكير التأممي. 
مف خلبؿ الفرض الأوؿ والثاني والثالث تمت الإجابة عمى السؤاؿ الثاني الذي ينص عمى: )فاعمية البرنامج 

جامعية  ميارات الكتابة الإبداعية ( في إكساب الطالبة الMATٗالتدريسي القائـ عمى نموذج مكارثي الفورمات )
 والتفكير التأممي( 

( قد ىيأ فرصا تحفز  4MATويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف البرنامج تدريسي القائـ عمى نموذج مكارثي ) 
التعمـ، وتساعد طالبات المجموعة التجريبية عمى اكتساب المعارؼ وتنمية ميارات التفكير التأممي؛ مف خلبؿ 

التجسيد الإبداعي لممضاميف الفكرية والقيـ التي يعكسيا المحتوى في أحداث وشخصيات وحوار قدرتيف عمى 
،وىذا بدوره ينمي التفكير التأممي مف خلبؿ ممارسة ميارات عقمية متعددة، كالتحميؿ، والشرح ، والتفسير، 

 والاستنباط ، وىذا بدوره أدى إلى تنمية ميارات التفكير التأممي . 
 ت:الاستنتاجا .2
( ٗٓٛ.ٜٕٙٔالتجريبية( تساوي ) –كشفت النتائج أف قيمة )ؼ( للؤثر التجريبي بيف المجموعتيف )الضابطة  -

( فأقؿ؛ مما يدؿ عمى ٘ٓ.ٓ(، وىذه القيمة دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )ٓٓٓ.ٓعند مستوى دلالة )
أثر إيجابي لممتغير المستقؿ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يعني وجود 

 في زيادة درجات اختبار الكتابة الإبداعية.
 كما كشفت المعالجة الإحصائية لمبيانات أف قيمة )ؼ( للؤثر التجريبي بيف المجموعتيف  -
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(، وىذه القيمة دالة إحصائيا عند ٓٓٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٓ٘.ٕٙٓٙالتجريبية( تساوي )–)الضابطة  -
.( فأقؿ؛ مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات ٘ٓ.ٓمستوى دلالة )

التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير التأممي لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يعني وجود أثر إيجابي لممتغير 
 المستقؿ في زيادة درجات اختبار التفكير التأممي.

درجات المجموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ البعدي وفي مجاؿ البحث عف وجود علبقة ارتباطية بيف  -
لميارات الكتابة الإبداعية وبيف درجاتيف في اختبار التفكير التأممي؛ كشفت النتائج أف قيمة معامؿ ارتباط 

(، وتشير إلى أف زيادة ٘ٓ.ٓ ≥ α(، وىي ذات دلالة إحصائية عند مستوى)ٜٜٛ.ٓبيرسوف تساوي )
درجات ميارات الكتابة الإبداعية يصاحبيا زيادة درجات ميارات التفكير التأممي؛ مما يؤكد وجود علبقة 

 الطردية بيف درجات ميارات الكتابة الإبداعية ودرجات ميارات التفكير التأممي.
( ذو أثر إيجابي في تنمية ميارات  4MATتؤكد النتائج أف البرنامج التدريسي القائـ عمى نموذج مكارثي )  -

  الكتابة الإبداعية والتفكير التأممي لدى طالبات المرحمة الجامعية .
 التوصيات:  .3

 بناءً عمى النتائج السابقة أوصت الدراسة بما يأتي:

ة ؛ نظرًا ( في تنمية ميارات الكتابة الإبداعي 4MATالإفادة مف برنامج الدِّراسة القائـ عمى نموذج مكارثي )  .ٔ

 لما ثبت مف فاعميتو .

( في التخطيط والتصميـ 4MATالإفادة مف تصميـ المحاضرات في المرحمة الجامعية وفؽ نموذج مكارثي ) .ٕ

 ، وتنظيـ مراحؿ المحاضرة، وتنوع الأىداؼ والأنشطة وفؽ ىذا النموذج.

لتدريسية الحديثة ، لتحقيؽ نواتج إثراء البرامج الأكاديمية في الجامعات مف خلبؿ النماذج والاستراتيجيات ا .ٖ

 تعمـ المقرر بالتزامف مع تنمية ميارات الطلبب الجامعييف . 

 توفير المُناخ التربوي الداعـ لمطالبات، الذي يتميزُ بالتقبؿ والتشجيع والتعزيز، وتقدير إنتاجيتيف. .ٗ

 التى تتناسب وكؿ طالبة.(، وذلؾ بتييئة الخبرات  4MATمراعاة أنماط الطالبات وفقا لنموذج مكارثى )  .٘

ربط تدريس المقررات بتنمية التفكير، لاسيما التفكير التأممي؛ مف خلبؿ الاىتماـ بتنمية مياراتو أثناء تطوير  .ٙ

  وتنفيذ المحاضرات.
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Recommendations: 

Based on the previous results, the study recommends the following: 

1. Make use of the 4MAT-based study program in developing creative writing skills 

as a result of its proven effectiveness. 

2. Make use of McCarthy Model (4MAT) in planning, designing and organizing the 

stages of the lecture, and diversifying lectures goals and activities according to 

this model. 

3. Enriching academic programs in universities through using current teaching 

strategies, to achieve course learning outcomes in conjunction with developing 

the skills of university students. 

4. Providing a supportive educational climate for female students, which is 

characterized by acceptance, encouragement and reinforcement, and 

appreciation of their productivity. 

5. Taking into account the types of students according to the McCarthy Model 

(4MAT), by creating experiences that suit each student. 

6. Linking the teaching of courses with the enhancement of thinking skills, 

especially reflective thinking, through developing related thinking skills during the 

planning and implementation of lectures. 
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 المقترحات: .4

 ء الدراسات والبحوث الآتية:في ضوء نتائج الدِّراسة الحالية وتوصياتيا، يُقترح إجرا

 ( في إكساب المفاىيـ البلبغية  4MATفاعمية برنامج قائـ عمى نموذج مكارثي )  .ٔ

 ) البديع ، المعاني ، البياف ( لطالبات المرحمة الجامعية . 

 ( مع طرائؽ ونماذج تدريسية أخرى لتنمية الميارات المغوية  4MATالكشؼ عف أثر دمج نموذج مكارثى )  .ٕ

العلبقة بيف مستوى تمكف أعضاء ىيئة التدريس القائميف عمى تعميـ المغة العربية المغة العربية مف  دراسة .ٖ

 كفايات تدريس الميارات المغوية ، ومستوى إتقاف الطالبات ليا .

( لتنمية بعض ميارات الكتابة الوظيفية لدى طالبات 4MATفاعمية برنامج قائـ عمى نموذج مكارثي ) .ٗ

 ية . المرحمة الجامع

 

 

Suggestions: 
In light of the results of the current study and its recommendations, the following 
studies and research are proposed: 
1. The effectiveness of a program based on the McCarthy Model (4MAT) in 

undergraduate students’ acquisition of rhetorical concepts (albadee’a, 
Almaa’ani, Albayan). 

2. Exploring the effect of merging the McCarthy model (4MAT) with other teaching 
methods and models for developing language skills. 

3. Study the relationship between Arabic teaching staff members competencies of 
teaching language skills, and the level of students’ proficiency in them. 

4. The effectiveness of a program based on the McCarthy Model (4MAT) for 
developing some functional writing skills for undergraduate students. 
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 المصادر العربية وأجنبية:
أنماطو.  -تنميتو  -ميارتو  -طبيعتو  -(. التفكير مف منظور تربوي تعريفو ٕ٘ٓٓعزيز. ) إبراىيـ؛ مجدي .ٔ

 القاىرة، مصر: عالـ الكتب.
(. فاعمية برنامج مقتًرح بأسموب المناقشة لتطوير بعض ميارات ٕٛٓٓأبو سعده ، فيصؿ حسيف محمد. ) .ٕ

ورة(. غزة: كمية التربية، الجامعة القصة لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي .)رسالة ماجستير غير منش
 الإسلبمية.

(. أثر استخداـ استراتيجية توليد الأفكار)سكامبر( في تحسيف ميارات الكتابة ٕٚٔٓأبو سيؼ، آلاء محمد. ) .ٖ
الإبداعية لدى طالبات الصؼ العاشر في الأردف .)رسالة دكتوراه غير منشورة(. الأردف: كمية التربية، جامعة 

 اليرموؾ.
(. فاعمية استراتيجية سكامبر في تنمية بعض ميارات التذوؽ الأدبي والتعبير الكتابي  ٕٙٔٓف، وجيو. )أبو لب .ٗ

 . .295-251 ،(1)71 الإبداعي لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي. دراسات عربية في التربية وعمـ النفس،.
في الدافعية  case(و كيس4MAT(. أثر أنموذجي الفورمات )ٕ٘ٔٓأحمد؛ زينب عزيز؛ ومحمد؛ باف محمود. ) .٘

العقمية لدى طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء . مجمة كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية 
 .ٔٔٔ- ٚٛ(، ٕٕوالإنسانية، جامعة بابؿ، )

راسي (. أثر الأسئمة السابرة في تنمية التفكير التأممي، والتحصيؿ الدٕٔٔٓالحارثي ؛ حصو بنت حسف حاسف. ) .ٙ
في مقرر العموـ لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مدينة مكة المكرمة، رسالة ماجستير ، جامعة أـ القرى. 

 المممكة العربية السعودية.
(. تصميـ برنامج تعميمي قائـ عمى نظاـ إدارة التعمـ الإلكتروني ٜٕٔٓالحافظي؛ فيد بف سميـ سالـ. ) .ٚ

(Blackboardوقياس فاعميتو في تنم ) ية قيـ المواطنة الرقمية وميارات التفكير التأممي لدى طلبب الكمية
،  ٜٔٔ-ٗٚٔ،ص ص ٜٕٔٓ،أبريؿ  ٜٖالتقنية في مدينة جدة. تكنولوجيا التربية : دراسات وبحوث. ع. 

 . search.shamaa.orgتـ استرجاعو مف  ٗٚٔ-ٜٔٔ. ص ص. ٜٕٔٓأبريؿ 
رنامج قائـ عمى التعمـ النشط في تنمية ميارات الكتابة (. فاعمية بٕٕٔٓالحديبي؛ عمي بف عبد المحسف. ) .ٛ

الإبداعية لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى. المممكة العربية السعودية: مجمة دراسات في المناىج 
 .ٖٕٛ-ٚٚٔ(،ٕ)ٖوالإشراؼ التربوي،

ات العمـ والميؿ نحو العموـ لدى (. فاعمية استخداـ نموذج مكارثي في تنمية عمميٕٚٔٓالحربي؛ منى رويبح. ) .ٜ
 طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط. رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية التربية. بريدة: جامعة القصيـ.

( في إكساب 4MAT(. فاعمية برنامج تدريسي قائـ عمى نموذج مكارثي الفورمات )ٕٕٓٓالحربي؛ نوؼ عبيد. ) .ٓٔ
ادس الابتدائي، رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية التربية ، جامعة المفاىيـ النَّػحْوِيّة لدى طالبات الصؼ الس

  القصيـ.
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(. برنامج قائـ عمى عادات العقؿ لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى ٕٚٔٓالزىراني ِ، مرضي بف غرـ الله. ) .ٔٔ
 .ٕٓٔ -ٜ٘ٔ، ٕٕٗطمبة الصؼ الأوؿ الثانوي. دراسات في المناىج وطرؽ التدريس. مصر: 

(. أثر برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى أنموذج جنسف لمتعمـ المستند إلى الدماغ في ٕٚٔٓالشمري، وليد طراد. ) .ٕٔ
تحسيف الكتابة الناقدة والإبداعية لدى الطمبة في السعودية. )رسالة دكتوراه غير منشورة(. الأردف: كمية التربية، 

 جامعة اليرموؾ.
(. برنامج مقترح قائـ عمى التعمـ بالتعاقد لتنمية بعض ٕٛٔٓد. )الصراؼ، رىاـ ماىر؛ خياؿ، محمد ماج .ٖٔ

 .ٕٙٔ – ٕ٘ٔ،  ٜٜٔميارات الكتابة الإبداعية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. مصر: مجمة القراءة والمعرفة،
( لتدريس العموـ في 4MAT(. أثر استخداـ استراتيجية مكارثي )ٜٕٔٓالعصيمي؛ خالد بف حمود بف محمد. ) .ٗٔ

ب التصورات البديمة وتنمية التفكير التأممي والقيـ العممية لدى طلبب الصؼ الثاني المتوسط . مجمة تصوي
تـ  ٕٓٛ-ٜٕٔ. ص ص. ٜٕٔٓ، أبريؿ ٔ، ج. ٕ، ع. ٓٔجامعة أـ القرى لمعموـ التربوية والنفسية. مج. 

 . search.shamaa.orgاسترجاعو مف 
خريطة القصة في تحسيف ميارات كتابة القصة القصيرة لدى (. أثر استراتيجية ٕ٘ٔٓالعنزي، ثاني سويد. ) .٘ٔ

طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط في المممكة العربية السعودية. )رسالة ماجستير غير منشورة(. كمية التربية، 
 جامعة اليرموؾ.

ـ (. برنامج مقترح قائـ عمى ميارات التفكير الإبداعي أثناء نظٕٙٓٓالعويضي، وفاء بنت حافظ بف عشيش. ) .ٙٔ
،  ٜٔٔالشعر في المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية . مصر: دراسات في المناىج وطرؽ التدريس،

ٔٗٗ- ٔٚٗ. 
(. فاعمية برنامج إثرائي في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية والخياؿ ٕٔٔٓالفيمكاوي، ليمى عبد اليادي عمي. ) .ٚٔ

ت.)رسالة ماجستير غير منشورة(. البحريف: كمية الدراسات لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي بدولة الكوي
 العميا، جامعة الخميج العربي.

(. مصطمحات في المناىج وطرؽ التدريس. الاسكندرية: مؤسسة حورس الدولية ٕٓٔٓالكسباني؛ محمد. ) .ٛٔ
 لمنشر.

 4MATخداـ نموذج مكارثي(. فاعمية تدريس وَحْػدَة في الكيمياء باستٜٕٔٓالمرحبي؛ عبد العزيز عمي إبراىيـ. ) .ٜٔ
في تنمية الاستيعاب المفاىيمي لدى طلبب الصؼ الأوؿ ثانوي. مجمة القراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة 

 .ٗ(، ٕٕٔعيف شمس. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، )
لطلبب المرحمة (. برنامج مقترح لتنمية الميارات الحياتية وفؽ نموذج مكارثي ٕٔٔٓالناجي؛ عبدالسلبـ. ) .ٕٓ

الثانوية في المممكة العربية السعودية دراسة تطبيقية في مدينة الرياض.رسالة دكتوراه )غير منشورة(. جامعة 
 الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية. الرياض.
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(. تعميـ المغة العربية مداخمو، وفنياتو، الجزء الثاني. بنيا: مؤسسة الإخلبص ٕٔٓٓالناقة، محمود كامؿ. ) .ٕٔ
 باعة كالنشر.لمط

(. أثر نموذج مكارثي في تحصيؿ تمميذات المرحمة الابتدائية. مجمة دراسات ٕٚٔٓالنعيمي؛ حمدية محسف. ) .ٕٕ
 .ٓٛ-٘٘(، ٕٚ) ٚوزارة التربية،  -تربوية

(. أنماط التعمـ والإبداع الجاد في التعميـ. عماف، الأردف: دار المناىج لمنشر ٕٙٔٓالنعيمي؛ سناء مالو. ) .ٖٕ
 والتوزيع.

 (. مقياس ىيرماف لأنماط التفكير. عمّاف: دار ديبونو لمنشر والتوزيع.ٕ٘ٔٓالييلبت؛ مصطفی قسيـ. ) .ٕٗ
(. أثر برنامج تدريبي قائـ عمى التفكير التأممي في تنمية الحكمة لدى طالبات ٕٕٓٓأمحيدش؛ صالحة أحمد. ) .ٕ٘

، مايو ٖ، ع. ٕٛبوية والنفسية. مج. جامعة الممؾ خالد بمدينة أبيا. مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التر 
 .ٜٗٗ-ٕٚٗ. ص ص. ٕٕٓٓ

 (. القصة القصيرة: النظرية والتقنية. القاىرة: المجمس الأعمى لمثقافة.ٕٓٓٓأندرسوف، أنريكي. ) .ٕٙ
(. مستوى تمكف معممي المغة العربية مف أساليب تنمية ميارات الكتابة ٕٗٔٓبريكيت، أكرـ بف محمد. ) .ٕٚ

-ٜٓٔ( ،ٖٖ)ٔٔالصؼ السادس الابتدائي. الأردف: المجمة التربوية الدولية المتخصصة،الإبداعية لدى تمميذ 
ٕٕٔ. 

(. اتجاىات وتجارب معاصرة في تقويـ أداء التمميذ والمدرس. القاىرة: دار ٕٙٗٔجابر؛ جابر عبد الحميد. ) .ٕٛ
 الفكر العربي.

 ات عممية. عمّاف: دار الفكر.(. تدريس المغة العربية مفاىيـ نظرية وتطبيقٕٕٓٓجابر؛ وليد أحمد. ) .ٜٕ
 . العيف: دار الكتاب الجامعي.ٔـ(. تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات، طٜٜٜٔجرواف؛ فتحي عبد الرحمف. ) .ٖٓ
 . إربد: عالـ الكتاب الحديث .ٔ(. أسس تعميـ الكتابة الإبداعية. ط ٕٛٓٓخصاونة، رعد مصطفى. ) .ٖٔ
كاتيرية في تحسيف ميارات الكتابة الإبداعية . . المجمة (. أثر استخداـ الرسوـ الكارئٜٕٓخضير؛ رائد. ) .ٕٖ

 .ٙٔ-ٔ. ص ص. ٜٕٔٓ، كانوف الثاني ٔ، ع. ٘ٔالأردنية في العموـ التربوية. مج. 
(. استراتيجيات معاصرة في تعميـ ٕٚٔٓداود؛ أحمد عيسى؛ والعدواف؛ زيد سميماف؛ وقطاوي؛ محمد إبراىيـ. ) .ٖٖ

 : دار المسيرة لمنشر والتوزيع.الدراسات الاجتماعية وتعمميا. عماف
(. فاعمية برنامج في المغة العربية قائـ عمى التدريس المتمايز في تنمية ٜٕٔٓرزؽ؛ سحر فوزي عبد الحميد. ) .ٖٗ

بعض ميارات الفيـ القرائي والكتابة الإبداعية لتمميذات المرحمة الإعدادية )دكتوراه(. مصر: جامعة المنيا كمية 
 التربية.

 (. التعميـ الخبراتي أو التجريبي. الأردف: دار الثقافة لمنشر والتوزيع.ٕٗٔٓأحمد. )سعادة؛ جودت  .ٖ٘
(. إثراء عممية التفكير التأممي، ترجمة: عبد العزيز عبد الوىاب البابطيف. الرياض: ٜٜ٘ٔسكراج؛ فرانسيس. ) .ٖٙ

 مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج.
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(. الاستقصاء العممي لدى طالبات جامعة حائؿ وعلبقتو بتفكيرىف التأممي. مجمة ٕٕٓٓسمارة؛ ىتوؼ. ) .ٖٚ
تـ  ٕٕٗ ٕٕٗ-ٕٕٔ. ص ص. ٕٕٓٓ، مايو ٖ، ع. ٕٛالجامعة الإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية. مج. 

 . search.shamaa.orgاسترجاعو مف 
(. فاعمية المحتوى التكيفي بالوسائط التشاركية في تنمية ٕٕٓٓ(. )ٕٕٓٓسويمـ؛ إيماف عبده عطية إبراىيـ. ) .ٖٛ

 ميارات الكتابة الإبداعية لدى طلبب كمية التربية ،ماجستير. مصر: جامعة المنصورة كمية التربية.
(. تدريس العربية في التعميـ العاـ نظريات وتجارب. القاىرة: ٕٓٓٓطعيمة، رشدي أحمد؛ ومناع، السيد أحمد. ) .ٜٖ

 ر العربي.دار الفك
(. فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى الأنشطة غير الصفية ومبادئ التعميـ المتمايز في ٜٕٔٓطو ؛ أماني عمر. ) .ٓٗ

تنمية ميارات الكتابة اٌبداعية والتفكير التحميمي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، 
  كمية التربية ، جامعة اـ القرى.

(. فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى الأنشطة غير الصفية ومبادئ التعميـ ٜٕٔٓاني محمد عمر. )طو ؛ أم .ٔٗ
 المتمايز في تنمية ميارات الكتابة .رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة أـ القرى ،كمية التربية .

عي لدى طلبب الصؼ (. أثر استخداـ مواقع الانترنت الثقافية عمى التعبير الإبدإٕٔٓعاصي، عماد محمد. ) .ٕٗ
 الثاني عشر في شماؿ قطاع غزة.)رسالة ماجستير غير منشورة(. غزة: كمية التربية، الجامعة الإسلبمية.

تينسوف -(. أثر استخداـ أنموذجي مكارثي وميرؿٖٕٔٓعباس؛ أميرة؛ ومغير؛ عباس حسيف؛ وجواد؛ ابتساـ. ) .ٖٗ
الصؼ الأوؿ المتوسط. مجمة كمية التربية الأساسية، في اكتساب المفاىيـ الإحيائية واستبقائيا لدى طالبات 

 .ٕٕ٘-ٜٚٔ(، ٔٔجامعة بابؿ، )
(. أثر استعماؿ أنموذج مكارثي في اكتساب المفاىيـ التاريخية لدى طالبات الصؼ ٕٓٔٓعبجؿ؛ منى خميفة. ) .ٗٗ

 (.ٖٗالثاني المتوسط. مجمة ديالي. )
آلؼ الاشتات في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى (. فاعمية استراتيجية تٖٕٔٓعبد الباري، ماىر شعباف. ) .٘ٗ

 . .ٛٛ – ٘٘(، ٖٓٔ) ٖٗتلبميذ المرحمة الإعدادية. المممكة العربية السعودية: رسالة الخميج العربي، 
 (. سيكولوجية التعميـ. القاىرة: النيضة العربية لمطباعة والنشر.ٜ٘ٛٔعبد الحميد؛ جابر. ) .ٙٗ
(. الأساليب الحديثة في تعميـ المغة العربية،الطبعة الأولى. الكويت: ٜٜٚٔحميد. )عبد الحميد؛ عبد الله عبد ال .ٚٗ

 مكتبة الفلبح.
(. فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات ٜٕٓٓعبد العظيـ، ريـ أحمد. ) .ٛٗ

 -ٕٖ،  ٜٗ: مجمة القراءة والمعرفة،الكتابة الإبداعية وبعض عادات العقؿ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. مصر
ٕٕٔ. 
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( في تحصيؿ مادة عمـ النفس التربوي لدى طالبات 4Rs(. أثر أنموذج )ٜٕٔٓعبد المطيؼ؛ أفراح جلبؿ. ) .ٜٗ
تـ  ٕٕٚ-ٜ٘ٙ. ص ص. ٜٕٔٓ، أيار ٖ٘معيد الفنوف الجميمة وتفكيرىف التأممي . مجمة كمية التربية. ع. 

 .search.shamaa.orgاسترجاعو مف 
(. مفيوـ القياس والتقويـ وعلبقتيما بعممية التعميـ والتعمـ. مركز البحوث ٕٕٓٓالله؛ عبد الرحمف أحمد. ) عبد .ٓ٘

 .ٕ٘ٔ-ٖ٘ٔ( ، ٖالتربوية، كمية المعمميف في حائؿ، )
(. برنامج قائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ لتنمية المفاىيـ البلبغية ٜٕٔٓعبد اليادي؛ محمد العزازى عمي. ) .ٔ٘

ره في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية )دكتوراه(. مصر: جامعة الزقازيؽ وأث
 كمية التربية.

(. ميارات في المغة و التفكير. عماف : ٖٕٓٓعبد اليادي؛ نبيؿ و أبو حشيش ؛ عبد العزيز و سندي؛ خالد. ) .ٕ٘
 دار المسيرة لمنشر و الطباعة و التوزيع.

(. استخداـ نموذج مكارثي لتنمية المفاىيـ التاريخية وميارات ٕٛٔٓالوىاب؛ محمد عبد الوىاب محمود. ) عبد .ٖ٘
التفكير التقويمي لدى طلبب المرحمة الثانوية. مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات للآداب والعموـ 

 .ٖٔٚ-ٖٖٗ( ، ص صٜٔ)٘والتربية، جامعة عيف شمس، 
(. فمسفة التربية عند جوف ديوي. رسالة ماجستير،كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، ٕٙٔٓعبيد؛ صفاء. ) .ٗ٘

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة. الجزائر.
(. فمسفة التربية عند جوف ديوي. رسالة ماجستير،كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، ٕٙٔٓعبيد؛ صفاء. ) .٘٘

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة. الجزائر.
(. أثر استخداـ التمثيلبت الرياضية المتعددة في تنمية ميارات التفكير التأممي ٕٚٔٓحمد أحمد. )عثماف ؛ م .ٙ٘

والاحتفاظ بيا لدى طالب الصؼ الثامف الأساسي بغزة ، رسالة ماجستير ،كمية التربية ، الجامعة الإسلبمية بغزة 
.  
( في تدريس العموـ لتلبميذ الصؼ 4MAT(. فاعمية استخداـ نموذج مكارثي )ٕٙٔٓعزاـ؛ محمود رمضاف. ) .ٚ٘

الثاني الإعدادي في إكسابيـ المفاىيـ العممية وتنمية أنماط التعمـ والتفكير لدييـ. مجمة البحث في التربية وعمـ 
 .ٕٚٗ-ٜٙٔ(، ٔ)ٜٕالنفس، كمية التربية، جامعة المنيا، 

تراتيجية المشروعات المغوية (. فاعمية برنامج قائـ عمى اسٕٔٔٓعطوة، عبد الفتاح محمد عبد الفتاح. ) .ٛ٘
المتكاممة في تنمية بعض ميارات الكتابة الإبداعية لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي. مصر: مجمة القراءة 

 .ٛٗ- ٜٖ( ٕٓٔوالمعرفة.)
( عمى تحصيؿ طالبات الصؼ 4MAT(. أثر استخداـ نموذج الفورمات )ٖٕٔٓعياش؛ آماؿ؛ وزىراف؛ أمؿ. ) .ٜ٘

العموـ والاتجاىات نحوىا. . فمسطيف: مجمة جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث  السادس الأساسي في مادة
 .ٕٛٔ-ٜ٘ٔ(، ٗ) ٔوالدراسات التربوية والنفسية،
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( في تنمية المفاىيـ وميارات التفكير العممي MATٗ(. أثر توظيؼ نظاـ الفورمات )ٕٙٔٓغزاؿ؛ رولا شريؼ. ) .ٓٙ

ساسي بغزة. رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية التربية، بمادة العموـ العامة لدى طالبات الصؼ السابع الأ

  جامعة غزة.

( 4MAT(. أثر التدريس بنموذجي ويتمي ومكارثي لدورة التعمـ الطبيعية )ٕ٘ٔٓفتح الله؛ مندور عبدالسلبـ. ) .ٔٙ

بالمممكة العربية في تنمية الاستيعاب المفاىيمي والدافعية نحو تعمـ مادة الفيزياء لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي 

 .ٗٓٔ-ٚ٘(،ٖ)ٛٔالسعودية. مصر: مجمة التربية العممية، 

 (. ميارات التدريس الفعاؿ. عمّاف: دار الفكر.ٕٗٓٓقطامي، نايفة. ) .ٕٙ

. عمّاف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع ٕ(. استراتيجيات التعمـ والتعميـ المعرفية. طٕٙٔٓقطامي؛ يوسؼ. ) .ٖٙ

 والطباعة.

(. الموىبة والإبداع وفؽ نظرية الدماغ. عمّاف: مركز ديبونو لتعميـ ٕٚٓٓاعمة؛ مجدي. )قطامي؛ يوسؼ؛ والمش .ٗٙ

 التفكير.

 (. تدريس فنوف المغة العربية، الطبعة الثانية. القاىرة: دار الفكر العربي.ٖٕٗٔمدكور؛ عمي أحمد. ) .٘ٙ

ات الفيـ القرائي لدى طلبب (. فعالية إستراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميار ٕٛٓٓمناع؛ محمد السيد. ) .ٙٙ

 .ٖٚٚ-ٖٓٗ، ص صٕ،المجمد:ٜٖالصؼ الأوؿ الثانوي، جامعة حمواف. مجمة كمية التربية، العدد:

(. تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخداـ عادات العقؿ. ٕٛٓٓنوفؿ؛ محمد بكر؛ والريماوي؛ محمد عودة. ) .ٚٙ

 الأردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 (. التفكير والمنياج المدرسي. العيف: مكتبة الفلبح.ٖٕٓٓعزو ؛ عفانة. ) وليـ؛ عبيد ، .ٛٙ

(. إستراتيجيات تعميـ المغة العربية في المرحمة الثانوية. القاىرة: مطبعة الكتاب ٕٓٔٓيونس ؛ فتحي عمي. ) .ٜٙ

 الحديث.
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