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( في تدريس العلوم لتنمية مهارات PEOEفاعلية نموذج )

توليد وتقييم المعلومات والحس العلمي لدى طلاب الصف 

 الأول المتوسط
 أستاذ المهاهج وطرق تدريس العلوم المساعد/  د. مسفر بو خفير سني القرني

 جامعة بيشة
 3/7/2023تاريخ النشر :    31/1/2023قبول النشر:   31/2/2023 استلام البحث:

  :المستخمص
( في تدريس العموـ لتنمية ميارات توليد (PEOEىدؼ البحث بشكؿ رئيس إلى الكشؼ عف فاعمية نموذج 

وتقييـ المعمومات والجانب الوجداني لمحس العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط. وقد اُستخدـ المنيج 
 pre-testالتجريبي ذا التصميـ شبة التجريبي المسمى بتصميـ المجموعة الضابطة ذي القياس القبمي والبعدي 

post-test control design .( طالباً تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية عنقودية؛ 96وتكونت عينة البحث مف )
( طالبا 66(، و)PEOE( طالباً في المجموعة التجريبية درسوا وحدة "طبيعة المادة" باستخداـ نموذج )66منيـ )

ؿ المعمـ في المجموعة الضابطة درسوا بالطريقة السائدة في التدريس. وتمثمت مواد وأدوات البحث في: دلي
( ودليؿ الأنشطة لمطالب، واختبار ميارات توليد وتقييـ PEOE) لتدريس وحدة "طبيعة المادة" وفقاً لأنموذج

 المعمومات، ومقياس الجانب الوجداني لمحس العممي، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 
(α ≤ 0.05في التطبيؽ البعدي لكؿ مف اختبار توليد وتقي ) يـ المعمومات، ومقياس الجانب الوجداني لمحس

العممي لصالح المجموعة التجريبية، كما أظيرت النتائج وجود علبقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً عند مستوى 
(α ≤ 0.05 بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لكؿ مف اختبار ميارات توليد وتقييـ )

س الجانب الوجداني الحس العممي. وفي ضوء تمؾ النتائج قدـ البحث عدد مف التوصيات مف المعمومات، ومقيا
عادة PEOEأىميا: تدريب معممي العموـ بالمرحمة المتوسطة عمى استخداـ نموذج ) ، وا  ( في تدريس العموـ

لمصؼ الأوؿ تنظيـ محتوى مناىج العموـ بالمرحمة المتوسطة في ضوء ىذا النموذج وخصوصاً محتوى العموـ 
المتوسط؛ لتنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات وأبعاد الجانب الوجداني لمحس العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ 

 المتوسط.
 

 الحس العممي. -مهارات توليد وتقييم المعمومات  -( PEOEالكممات المفتاحية: نموذج )
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The Effectiveness of the (PEOE) Model in Teaching Science 

to Develop the Skills of Generating and Evaluating 

Information and the Scientific Sense among Intermediate 

First Grade Students 
Dr. Misfer bin Khafir Sunni Al-Qarni 

Assistant Professor of Curricula and Methods of Teaching Science 

- University of Bisha 
Abstract: 

The research aims mainly to explore the effectiveness of the (PEOE) model in teaching 

science to develop the skills of generating and evaluating information and the emotional side 

of the scientific sense of the intermediate first grade students. An experimental approach 

with a quasi-experimental design called pre-test and post-test control design was used. The 

research sample consisted of (60) students, who were selected in a random cluster method, 

(30) students in the experimental group studied the unit "The Nature of Material" using the 

(PEOE) model, and (30) students in the control group studied according to the prevailing 

method of teaching. The research materials and tools were represented in a teacher's guide 

for teaching the unit "The Nature of Material" according to the (PEOE) model, a student's 

activity guide, a test of generating and evaluating information skills, and a measure of the 

affective side of the scientific sense. The results showed that there are statistically significant 

differences at the level (0.05 ≥ α) in the post application of each of the tests for generating 

and evaluating information, and measuring the emotional aspect of the scientific sense in 

favor of the experimental group. The results also showed the existence of a positive 

statistically significant correlation relationship at the level (0.05 ≥ α) between the 

experimental group students' scores in the post application of each of the tests of information 

generation and evaluation skills, and the affective aspect scale. In light of these results, the 

research presented a number of recommendations: 1) training intermediate stage science 

teachers to use the (PEOE) model in teaching science. 2) Reorganizing the content of science 

curricula at the intermediate stage in light of this model, especially the science content of the 

intermediate first grade; to develop the skills of generating and evaluating information and 

the dimensions of the emotional side of the scientific sense of the intermediate first grade 

students. 

 

Keywords: (PEOE) Model - Information Generation and Evaluating Skills 

- Scientific Sense. 
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 مقدمة البحث: 
لقد أصبح تنمية ميارات التفكير العممي مطمباً ممحاً أكثر مف أي وقت مضى، وذلؾ نظراً لمتغيرات والثورات 
المعرفية والعممية والتكنولوجية المتسارعة التي يشيدىا العصر الحالي، والتي ميدت لظيور مجتمع المعرفة الذي 

رؼ والمعمومات، لذا يجب تضميف ميارات تتسابؽ فيو الدوؿ وتحث الخطى حوؿ تممؾ أكبر قدر مف المعا
التفكير العممي في مقررات العموـ مع توفير البيئة التعميمية وطرائؽ واستراتيجيات ونماذج التدريس المشجعة 

 والداعمة لتنمية تمؾ الميارات بغية رفد المجتمع بكوادر بشرية قادرة عمى إنتاج المعرفة وليس استيلبكيا. 
دريس العموـ بمختمؼ فروعو يستيدؼ تنمية ميارات التفكير العممي، وتعد ميارات توليد وغنى عف البياف أف ت

المعمومات وتقييميا إحدى تمؾ الميارات، التي تتضمف استخداـ المعرفة السابقة وتوظيفيا لاستنتاج معمومات 
فكار الجديدة والمعرفة جديدة، فتوليد المعمومات وتقييميا في جوىرة عممية بنائية؛ حيث تقاـ الصلبت بيف الأ

السابقة عف طريؽ بناء متماسؾ مف الأفكار يربط بيف المعمومات الجديدة والقديمة وفؽ سمسمة مف العمميات 
العقمية التي يتـ مف خلبليا معالجة معمومات الموضوع المراد تعممو وربطيا بعدد مف الخبرات التي تـ تخزينيا 

بدمجيا في بنائو المعرفي حتى يتمكف في النياية مف إنتاج حموؿ جديدة  في البنية المعرفية لممتعمـ ثـ يقوـ
وأصيمة لما يصادفو مف مشكلبت وقضايا عممية، ويمكف أف تظير ىذه النتاجات في صورة أداء ومعالجات 

 (. 7:4، 5668وبنى معرفية جديدة )النجدي وآخروف،
نتاج حموؿ جديدة ومبدعة لمشكلبت  وتساعد ميارات توليد وتقييـ المعمومات الطلبب عمى توليد المعمومات وا 

واقعية، كما تساعدىـ عمى إصدار أحكاـ حوؿ قيمة الأفكار والآراء مف خلبؿ فحصيا بدقة وتحميميا وتحديد 
المعايير التي تتخذ أساساً لمنقد أو إصدار الأحكاـ لموصوؿ إلى قرار تجاه المشكلبت أو المواقؼ المختمفة التي 

 (. 566، 5645ء دراستيـ لمعموـ )عبد الممؾ،تواجييـ أثنا
ذا ما وضع في الحسباف أف تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا يساىـ في جعؿ الطلبب أكثر إيجابية  وا 
، وأكثر قدرة عمى معالجة المعمومات وتنظيميا واستيعابيا، وأكثر قدرة عمى ممارسة  وفاعمية أثناء تعمـ العموـ

، لذا تظير أىمية أف يكوف تنمية ميارات توليد التفكير العممي، وبالتالي إنتاج حموؿ جديدة ومبدعة لممشكلبت
؛ وعميو تتضح أىمية تخطيط الممارسات  المعمومات وتقييميا لدى الطلبب أحد أىداؼ تعميـ وتعمـ العموـ

 التدريسية التعميمية العموـ لتحقيؽ ىذا اليدؼ. 
لبب بمراحؿ التعميـ العاـ في وقد اىتمت العديد مف الدراسات بتنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات لدى الط

؛ ومنيا دراسة ) ( مف خلبؿ استخداـ الأسئمة التوليدية لطلبب Chin & Brown،5665مجاؿ تعميـ وتعمـ العموـ
( باستخداـ المدخؿ المنظومي لطلبب المرحمة المتوسطة، 5667الصؼ السادس الابتدائي، ودراسة السعدي )

تيجيات التفكير المتشعب في الأحياء لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، ( باستخداـ استرا5645ودراسة عبد الممؾ )
( باستخداـ تفاعؿ الخرائط الذىنية ونمط التفكير والتعمـ في الكيمياء لدى طلبب الصؼ 5648ودراسة طو )
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( باستخداـ استراتيجية ماذا أعرؼ، ماذا أريد أف أتعمـ، ماذا تعممت :564الثاني الثانوي، ودراسة النفيعي )
(K.W.L.لطالبات المرحمة المتوسطة ) 

وفي ذات السياؽ فإف مف الأنشطة العقمية التي تساعد الطلبب عمى تعمـ العموـ بفاعمية أكبر أيضاً ما يعرؼ 
، والذي يعد مف أرقى الأنشطة العقمية التي يمارسيا الطلبب بصورة طبيعية Science Senseبالحس العممي 

يـ مشكمة ما، ذلؾ لأف الحس العممي يدرب الطلبب عمى التفكير العممي في حياتيـ اليومية عندما تواجي
بمرونة، ويجعميـ عمى وعي بتفكيرىـ ومعرفتيـ بكيؼ ومتى ولماذا يستخدموف استراتيجية تعميمية معينة دوف 

ي غيرىا لإنجاز ميمة معينة، أو لمعالجة مشكمة ما واتخاذ القرار المناسب بشأنيا في أسرع وقت وبشكؿ عمم
 (. :5، 5648مدروس )مازف،

ذا كاف الحس العممي يعني قدرة المتعمـ عمى انتقاء الطرائؽ الصحيحة لمتوصؿ إلى حؿ مشكمة ما، واتخاذ  وا 
قرار بشأنيا يعتمد عمى إيجاد العلبقة السببية في أسرع وقت ممكف، ويستدؿ عمى وجوده مف خلبؿ الممارسات 

يا عمميات عقمية قائمة عمى الإدراؾ والفيـ والوعي، ويمكف تنميتو عف التي يقوـ بيا المتعمـ والتي تعد أغمب
طريؽ معالجات واستراتيجيات تعميمية مناسبة؛ فإف تنمية ىذا الحس العممي لدى المتعمـ يجب أف يكوف ىدفاً مف 

، وىو ما  يمية مف ( جمعية عممية أكاد6:الرابطة الأمريكية التي تشمؿ أكثر مف ) أكدتوأىداؼ تدريس العموـ
ضرورة الاىتماـ بدعـ وتطوير ميارات التفكير والحس العممي لأىميتيا في حياة المتعمميف الآنية  والمستقبمية 

(Ash،566<9;8:( كما نادت بذلؾ أيضا المشروعات العالمية الكبرى كمشروع .)بالولايات المتحدة 5694 )
نشطة العقمية والتي مف أىميا الحس العممي بحيث الأمريكية، والذي أوصى بضرورة تنمية ميارات التفكير والأ

يصبح المتعمـ قادراً عمى استخداـ أنشطتو العقمية ومعرفتو بكفاءة وبحس عممي متخصص حتى يتمكف مف اتخاذ 
أي قرار بشكؿ عممي مدروس، شاعراً بقيمة ذاتو، قادراً عمى استنتاج المعرفة بنفسو، وبطريقتو ىو وليس بطريقة 

 (. 477، 5649ا لبنيتو المعرفية، مع تقديـ الأسباب والمبررات التي أدت إلى ىذا الاستنتاج )مراد،معممو، ووفق
، فقد أجريت دراسات عديدة لتنميتو؛ مثؿ دراسة  ولأىمية الحس العممي ولكونو أحد أىداؼ تدريس العموـ

(Ash،566<( ودراسة ،)Joan & Heller،5645( ودراسة الزعيـ ،)ودراسة ر 6646 ،)( 5649مضاف ،)
(، وأشارت جميعيا إلى إمكانية تنمية الحس العممي باستخداـ طرائؽ واستراتيجيات ونماذج :564ودراسة محمد )

تدريس، وبرامج تعميمية متنوعة، كما أشارت تمؾ الدراسات إلى أىمية الحس العممي وانعكاسو عمى تنمية 
 ت الاستقصاء. الاستدلاؿ والثقافة العممية والتفكير التأممي وميارا

ونظراً لأىمية تنمية كؿ مف ميارات توليد المعمومات وتقييميا، والحس العممي، فقد أوصت العديد مف الدراسات؛ 
( 5644(، ودراسة الشحري )5648(، ودراسة طو )5646(، ودراسة الفرغمي )5645مثؿ دراسة العمودي )

يا، ومف النماذج التدريسية الحديثة التي مف الممكف ف بضرورة تبني استراتيجيات ونماذج تدريسية متنوعة لتنميت
، Predictيكوف ليا دور فاعؿ في تنمية كؿ مف ميارات توليد المعمومات وتقييميا، والحس العممي أنموذج: تنبأ 
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( لأف ىذا الأنموذج يركز عمى الميارات الأساسية PEOE) Explain، فسر Observe، لاحظ Explainفسر 
التي ينبغي أف يتعمميا الطالب بوصفيا أساس لتنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا والعمميات والأنشطة 
العقمية الخاصة بالحس العممي، حيث يعتمد ىذا النموذج عمى استثارة تفكير الطلبب مف خلبؿ تقديـ مشكلبت 

ساعدىـ عمى التنبؤ حوؿ ظاىرة أو مشكمة ما، ثـ يقدموا تفسيراً لذلؾ التنبؤ، وفي الخطوة الثالثة أو أسئمة ليـ ت
يلبحظوف ما يحدث لمظاىرة أو المشكمة أثناء ممارسة النشاط الخاص بيا، ثـ يقدموف تفسيراً آخر أو يؤكدوف 

ديميا إذ لـ تتفؽ مع التغييرات العممية التفسير الأوؿ، وىذا يعمؿ عمى تقوية وتدعيـ التنبؤات لدى الطلبب أو تع
 (.  469، ;566الصحيحة )يعقوب،

لتنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا، والحس العممي تمؾ  (PEOE) ومما يدعـ تبني ىذا البحث أنموذج
مف جية  العلبقة القوية والتماثؿ والتشابو بيف طبيعة ميارات توليد المعمومات وتقييميا وأنشطة الحس العممي

وىذا النموذج مف جية أخرى، والتي تظير جمية في كؿ مرحمة مف مراحؿ النموذج حيث إنو في أولى مراحؿ 
ىذا النموذج يبدأ الطالب بإثارة أسئمة، مثؿ: ماذا لو .....؟، ولماذا؟، أي أنو يكوف ىناؾ تنبؤات حوؿ الموضوع 

لتمؾ التنبؤات، ويسجؿ ملبحظاتو أثناء ممارستو للؤنشطة  أو الظاىرة أو المشكمة موضع الدراسة، ثـ يقدـ تفسيراً 
التعميمية المناسبة ليذا الموضوع أو الظاىرة و المشكمة، ثـ تفسيرات أخرى لما لاحظو، وكؿ ىذه الإجراءات 
تستثير عقوؿ الطلبب وتوفر ليـ الفرص المناسبة لابتكار الحموؿ المبدعة لممشكلبت واتخاذ القرارات العممية 

 روسة بشأنيا، وكؿ ىذا يعد جوىر ميارات توليد المعمومات وتقييميا وكذلؾ أنشطة الحس العممي.المد
( لتقصي فاعميتو في تنمية ميارات توليد المعمومات PEOEومما يدعـ أيضا إجراء ىذا البحث نموذج )

ة في ىذا المجاؿ؛ مثؿ وتقييميا، والجانب الوجداني لمحس العممي، ما أشارت إليو نتائج بعض الدراسات السابق
(، ودراسة 5649(، ودراسة صادؽ)Bajar & et al،.5648(، ودراسة )Choi،5646دراسة )
( في PEOE( حيث أشارت نتائج ىذه الدراسات إلى فاعمية نموذج )5656(، ودراسة الخالدي)>564المرواني)

؛ مثؿ: التفكير ا لإبداعي، والتفكير المتشعب، والتفكير تنمية المتغيرات التابعة الأخرى في مجاؿ تعميـ العموـ
، وتنمية الميارات العممية، وتعديؿ التصورات البديمة  الابتكاري، والفضوؿ العممي، والتحصيؿ العممي في العموـ

 لممفاىيـ العممية.   
 مشكمة البحث: 

المتوسطة كونيا أحد بالرغـ مف أىمية تنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات والحس العممي لدى طلبب المرحمة 
؛ إلا أف بعض الدراسات السابقة أشارت نتائجيا إلى تدني مستوى ميارات توليد المعمومات  أىداؼ تدريس العموـ

(، ودراسة منصور 5667وتقييميا لدى الطلبب في المراحؿ التعميمية المختمفة؛ مثؿ: دراسة السعدي )
(، ودراسة الشيراني :564، ودراسة النفيعي )(5648(، ودراسة طو )5645(، ودراسة العمودي )5645)
(، وكذلؾ أشارت نتائج بعض الدراسات الأخرى إلى ضعؼ مستوى الحس العممي لدى الطلبب؛ مثؿ 5656)
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(، وقد أرجعت تمؾ الدراسات ىذا 5649(، ودراسة أبو عمره )5646(، ودراسة الزعيـ ) 5644دراسة الشمري )
عمومات، والحس العممي إلى الاعتماد عمى الطريقة المعتادة في تدريس الضعؼ في ميارات توليد وتقييـ الم

العموـ والاىتماـ بحفظ الحقائؽ والمعمومات والمفاىيـ العممية وتذكرىا واستدعائيا أكثر مف إتاحة الفرصة لمطلبب 
معاف التفكير فييا واستخلبصيا وتقييميا والقدرة عمى استخداميا في توليد معمومات  لمتفاعؿ مع ىذه المعمومات وا 

وأفكار جديدة، وتوظيفيا في حياتيـ بما يمكنيـ مف انتقاء الطرائؽ الصحيحة  لمتوصؿ لحؿ ما يواجييـ مف 
مشكلبت واتخاذ القرارات المناسبة حياؿ ذلؾ بشكؿ عممي مدروس؛ لذا أوصت تمؾ الدراسات بضرورة تنمية كؿ 

مي، مف خلبؿ استراتيجيات ونماذج تدريسية تتيح لمطلبب مف ميارات توليد المعمومات وتقييميا، والحس العم
التفاعؿ الايجابي مع محتوى مقررات العموـ واستيعابيا، وتعميؽ فيميـ ليا واستخلبص المعمومات وتنظيميا 
وتفسيرىا وتقييميا والبحث عف معمومات جديدة بالاعتماد عمى أنفسيـ وعمى ما لدييـ مف معمومات وخبرات 

 سابقة. 
وء ما سبؽ تحددت مشكمة البحث الحالي في ضعؼ كؿ مف: مستوى ميارات توليد وتقييـ المعمومات، وفي ض

والجانب الوجداني لمحس العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط، لذلؾ حاوؿ ىذا البحث تقصي فاعمية 
اني لمحس العممي ( في تدريس العموـ لتنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات، والجانب الوجدPEOEنموذج )

لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط، خاصة وأنو في حدود عمـ الباحث لـ تجرَ دراسة محمية حوؿ تعرؼ فاعمية 
( في تدريس العموـ عمى متغيري ميارات توليد وتقييـ المعمومات والجانب الوجداني لمحس PEOEنموذج )

 العممي في المرحمة المتوسطة. 
 أسئمة البحث: 
في تدريس العموـ لتنمية ميارات  PEOE) الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي : ما فاعمية أنموذج)حاوؿ البحث 

توليد وتقييـ المعمومات، والجانب الوجداني لمحس العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط؟، ويتفرع منو 
 الأسئمة الآتية: 

وتقييـ المعمومات لدى طلبب الصؼ  ( في تدريس العموـ لتنمية ميارات توليدPEOEما فاعمية نموذج ) .4
 الأوؿ المتوسط؟

( في تدريس العموـ لتنمية الجانب الوجداني لمحس العممي لدى طلبب الصؼ PEOEما فاعمية نموذج ) .5
 الأوؿ المتوسط؟                                            

ما العلبقة الارتباطية بيف تنمية كؿ مف ميارات توليد وتقييـ المعمومات، والجانب الوجداني لمحس العممي  .6
 لدى طلبب مجموعة البحث التجريبية؟ 
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  :أهداف البحث
 هدف هذا البحث إلى:  

الأوؿ ( في تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا لدى طلبب الصؼ PEOEالكشؼ عف فاعمية نموذج ) .4
 المتوسط.

( في تنمية الجانب الوجداني لمحس العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ PEOEالكشؼ عف فاعمية نموذج ) .5
 المتوسط.

الكشؼ عف العلبقة الارتباطية بيف تنمية كؿ مف ميارات توليد المعمومات وتقييميا، والجانب الوجداني  .6
 لمحس العممي لدى طلبب مجموعة البحث التجريبية.      

  :همية البحثأ
 تمثمت أىمية ىذا البحث في أنو:

قد يفيد القائميف عمى تصميـ مناىج العموـ وتطويرىا في تصميـ مناىج العموـ بمراحؿ التعميـ العاـ وتطويرىا  .4
 ( لتنمية كؿ مف ميارات توليد المعمومات وتقييميا والحس العممي لدى الطلبب.PEOEوفؽ نموذج )

لتنمية كؿ مف ميارات توليد  PEOE) كيفية تدريس العموـ وفؽ أنموذج)قد يفيد معممي العموـ في  .5
 المعمومات وتقييميا والحس العممي مف خلبؿ دليؿ المعمـ، ودليؿ الأنشطة لمطالب. 

قد يساعد مقومي مناىج العموـ في بناء أدوات تقويـ موضوعية لمطلبب مماثمة لاختبار توليد وتقييـ  .6
 وجداني لمحس العممي في الوحدات التعميمية المختمفة. المعمومات ومقياس الجانب ال

يمكف أف يفتح البحث آفاقاً جديدة لمباحثيف في مجاؿ المناىج وطرائؽ التدريس؛ لإجراء دراسات مماثمة تتعمؽ  .7
 بمواد دراسية ومراحؿ تعميمية أخرى.

( PEOEالتدريس وفؽ نموذج )قد يفيد المشرفيف التربوييف لعقد دورات تدريبية لتدريب لمعممي العموـ عمى  .8
 لتنمية كؿ مف ميارات توليد وتقييـ المعمومات والحس العممي لدى طلببيـ.   

  :فـروض البحث
 للئجابة عف أسئمة البحث تـ اختبار صحة الفروض الآتية:

( بيف متوسطات درجات طلبب المجموعتيف α ≤ 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .4
الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات ككؿ وعند كؿ ميارة مف التجريبية و 

 مياراتو الفرعية كؿ عمى حده، لصالح طلبب المجموعة التجريبية.
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( بيف متوسطات درجات طلبب المجموعتيف α ≤ 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .5
البعدي لمقياس الحس العممي ككؿ وعند كؿ بعد مف أبعاده الفرعية كؿ  التجريبية والضابطة في التطبيؽ

 عمى حده، لصالح طلبب المجموعة التجريبية
( بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية في α ≤ 0.05توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً عند مستوى ) .6

 ومقياس الحس العممي.التطبيؽ البعدي لكؿ مف اختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات 
  :حدود البحث

 اقتصر البحث عمى الحدود الآتية:
 عينة مف طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط بالمدارس الحكومية التابعة لإدارة التعميـ بمدينة بيشة. .4
ىػ، الفصؿ 4774/ 4776وحدة "طبيعة المادة" مف مقرر عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط، لمعاـ الدراسي  .5

 الدراسي الأوؿ.
ميارات توليد المعمومات المتمثمة في: فرض الفروض، الطلبقة، المرونة، التنبؤ في ضوء المعطيات، بعض  .6

-وتقييميا المتمثمة في: نقد المعمومات، التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات )الخمط بيف الرأي والحقيقة
 المغالطة في الاستدلاؿ المنطقي(. 

متمثمة في: حب الفضوؿ والاستطلبع العممي، اليقظة العقمية، بعض أبعاد الجانب الوجداني لمحس العممي ال .7
الاستمتاع بالعمؿ العممي، المثابرة، التحكـ في التيور. ويرجع اختيار ميارات توليد المعمومات وتقييميا، 
وأبعاد الحس العممي لارتباطيا أكثر بطبيعة مادة العموـ وبمحتوى الوحدة موضع التجريب في ىذا البحث 

 يا لطلبب الصؼ الأوؿ المتوسط.  ومناسبت
  :مصطمحات البحث

( بأنو: "أحد نماذج ;:5، 5644عرفو أمبو سعيدي والبموشي ) :(PEOE)فسر -لاحظ -فسر  -نموذج تنبأ 
، يقوـ فيو المعمـ بطرح سؤاؿ عمى الطمبة في البداية، ويطمب منيـ التنبؤ بما يمكف أف يحدث في  تدريس العموـ

موضع الاستقصاء أو العرض العممي، فيلبحظ الطمبة ما يحدث أثناء تنفيذ ىذا النشاط، ثـ الظاىرة العممية 
يقدموف تفسيراً لما لاحظوه أثناء تنفيذ النشاط، ويقارنوف بيف تفسيرىـ الأوؿ وتفسيرىـ الأخير". في حيف عرفو 

(Jumiaty،564:99بأنو: نموذج يعتمد عمى النظرية البنائية يستخدـ لتطوير تع ) مـ الطلبب مف خلبؿ التنبؤ
بالأحداث المتباينة وتفسير سبب ادعائيـ عمى ىذا النحو، ثـ التجريب وملبحظة ما يحدث وتفسيره لما قد اتفؽ 

 أو اختمؼ مع التنبؤ السابؽ.
( إجرائيا في البحث الحالي بأنو: مجموعة مف الخطوات التعميمية والتعممية أو المياـ PEOEويعرؼ نموذج )

، والتفسير Predictionوالتي يمارسيا طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط بإشراؼ معمميـ وىي: التنبؤ  المحددة
Explanation والملبحظة ،Observation والتفسير ،Explanation أثناء ممارسة أنشطة التعمـ الخاصة ،
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وتقييـ المعمومات بوحدة "طبيعة المادة" مف كتاب العموـ لمصؼ الأوؿ المتوسط بيدؼ تنمية ميارات توليد 
 والجانب الوجداني لمحس العممي.

( بأنيا: ميارات عقمية تتطمب تجنب الطرؽ Entwistle،5666976ميارات توليد وتقييـ المعمومات: عرفيا ) -
التقميدية في التفكير والعمؿ عمى إنتاج أصيؿ غير مألوؼ وتتمثؿ في قدرة الطلبب عمى توليد إجابات عندما 

ؿ جاز خاصة عندما تكوف المشكمة غير مألوفة ولا تندرج تحت الحقائؽ التي تـ تعمميا لا يكوف لدييـ الح
( بأنيا: "مجموعة مف القدرات العقمية التي تمكف الطلبب 7:5، 5668سابقاً. كما عرفيا النجدي وآخروف )

ميدية، مف توليد واشتقاؽ إجابات عندما يعرض عمييـ سؤاؿ لـ يسمعوه مف قبؿ أو تطرح مشكمة غير تق
وخاصة عندما تكوف ىذه الأسئمة والمشكلبت غير مشابية لما تعمموه مف قبؿ ومف ثـ تقييـ إجاباتيـ والحكـ 

 عمى مدى صحتيا". 
وتعرؼ إجرائيا في ىذا البحث بأنيا: قدرة طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط عمى إنتاج أكبر قدر ممكف مف 

لتنبؤ في ضوء المعطيات، ونقدىا وتعرؼ ما بيا مف أخطاء المعمومات والأفكار والإجابات ووضع الفرضيات وا
ومغالطات مف خلبؿ معرفة مدى صمة المعمومات عندما يعرض عمييـ سؤاؿ أو مشكمة أو قضية متعمقة بوحدة 
"طبيعة المادة " في مقرر العموـ أثناء دراستيـ ليا، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار 

 المعد لذلؾ.
( بأنو: التفكير في صنع المعنى العممي مف خلبؿ التركيز عمى Ford،56459544الحس العممي: عرفو ) -

الممارسات العممية وأنماط مف الحوار والخطاب باستخداـ طرؽ خاصة مثؿ التواصؿ والتمثيؿ مما يجعؿ 
نو: "القدرة عمى ( بأ>5، 5648تمؾ الممارسات ميسرة وسيمة وتأخذ طابعا منطقيا عمميا. وعرفو مازف )

إصدار حكـ وانتقاء الطرؽ الصحيحة لموصوؿ إلى حؿ مشكمة عممية واتخاذ القرار معتمدا عمى السببية 
وبأسرع وقت ممكف ويستدؿ عمى وجودة مف خلبؿ الممارسات التي يقوـ بيا المتعمـ وتسير أغمبيا إلى أداء 

 ي.المتعمـ الذىنية وعمميات قائمة عمى الفيـ والإدراؾ والوع
ويعرؼ إجرائيا في البحث الحالي بأنو: مجموعة مف الممارسات التي يفضميا طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط 
أثناء قياميـ بمياـ وأنشطة التعمـ المتضمنة بوحدة "طبيعة المادة" وتتمثؿ في: حب الفضوؿ والاستطلبع العممي، 

حكـ في التيور ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا واليقظة العقمية، والاستمتاع بالعمؿ العممي، والمثابرة، والت
 الطالب في المقياس المعد لذلؾ. 

 أدبيات البحث )الإطار النظري والدراسات السابقة(:
  Predict – Explain – Observe – Explain (PEOE) فسر -لاحظ -فسر -اولًا: نموذج تنبأ

، وقد قاـ بتصميمو شامبجف يعد ىذا النموذج أحد تطبيقات النظرية البنائية، ومف  أشير نماذج تدريس العموـ
 ـ، وقاـ ثورلي وودز 6;>4( عاـ Champagne, klopfer, Andersonوكمبوفر وأندرسوف )
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(Thorly & Woods بتعديؿ ىذا النموذج ليصبح "تنبأ )-  ـ، ثـ قاـ :>>4فسر" في عاـ  -لاحظ  -فسر
ـ، حيث أشارا إلى أف تقديـ المتعمـ >>>4( عاـ White & Gunstoneبتطويره كؿ مف وايت وجنستوف )

تفسيراً مسبقاً لمتنبؤ قبؿ دراستو وملبحظتو لمحدث أو الظاىرة يجعؿ التعمـ أكثر فاعمية، وأف ىذا النموذج 
بخطواتو الأربع ىذه يساعد عمى تنمية قدرات وميارات التفكير المختمفة لدى الطلبب، وذلؾ لأف ىذا النموذج 

 يارات الأساسية التي ينبغي أف يتعمميا الطالب كأساس لتنمية ميارات التفكير العممييركز عمى الم
(Bajar & et al،.564898 .) 

( بأنو: أحد نماذج النماذج التدريسية التي تعتمد عمى Warsono & Hariyanto،5645944وقد عرفو )
لبؿ ممارسة الأنشطة التعميمية وفؽ مراحؿ النظرية البنائية التي تفترض تكويف البنية المعرفية الصحيحة، مف خ

تتضمف التنبؤ والتفسير والملبحظة ومف ثـ تفسير نتائج الملبحظة اعتمادا عمى المعرفة السابقة التي يمتمكيا 
( بأنو: نموذج تدريسي لتحسيف قدرات الطلبب في حؿ ;Bajar & et al،.56489المتعمـ،  كما عرفو )

إجرائية؛ ىي: التنبؤ بنتائج بعض الأحداث، ثـ يقدـ الطالب شرحاً أو تفسيراً المشكلبت يتـ عمى أربع خطوات 
ليذا التنبؤ ثـ يلبحظ ويصؼ ما يحدث، وأخيراً عميو تقديـ شرح وتفسير أي تعارض معرفي يجده بيف ملبحظاتو 

 وتنبؤاتو.
يت وجنستوف ( المطور انبثؽ مف النظرية البنائية وطوره كؿ مف واPEOEمما سبؽ يتضح أف نموذج )

(White & Gunstone عاـ )ـ؛ بيدؼ تحسيف مستويات الأداء لدى الطلبب والأداء الوظيفي العقمي؛ >>>4
مما يجعميـ أكثر انتباىا عند تعمـ العموـ مف خلبؿ التنبؤ حوؿ ظاىرة ما وتفسير ذلؾ، ومف ثـ الملبحظة 

 حظاتيـ.المباشرة لمظاىرة، وشرح وتوضيح أية تناقضات بيف تنبؤاتيـ وملب
( مف النماذج التدريسية التي تؤكد أف يكوف الطالب محور العممية التعميمية، وييدؼ إلى PEOEويعد نموذج )

تنمية قدرات وميارات التفكير لديو، ويتضمف أربع خطوات إجرائية أساسية يجب أف يقوـ بيا المعمـ مع طلببو 
، وىذه  الخطوات ىي حاؿ تبنيو ليذا النموذج عند تدريس دروس العموـ

(Hilario,2015,11؛Bajar & et al،.5648946 ،؛ :47-476، 5649؛ صادؽJumiaty,2017,6-
 (:  Furqani & et al،.564;99؛7
في ىذه الخطوة يقوـ المعمـ بتقديـ مواقؼ أو يثير أسئمة محددة أو يصؼ تجربة ما ثـ  :Predictionالتنبؤ  -

ويطمب منيـ كتابة تنبؤاتيـ الأولية كؿ عمى حدة بما سوؼ يطمب مف الطلبب أف يتنبؤوا بما سوؼ يحدث، 
يحدث، ثـ يسأؿ الطلبب عما يفكروف فيو، ولماذا يفكروف ىكذا، بينما عمى الطلبب في ىذه الخطوة أف 
يقدموا تنبؤاتيـ عما سوؼ يحدث بناءً عمى ما لدييـ مف خبرات ومعمومات سابقة مع تقديـ تفسيراً مختصراً 

 لتنبؤاتيـ ىذه.
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في ىذه الخطوة يطمب المعمـ مف الطلبب تقديـ تفسير أو شرح لتنبؤاتيـ التي تمت  : Explanationالتفسير -
في الخطوة الأولى، وذلؾ لتعرؼ ما لدى الطلبب مف خبرات ومعمومات سابقة مرتبطة بتنبؤاتيـ ىذه، ومدى 

 فيميـ لممشكمة موضع الدراسة، وأيضا لتعرؼ كيؼ يفكر الطلبب أثناء قياميـ بعممية التنبؤ. 
: يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بوصؼ التجربة والنشاط المطموب مف الطلبب Observation لبحظةالم -

تنفيذه، ويطمب مف الطلبب تنفيذ التجربة أو النشاط المطموب، ثـ يوجييـ إلى تسجيؿ ما يلبحظوه أثناء 
ض أو كؿ ما تنبئوا بو تنفيذ تمؾ التجربة أو ىذا النشاط لمناقشتو لاحقا، وقد تتفؽ نتيجة ملبحظاتيـ مع بع

 سابقا، وقد تكوف جميعيا أو بعضيا خطأ. 
: يطمب المعمـ مف الطلبب في ىذه الخطوة تفسيراً وتوضيحاً لما توصموا إليو مف Explanationالتفسير -

نتائج وملبحظات، ثـ يطمب منيـ أف يقارنوا بيف تنبؤاتيـ السابقة وبيف ما تمت ملبحظتو وما توصموا إليو 
عد تنفيذ التجربة أو النشاط، ويستمع لردود أفعاليـ عف التنبؤات التي قاموا بيا مقابؿ النتائج الحقيقية أثناء وب

التي توصموا إلييا، ويناقشيـ في الاختلبفات المحتممة لمتجربة أو النشاط والمواقؼ الطبيعية المماثمة 
حياؿ ذلؾ أف يوضحوا ويشرحوا  والمؤسسة عمى نفس المفيوـ أو الموضوع مجاؿ الدراسة، وعمى الطلبب

ماذا حدث بالفعؿ بعد عمميات التنبؤ والملبحظة والتجريب، ويقدموا تفسيراً تبريراً عما قد اتفؽ أو اختمؼ مع 
 ما تنبئوا بو سابقاً في الخطوة الأولى.   
، ( يعد مف أكثر النماذج التدريسية مناسبة لتدر PEOEوباستقراء ىذه الخطوات يلبحظ أف نموذج ) يس العموـ

حيث إنو يتطمب قياـ الطلبب بعمميات: التنبؤ، والتفسير، والملبحظة، والتبرير والتأمؿ النقدي، والتي تعد مف 
أىداؼ وعمميات العمـ مف جية، كما يعد تدريب الطلبب عمييا وممارستيا الأساس في تنمية ميارات التفكير 

 العممي لدييـ.
( يمكف استنتاج أف أىمية تبني PEOEات السابقة التي تناولت نموذج )وبالرجوع إلى بعض الأدبيات والدراس

؛ 5647؛ شمبي،Macdonald،5645؛ 5645ىذا النموذج في تدريس العموـ تتمثؿ فيما يمي )المناصرة،
Choi,1013؛ Sevilay & Rachel,2015،5656؛ الخالدي،>564؛ المرواني،5649؛ صادؽ :) 

 خلبؿ الملبحظة المباشرة. يساعد الطلبب عمى تعمـ العموـ مف -
 يساعد المعمـ عمى تعرؼ ميارات التفكير التي يمتمكيا طمبتو ومف ثـ يعمؿ عمى تنميتيا. -
 يساعد عمى تنمية ميارات عمميات العمـ لدى الطلبب لا سيما عمميات؛ الملبحظة، والتنبؤ، والتفسير. -
 يساعد عمى تنمية قدرات وميارات التفكير العممي لدى الطلبب. -
 عمؿ عمى تنمية الفيـ العميؽ لدى الطلبب وتنمية المفاىيـ العممية والفضوؿ العممي لدييـ.ي -
 يعمؿ عمى تعديؿ ما قد يكوف لدى الطلبب مف فيـ خطأ لبعض المفاىيـ العممية. -
 يجعؿ الطلبب منتجيف لممعرفة بدلًا مف أف يكونوا مستيمكيف ليا.  -
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( في التدريس لتنمية العديد مف جوانب التعمـ المختمفة PEOEنموذج )وقد تناولت العديد مف الدراسات والبحوث 
، ومنيا دراسة المناصرة ) فسر"  -لاحظ  -فسر  -( التي ىدفت إلى تقصي فعالية نموذج "تنبأ 5645في العموـ

في التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طلبب دبموـ التمريض العاـ في سمطنة عماف، 
ستخدمت الدراسة أداتيف ىما: اختبار التحصيؿ الدراسي، واختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية، وا

كما استخدـ التصميـ شبو التجريبي، وأظيرت الدراسة وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف طلبب المجموعتيف في كؿ 
جريبية، وأوصت الدراسة بضرورة تبني مف التحصيؿ الدراسي وميارات التفكير الإبداعي لصالح المجموعة الت

 ( في تدريس مساقات تمريضية أخرى.PEOEنموذج )
( في تعزيز قدرة الطلبب PEOE( إلى تقصي أثر استخداـ نموذج )Choi،4646في حيف ىدفت دراسة )

المنيج  الإبداعية عمى حؿ المشكلبت والتعمـ الذاتي في العموـ بالمدارس المتوسطة وبقاء أثر التعمـ، واستخدـ
التجريبي ذو المجموعتيف: التجريبية درست وحدة "خصائص اليواء وتغير الطقس" باستخداـ النموذج، والضابطة 
درست مف خلبؿ المحاضرة، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعتيف في اختبار ميارات حؿ 

التجريبية، وتوصمت الدراسة أيضاً فاعمية النموذج  المشكلبت الإبداعية وميارات التعمـ الذات لصالح المجموعة
، والقدرة الإبداعية عمى حؿ المشكلبت وخصائص التعمـ الموجو  في التحصيؿ العممي لمطلبب في مادة العموـ

 ذاتياً 
فسر" لتنمية المفاىيـ  –لاحظ  -فسر  -( دراسة استيدفت تعرؼ فاعمية نموذج "تنبأ 5647كما أجرى شمبي )

( طالبة مف 6:يائية وميارات التفكير السببي لدى طالبات المرحمة الثانوية، وتكونت عينة الدراية مف )البيو كيم
طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمصر، واستخدمت الدراسة أداتيف ىما: اختبار المفاىيـ البيو كيميائية، واختبار 

ائج الدراسة إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف التفكير السببي، وتبنت الدراسة المنيج شبو التجريبي، وأشارت نت
( وطالبات المجموعة الضابطة اللبتي درسف PEOEطالبات المجموعة التجريبية اللبتي درسف بنموذج )

بالطريقة الاعتيادية في تنمية كؿ مف المفاىيـ البيو كيميائية وميارات التفكير السببي لصالح المجموعة 
 التجريبية. 

( التدريسي في PEOE( تعرؼ فاعمية نموذج )Bajar & et al،.5648ستيدفت دراسة )وفي ذات السياؽ ا
تنمية الوعي بما وراء المعرفة والتحصيؿ في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الثالث الثانوي، واستخدمت الدراسة 

لممجموعة  ( طالباً 66( طالباً لممجموعة التجريبية، و)66المنيج شبة التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )
الضابطة، وأظيرت نتائج الدراسة تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في كؿ مف الوعي بما وراء 
المعرفة، والتحصيؿ في الكيمياء، كما توصمت الدراسة إلى وجود علبقة قوية بيف درجات طلبب المجموعة 

 ا وراء المعرفة.      التجريبية في اختبار تحصيؿ الكيمياء و واختبار ميارات م
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فسر" في تحصيؿ  -لاحظ  -فسر  -( دراسة ىدفت إلى تقصي فعالية نموذج "تنبأ 5649كما أجرى صادؽ )
العموـ وتنمية التفكير الابتكاري، وعمميات العمـ التكاممية لطلبب الصؼ الثامف الأساسي، وتكونت عينة الدراسة 

اسة المنيج شبو التجريبي، وأشارت النتائج إلى تفوؽ المجموعة ( طالباً بسمطنة عماف، واستخدمت الدر :9مف )
التجريبية عمى المجموعة الضابطة في كؿ مف التحصيؿ والتفكير الابتكاري وعمميات العمـ، كما توصمت الدراسة 
إلى وجود ارتباط موجب وداؿ إحصائياً بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي واختبار 

 التفكير الابتكاري واختبار عمميات العمـ التكاممية البعدي. 
( في تدريس العموـ PEOE( إلى تعرؼ أثر استخداـ نموذج وايت وجنستوف )>564وىدفت دراسة المرواني )

عمى تنمية التفكير المتشعب والفيـ العميؽ لدى طلبب الصؼ الثالث المتوسط ذوي مستويات معالجة 
( طالباً، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطي 96وتكونت العينة مف )المعمومات المختمفة 

درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لكؿ مف اخبار ميارات التفكير المتشعب 
 والفيـ العميؽ لصالح المجموعة التجريبية.

( في تدريس PEOEف فاعمية استراتيجية وايت وجونستوف )( الكشؼ ع5656بينما استيدفت دراسة الخالدي )
مادة الأحياء عمى تنمية المفاىيـ البيولوجية والفضوؿ العممي لدى طلبب المرحمة الثانوية ذوي أنماط التعمـ 

( طالباً مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، تـ توزيعيـ 96المختمفة في مدينة الطائؼ، وتكونت عينة الدراسة مف )
جموعتيف؛ مجموعة تجريبية درست المادة باستخداـ النموذج والمجموعة الضابطة درست بالطريقة إلى م

الاعتيادية، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي طلبب المجموعتيف في 
 وبحجـ أثر مرتفع.   اختبار المفاىيـ البيولوجية ومقياس الفضوؿ العممي لصالح طلبب المجموعة التجريبية

 ثانياً: ميارات توليد وتقييـ المعمومات: 
تناولت العديد مف الأدبيات والدراسات السابقة مصطمح توليد وتقييـ المعمومات عمى أنيا ميارة رئيسة يندرج 

 تحتيا عدد مف الميارات الفرعية الخاصة بتوليد المعمومات، وأخرى ترتبط بتقييـ المعمومات؛ فعرفيا 
(Chin & Brown،56659855 بأنيا: مجموعة مف القدرات العقمية التي تمكف الطلبب مف توليد إجابات )

للؤسئمة والمشكلبت غير المألوفة لدييـ وغير مشابية لما تـ تعممو مف قبؿ ومف ثـ تقييـ تمؾ الإجابات والحكـ 
 عمى مدى صحتيا. 

قوـ بو الطلبب لإنتاج أكبر قدر مف المعمومات ووضع ( بأنيا "النشاط العقمي الذي ي566، 5648وعرفيا طو )
الفرضيات والتنبؤ في ضوء المعطيات، ونقد المعمومات والتعرؼ عمى المغالطات والأخطاء في الاستدلاؿ أو 

 الاستنتاج، وذلؾ عندما يعرض عمييـ سؤاؿ أو مشكمة أو قضية ما". 
بقة ميارات توليد وتقييـ المعمومات إلى الميارات وفي ضوء ما سبؽ صنفت الأدبيات والدراسات والبحوث السا

التالية: ميارة الطلبقة، ميارة المرونة، ميارة التنبؤ في ضوء المعطيات، ميارة وضع الفرضيات، ميارة النقد، 
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ميارة الحساسية لممشكلبت، ميارة تعرؼ مدى صمة المعمومات بالمشكمة، ميارة التمييز بيف الرأي والحقيقة، 
 ؼ المغالطة في الاستدلاؿ والاستنتاج ميارة تعر 

 (. :49->48، 5648؛ أبو جادو ونوفؿ،;56-569، 5647؛ جرواف،>:5-;:5، 5668)النجدي وآخروف،
؛ :54، 5645وفيما يأتي عرض موجز لكؿ ميارة مف ميارات توليد وتقييـ المعمومات )العفوف وعبدالصاحب،

؛ 495، 5648؛ أبو جادو ونوفؿ،577، 5648؛ عطية، 6;4، 5647؛ سعادة،6;5، 5647جرواف،
 (: 76-;6، >564المييي،

عدد ممكف مف المعمومات والأفكار  : يقصد بيا قدرة الطالب عمى توليد أكبر Fluency skillميارة الطلبقة -
 والحموؿ في زمف محدد عند استجابتو لسؤاؿ ما أثناء أدائو للؤنشطة والمياـ التعميمية التعممية المختمفة.

: وتعرؼ بأنيا قدرة الطالب عمى إعطاء أكبر عدد ممكف مف الأفكار  Flexibility skillميارة المرونة -
 ؿ ما أثناء أدائو للؤنشطة والمياـ التعميمية والتعممية المختمفة.والحموؿ المتنوعة عف استجابتو لسؤا

: يعد التنبؤ صورة خاصة مف Prediction skill in the light of date ميارة التنبؤ في ضوء المعطيات -
الاستدلاؿ ويعرؼ بأنو التوصؿ إلى معرفة ما سوؼ يحدث لظاىرة ما مستقبلًب في ضوء دراستو ومعرفتو 

 السابقة. 
: يقصد بيا قدرة الطلبب عمى اقتراح الفرض أو اختيار Hypothesizing skill ميارة وضع الفرضيات -

الفرض المناسب الذي يفسر بو ظاىرة ما أو يحؿ مشكمة معينة، شريطة أف يكوف ىذا الفرض مف الممكف 
 اختبار صحتو. 

قيمة المعمومات والأفكار وتحميميا : وتعني قدرة الطالب عمى إصدار حكـ عمى Critical skill ميارة النقد -
 وتقييميا أثناء ممارستو للؤنشطة والمياـ التعميمية التعممية المختمفة استناداً عمى ما لديو مف معمومات.

ميارة التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات: وتعرؼ بانيا القدرة عمى تحديد الفجوات في المشكمة وذلؾ مف  -
ة أو غير المنطقية أو تحديد بعض الخطوات الخاطئة في إنجاز المياـ خلبؿ تحديد العلبقات غير الصحيح

 التربوية، ومف ميارات التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات:
 ميارة الخمط بيف الرأي والحقيقة: confusion Between opinion And Fact  تعرؼ بأنيا التفريؽ بيف

الآراء والحقائؽ عف طريؽ بياف الأسباب وتوضيح المبررات لاختيار عبارات عمى أنيا تمثؿ الحقائؽ واختيار 
 أخرى عمى أنيا تعبر عف رأي أو عف مجموعة مف الآراء.

  ميارة المغالطة في الاستدلاؿ المنطقي أو الاستنتاجFallacy In Logical Reasoning or 
Deduction Skill تعرؼ بأنيا عممية تتضمف التوصؿ إلى استنتاجات بالاستناد إلى دليؿ ما، وتأتي :

الاستنتاجات المغموطة عمى أشكاؿ عدة مف بينيا: الافتراض بأف شيئاً مالـ يكف ليحدث لو لـ يسبقو حدوث 
لافتراض بأف وجود شيء أو أشياء أخرى، الافتراض بأف خواص الكؿ تنطبؽ عمى كؿ حالة تنتمي لمكؿ، ا
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خاصية ما يستتبع آلياً وجود خاصية أخرى، استخداـ فروض صحيحة بطريقة تؤدي إلى استنتاجات 
 مغموطة. 

وتعد تنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات مف أىـ أىداؼ تدريس العموـ بمراحؿ التعميـ المختمفة؛ لأنيا تمكف 
وتحميميا وتقييميا لموصوؿ إلى قرار عممي تجاه المشكلبت  الطلبب مف توليد الأفكار والمعمومات ودراستيا

العممية التي تواجييـ في حياتيـ اليومية، ويمكف توضيح أىمية تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا في 
؛ 7:4، 5668؛ النجدي وآخروف،55، 5664؛ قطامي،Swartz & Fischer،56649666النقاط التالية )

Chen & Omatsu،56699595،56، 5648؛ طو،549، 5647؛ جرواف،556، 5656؛ عبد الممؾ<:) 
 تدرب الطلبب عمى حؿ العديد مف المشكلبت والمواقؼ الحياتية التي تقابميـ بتوليد حموؿ جديدة ومبتكرة. -
 توفر التعمـ مدى الحياة لممتعمـ مف خلبؿ تعميمو كيؼ ينتج المعمومات.  -
 المعمومة والذي يعد أىـ مف تعمـ المعمومة نفسيا. تكسب المتعمـ ميارة كيفية الحصوؿ عمى -
تنمي قدرة الطلبب عمى تعرؼ الأخطاء في المعمومات المتاحة، ومف ثـ تحديد المعمومات الصحيحة التي  -

 يمكف الاعتماد عمييا في الوصوؿ لحموؿ المشكلبت التي تصادفيـ. 
نقيب عف المعمومات؛ مما يزيد مف نشاطيـ تحقؽ إيجابية الطلبب بحيث يصبحوا أكثر قدرة عمى البحث والت -

 العقمي ودافعيتيـ لمتعمـ حتى يصموا إلى مستوى الإتقاف.
تجعؿ الطلبب يصموف إلى مستوى التعمـ العميؽ والذي يتمثؿ في قدرتيـ عمى توليد الأفكار والمعمومات  -

تندرج تحت الحقائؽ التي  عندما لا يكوف لدييـ حلًب جاىزاً، خاصة عندما تكوف المشكمة غير مألوفة، ولا
 تعمموىا. 

حدى خطواتو الأساسية.  -  يعد تنميتيا ميارات أساسية ومتطمبات، ومقدمات للئبداع والابتكار ومحفزة لو وا 
في ضوء ما سبؽ، ونظراً لأىمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات؛ اىتمت بعض الدراسات بتنميتيا لدى الطلبب 

( التي استيدفت Chin & Brown،5665راحؿ الدراسية المختمفة، ومنيا دراسة )مف خلبؿ تدريس العموـ في الم
تعرؼ الأسئمة التوليدية لمطالب ودورىا في تنظيـ محتوى مقرر العموـ عمى إنتاج وتوليد طلبب الصؼ السادس 

( ;5ة مف )الابتدائي لممعمومات، واعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي، وتـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مكون
طالبا بسنغافورة، وأظيرت النتائج أف الأسئمة التوليدية ساعدت الطلبب عمى تنمية ميارات توليد المعمومات 

 المتمثمة في ميارات: الطلبقة، المرونة، التنبؤ في ضوء المعطيات، التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات. 
ومي في تدريس العموـ عمى تنمية ميارات توليد ( إلى تعرؼ فاعمية المدخؿ المنظ5668وىدفت دراسة سعودي )

( ;45المعمومات وتقييميا والتفكير فوؽ المعرفي، وتبنت الدراسة المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )
طالبة مف طالبات الصؼ الثاني الإعدادي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد اختبار ميارات توليد المعمومات 

تبار التفكير فوؽ المعرفي، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعة وتقييميا، واخ
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التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا المتمثمة في ميارات: الطلبقة، وضع 
 ية. الفرضيات، النقد، التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات لصالح المجموعة التجريب

( تعرؼ فاعمية استخداـ الدورة الخماسية في تدريس الأحياء عمى تنمية ;566واستيدفت دراسة عرفات )
التحصيؿ وتوليد المعمومات وتقييميا والاتجاه نحو مادة الأحياء لدى طالبات المرحمة الثانوية، واعتمدت الدراسة 

بمكة المكرمة، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ اعتماد ( طالبة 6;عمى المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )
اختبار تحصيمي، واختبار توليد وتقييـ المعمومات، ومقياس الاتجاه نحو مادة الأحياء، وأظيرت نتائج الدراسة 
وجود فروؽ دالة إحصائياً في اختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا المتمثمة في ميارات: الطلبقة، المرونة، 

ؤ في ضوء المعطيات، وضع الفرضيات، النقد، التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات بيف المجموعة التجريبية التنب
 والمجموعة الضابطة لصالح طالبات المجموعة التجريبية.

( ببناء برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات لدى 5644بينما أىتمت دراسة بديوي )
( طالبًا وطالبةً 86تفوقيف مف الجنسيف، واستخدـ المنيج التجريبي، وتـ اختيار عينة بمغ قواميا )الموىوبيف والم

مف طلبب وطالبات مدارس الممؾ عبد العزيز النموذجية، وأظيرت النتائج أف لمبرنامج التدريبي المستخدـ في 
ميارات: الطلبقة، المرونة، التمييز بيف  الدراسة أثره الواضح في تنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات وتحديدًا

الرأي والحقيقة لدى الموىوبيف والمتفوقيف مف الجنسيف مف أفراد عينة التطبيؽ الميداني، وبالتالي يعد البرنامج 
وسيمة إثرائية في الاتجاه الأفقي لإثراء الخبرات والميارات لدى الموىوبيف والمتفوقيف مف الجنسيف إدراكيًا 

 ومعرفيًا. 
( إلى تعرؼ فاعمية نموذج ويتمي في تنمية التحصيؿ وميارات توليد المعمومات 5645وىدفت دراسة العمودي )

في الكيمياء والدافع للئنجاز لدى طالبات الصؼ الثالث الثانوي، واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي، وتكونت 
تار لميارات توليد المعمومات، ومقياس الدافع ( طالبة، وتمثمت الأدوات في: اختبار تحصيمي واخ99العينة مف )

للئنجاز، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في كؿ 
 مف التحصيؿ في الكيمياء، وميارات توليد المعمومات والدافع للئنجاز لصالح المجموعة التجريبية. 

( الكشؼ عف فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في 5645ت دراسة عبد الممؾ )وفي ذات السياؽ استيدف
تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في الأحياء، واعتمدت الدراسة عمى 

داد اختبار ( طالباً مف طلبب مدرسة الإسماعيمية الثانوية بمصر، وتـ إع444المنيج التجريبي، وعينة مف )
ميارات توليد المعمومات وتقييميا، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائياً في اختبار ميارات توليد 
المعمومات وتقييميا الممثمة في ميارات: الطلبقة، المرونة، التنبؤ في ضوء المعطيات، وضع الفرضيات، النقد، 

 التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.  والتعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات بيف المجموعة
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( إلى تعرؼ فعالية استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية ميارات توليد المعمومات 5646وىدفت دراسة الفرغمي )
(، K.W.Lوتقييميا لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة الأحياء باستخداـ استراتيجية التعمـ النشط )

واعتمدت الدراسة المنيج التجريبي، وتـ تطبيؽ اختبار في بعض ميارات توليد وتقويـ المعمومات عمى مجموعتي 
( طالبة، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة احصائياً في اختبار ميارات توليد المعمومات 95الدراسة والتي بمغت )

معطيات، وضع الفرضيات، واختبار ميارات تقييـ المتمثمة في ميارات: الطلبقة، المرونة، التنبؤ في ضوء ال
المعمومات المتمثمة في ميارات: النقد، التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات، وتشمؿ ميارتي الخمط بيف الرأي 

 والحقيؽ، المغالطة  في الاستدلاؿ المنطقي والاستنتاج لصالح المجموعة التجريبية.
الخرائط الذىنية ونمط التعمـ والتفكير في تنمية ميارات توليد  ( تعرؼ أثر تفاعؿ5648واستيدفت دراسة طو )

المعمومات وتقييميا في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي، واعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي، 
ا، ( طالباً، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد اختبار توليد المعمومات وتقييمي499وتكونت عينة الدراسة مف )

ومقياس أنماط التعمـ والتفكير، وأظيرت نتائج الدراسة تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية عمى طلبب المجموعة 
الضابطة في ميارات توليد المعمومات وتقييميا المتمثمة في ميارات: الطلبقة، التنبؤ في ضوء المعطيات، وضع 

( إلى الكشؼ عف :564ت دراسة النفيعي )الفرضيات، النقد، التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات. كما ىدف
( في تنمية بعض ميارات توليد وتقييـ المعمومات في العموـ لدى طالبات K.W.Lفاعمية استخداـ استراتيجية )

المرحمة المتوسطة واستخدمت المنيج التجريبي، وتـ تطبيؽ اختبار في بعض ميارات توليد المعمومات واختبار 
( طالبة، وأظيرت النتائج وجود 96مومات عمى مجموعتي الدراسة والتي بمغت )في بعض ميارات تقييـ المع

فروؽ دالة احصائياً في التطبيؽ البعدي لكؿ مف اختبار بعض ميارات توليد المعمومات واختبار ميارات تقييـ 
 المعمومات لصالح المجموعة التجريبية وحجـ أثر كبير للبستراتيجية. 

( تعرؼ فاعمية استراتيجية مقترحة لتدريس مقرر الفيزياء لدى طالبات الصؼ 5656)واستيدفت دراسة الشيراني 
، في تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا، واعتمدت المنيج TRIZالأوؿ الثانوي، استنادًا إلى نظرية تريز 

ى عينة عشوائية بمغت التجريبي، وتمثمت أداة البحث في اختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا، طُبِّؽ عم
( طالبة بمحافظة بيشة، وتبيف مف النتائج تأثر المجموعة التجريبية بعد تطبيؽ الاستراتيجية، حيث حدث 94)

لدييف تحسف في ميارات توليد المعمومات وتقييميا بارتفاع درجاتيف في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات توليد 
 الاستراتيجية المقترحة في تنمية ىذه الميارات. المعمومات وتقييميا؛ ما يدؿ عمى فاعمية

 :  Science senseثالثاً: الحس العممي 
تعددت وجيات نظر الأدبيات التربوية والدراسات والبحوث السابقة حوؿ مفيوـ الحس العممي؛ فقد عرفتو جاد 

ذىنو مف عمميات تمكنو مف ( بأنو: "قدرة المتعمـ عمى التعبير عف أفكاره ووعيو بما يدور في 7;، ;564الحؽ )
إصدار حكـ وانتقاء الطرائؽ الصحيحة لموصوؿ إلى حؿ المشكمة العممية التي تواجيو؛ لاتخاذ القرار الصحيح 
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في أسرع وقت ممكف، ويتـ ذلؾ خلبؿ ممارسة الأنشطة العقمية التي تتمثؿ في أداءات ذىنية وعمميات قائمة 
( بأنو: "عبارة عف الأنشطة العقمية التي 45، >564عرفو السعدي )عمى الاحساس والإدراؾ والفيـ والوعي"، و 

يمارسيا المتعمـ بصورة طبيعية عندما تواجيو مشكمة، ويتـ ذلؾ بطريقة معرفية ووجدانية بناء عمى الإدراؾ 
 والوعي وصولًا لتحقيؽ ىدؼ محدد، ويقاس مف خلبؿ أبعاده المعرفية والوجدانية". 

الحس العممي لو جانباف أحداىما معرفي والآخر وجداني ييتـ بالعمميات العقمية  ويلبحظ مما سبؽ أف مفيوـ
والممارسات التي يمارسيا المتعمـ باستخداـ طرؽ خاصة لموصوؿ إلى حؿ مشكمة عممية واتخاذ قرارات قائمة 

جداني لمحس عمى الفيـ والادراؾ والوعي وىذا ما تـ مراعاتو في البحث الحالي في التركيز عمى الجانب الو 
.  العممي كناتج مف نواتج التعمـ الوجدانية في تدريس العموـ

؛ أبو عمرة، 5648؛ مازف،Driver،5646وبمراجعة الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت الحس العممي؛ )
(؛ يتضح أف :564؛ محمد،:564؛ أبو شامة، :David،564؛ 5649؛ مراد، 5649؛ رمضاف، 5649

( بعداً؛ وىي: حب الاستطلبع، المرونة، التريث وعدـ التيور، القدرة عمى التصور وتوليد 57)لمحس العممي 
الأفكار، القدرة عمى الاستدلاؿ، التساؤؿ وطرح المشكلبت، المثابرة، استقلبلية التفكير، اليقظة العقمية، احتياطات 

يـ الأدلة والإفاضة، تفعيؿ غالبية الحواس، الأمف والأماف، التحدث بمغة عممية، المبادرة وتحمؿ المسئولية، تقد
القدرة عمى استدعاء الخبرات وربطيا بالحاضر، الاستمتاع بالعمؿ العممي، السرعة، الدقة، الاستشعار، إدارة 

 وتنظيـ الوقت، القدرة عمى التمثيؿ البياني لممعمومات.
: حب الفضوؿ والاستطلبع العممي، وقد تـ اختيار خمسة أبعاد لتعرؼ إمكانية تنميتيا في ىذا البحث؛ ىي

 ، اليقظة العقمية، الاستمتاع بالعمؿ العممي، المثابرة، التحكـ في التيور؛ وذلؾ لارتباطيا أكثر بطبيعة مادة العموـ
وبمحتوى الوحدة موضع التجريب في ىذا البحث ولكوف بعضيا مرتبط بطريقة ما بأىداؼ تعميـ العموـ أو 

 عرض موجز لكؿ بعد مف ىذه الأبعاد الخمسة  عمميات العمـ، وفيما يأتي
، >564؛ ناجواني،:5، 5647؛ المعيمي،88، 5646؛ عرياف، Elaine،566<9674؛ 9;، ;566)نوفؿ، 
556:) 

حب الفضوؿ والاستطلبع العممي: ويعرؼ بأنو الرغبة في فيـ المجيوؿ والغامض مما ىو موجود في البيئة،  -
لعممي مف الجوانب الوجدانية أو الانفعالية الواجب تنميتيا لدى ويمكف عدّ حب الفضوؿ والاستطلبع ا

 .  الطلبب والمتعمؽ بالإبداع في تعمـ العموـ
اليقظة العقمية: بأنيا حالة المراقبة المستمرة لمخبرات الحاضرة ومواجية الأحداث الحالية كما ىي دوف  -

اصدار أي أحكاـ تقييمية عمييا. وفي العموـ يمكف وصفيا بأنيا حالة الانتباه التي يشعر بيا المتعمـ عند 
 الخبرات السابقة  دراستو لمعموـ ويمارس مف خلبليا استكشاؼ نشاطات جديدة بعيداً عف 
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الاستمتاع بالعمؿ العممي: ويشير إلى تجاوز المتعمـ درجة الانتباه إلى درجة المشاركة بشكؿ مف أشكاؿ  -
المشاركة، كما في قراءة المادة العممية والاستمتاع بالعمؿ المعممي، ويعد مف أىـ نواتج التعمـ الوجدانية عند 

 .  دراسة العموـ
لتزاـ بالميمة الموكمة لممتعمـ، والاستمرار بالتركيز فييا بكؿ انتباه حتى نيايتا دوف المثابرة: وتعرؼ بأنيا الا -

استسلبـ كما تعرؼ بأنيا مزاولة الميمات التعميمية الصعبة والإصرار عمى أدائيا حتى الوصوؿ إلى اليدؼ 
المياـ العممية بإتقاف  المراد تحقيقو، وفي مجاؿ دراسة العموـ تتمثؿ في واىتماـ المتعمـ واصراره في أداء

.  والاستمتاع بدراسة العموـ
التحكـ في التيور: ىو التأني في حؿ المشكلبت والتفكير قبؿ الإقداـ عمى الحؿ، ووضع خطة عمؿ قبؿ  -

البدء بالعمؿ، كما يعرؼ أنو امتلبؾ المتعمـ القدرة عمى التأني والتفكير والإصغاء لمتعميمات قبؿ البدء 
ييات وتطوير استراتيجيات لمتعامؿ مع الميمة والقدرة عمى وضع خطة وقبوؿ الاقتراحات بالميمة وفيـ التوج

 لتحسيف الأداء.
وفي ضوء ما سبؽ يعد الحس العممي مف الأنشطة العقمية التي تساعد المتعمـ عمى اتخاذ قرارات فيما يواجيو 

دراؾ لما اكتسبو مف معارؼ مف مشكلبت، حيث إف المتعمـ الذي يتمتع بالحس العممي يكوف لديو وعي  وا 
 ؛Roger & Pilke,2004,413ومعمومات، وتتمثؿ أىمية تنمية الحس العممي في تدريس العموـ فيما يمي )

Joan & Heller 2012,23؛ Driver،564695: ،464، ;564؛ الخطيب،78، 5648؛ مازف:) 
ومعالجتيا، واتخاذ القرار المناسب يساعد المتعمـ عمى إدراؾ المشكلبت التي تواجيو في حياتو اليومية  -

 بشأنيا بشكؿ سريع.
يجعؿ المتعمـ عمى وعي بتفكيره ومعرفة كيؼ ومتى ولماذا يستخدـ استراتيجية تعميمية معينة دوف غيرىا  -

 لإنجاز ميمة معينة دوف غيرىا.
ف الأفكار يساعد المتعمـ عمى التواصؿ باستخداـ لغة العموـ بما تحتوي مف رموز ومصطمحات لمتعبير ع -

ما مف خلبؿ الحديث والحوار.   والعلبقات وفيميا بشكؿ صحيح والتعبير للآخريف إما كتابة وا 
يساعد المتعمـ عمى معالجة المياـ الموكمة لو وحؿ المشكلبت بصورة أفضؿ وأسرع والتغمب عمى نواحي  -

 الاستقلبلية والدقة في الأداء.القصور في مستوى اداءه الذىنية، مما ينمي لديو المثابرة وتحمؿ المسئولية و 
يعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير والأنشطة العقمية بحيث يصبح المتعمـ قادراً عمى استخداـ عاداتو العقمية  -

 ومعرفتو بكفاءة.
 يدرب المتعمـ عمى مرونة التفكير، ويزيد مف ثقتو بنفسو. -

؛ منيا دراسة )وقد اىتمت العديد مف الدراسات والبحوث السابقة بتنمية الحس  ( Adet،4<<9العممي في العموـ
التي ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ سجلبت التعمـ بواسطة الحاسوب )أنشطة الطالب( كوسيمة تعميمية 
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لتنمية الحس العممي لدى عينة مف طلبب المرحمة الثانوية في مادة الفيزياء المتقدمة، ومف خلبؿ استخداـ بطاقة 
توصمت نتائج الدراسة إلى أف تبادؿ الأفكار والملبحظات والدفاع عف وجيات النظر ملبحظة أداء الطلبب 

المختمفة بيف الطلبب والأنشطة ساعدت الطلبب والمعمـ عمى فيـ المفاىيـ العممية وزيادة التواصؿ بيف الطلبب 
 دييـ. والمعمميف ووفرت البيئة التعميمية المناسبة لتنمية الحس العممي والمفاىيـ العممية ل

( الكشؼ عف فاعمية استراتيجية التعمـ بالدماغ ذي البعديف في تنمية الحس Salmiza،5644واستيدفت دراسة)
( طالب وطالبة وأظيرت النتائج أف منيج 466الفيزيائي لدى طمبة مدرستيف ثانويتيف بماليزيا عمى عينة قواميا )
الذيف اتبعوا الاستراتيجية يمتمكوف فيماً أفضؿ  التدريس المطبؽ كاف فعالا في تعزيز الطلبب وأف الطلبب
 لممفاىيـ الفيزيائية مما أسيـ في تنمية الحس العممي لدييـ.  

( إلى الكشؼ عف مدى فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية ما وراء المعرفة 5644في حيف ىدفت دراسة الشحري )
الحس العممي لدى طالبات المرحمة الإعدادية،  ونظرية التعمـ القائمة عمى الدماغ والنظرية البنائية لتنمية

( طالبة بمصر، وأعدت الباحثة مقياساً 5;واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )
لمحس العممي، وكشفت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة 

 س الحس العممي لصالح المجموعة التجريبية. التجريبية والضابطة في مقيا
( تعرؼ فاعمية توظيؼ مدخؿ الطرائؼ العممية في تنمية الحس العممي لدى 5646واستيدفت دراسة الزعيـ )

( 7;طالبات الصؼ الثامف الأساسي بغزة، وتبنت الدراسة المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )
ف الأساسي، وأعدت الباحثة اختباراً في الحس العممي، وتوصمت الدراسة إلى طالبة مف طالبات الصؼ الثام

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار 
 الحس العممي لصالح المجموعة التجريبية.

المفاىيـ الرقمية في تنمية الحس العممي ( إلى الكشؼ عف أثر توظيؼ خرائط 5649وىدفت دراسة أبو عمرة )
لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي بغزة، واتبعت الباحة المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف 

( طالبة مف طالبات الصؼ التاسع الأساسي بمدرسة بنات دير البمح بغزة، واعدت الباحثة اختبار الحس 6:)
جود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعة التجريبية المجموعة والضابطة في العممي، وأشارت النتائج إلى و 

 اختبار الحس العممي لصالح المجموعة التجريبية.
( تعرؼ فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية 5649بينما استيدفت دراسة رمضاف )

عموـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، واستخدمت الباحثة التحصيؿ والحس العممي وانتقاؿ أثر التعمـ في مادة ال
( طالبة، وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة 6;المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )

إحصائياً بيف درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في كؿ مف التحصيؿ والحس العممي وانتقاؿ أثر 
 الح المجموعة التجريبية. التعمـ لص
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( تعرؼ أثر استخداـ خرائط التفكير في تدريس العموـ عمى تنمية الحس 5649في حيف استيدفت دراسة مراد )
العممي لدى طالبات الصؼ الخامس الابتدائي، واستخدمت الدراسة المنيجيف؛ الوصؼ التحميمي، وشبو 

ئؿ، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف ( طالبة بحا7:التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )
متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار الحس العممي لصالح المجموعة 

 التجريبية. 
( إلى تعرؼ فاعمية نموذج نيدىاـ البنائي في تنمية التحصيؿ وميارات التفكير :564وىدفت دراسة أبو شامة )

لتأممي وبعض أبعاد الحس العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة الفيزياء، واتبعت الدراسة المنيج ا
( طالباً بمصر، وتمثمت أدوات البحث في اختبار تحصيمي، واختبارًا 5:التجريبي، وتكونت عينة البحث مف )

وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعة  لمتفكير التأممي، واختبارًا لمحس العممي، وأشارت نتائج البحث إلى
التجريبية والمجموعة الضابطة في كؿ مف التحصيؿ والتفكير التأممي والحس العممي لصالح المجموعة 

 التجريبية. 
( إلى تعرؼ فاعمية وحدة مقترحة في العموـ قائمة عمى التعميـ المتمايز :564في حيف ىدفت دراسة محمد )

ية والحس العممي لتلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي، واستخدمت الدراسة المنيج شبو لإكساب المفاىيـ العمم
( تمميذاً، 77التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف مجموعة تجريبية واحدة مف مدرسة سفاجا بمصر بمغ قواميا )

راسة إلى وجود فروؽ دالة وأعدت الباحثة اختباراً في المفاىيـ العممية، ومقياساً لمحس العممي، وأشارت نتائج الد
إحصائياً بيف متوسطي درجات مجموعة الدراسة في التطبيقيف القبمي والبعدي في كؿ مف المفاىيـ العممية 

 والحس العممي لصالح التطبيؽ البعدي. 
( دراسة استيدفت الكشؼ عف أثر تدريس الفيزياء باستخداـ استراتيجية جيكسو في ;564وأجرى السلبمات )

تنمية الحس العممي والكفاءة الذاتية المدركة لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، واتبعت الدراسة المنيج شبة 
قياس الحس العممي ومقياس الكفاءة ( طالباً، وتمثمت أداتي الدراسة في م;8التجريبي، وتكونت عينتيا مف )

الذاتية المدركة، واظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
 الحس العممي والكفاءة الذاتية المدركة لصالح المجموعة التجريبية. 

ة التخيؿ الموجو في تنمية التحصيؿ ( إلى تعرؼ تأثير استخداـ استراتيجي;564بينما ىدفت دراسة الخطيب )
وميارات حؿ المشكلبت البيئية والحس العممي لدى طالبات كمية البنات بجامعة عيف شمس، ولتحقيؽ ىذا 

( طالبة مف طالبات شعبة الكيمياء، وتـ بناء 76اليدؼ اعتمدت الدراسة المنيج التجريبي، وتكونت العينة مف )
ت البيئية واختبار الحس العممي، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة اختبار تحصيمي واختبار حؿ المشكلب

 إحصائياً بيف التطبيقيف القبمي والبعدي لأدوات الدراسة لصالح التطبيؽ البعدي وبحجـ تأثير مرتفع. 
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ري ( تعرؼ فاعمية استراتيجية التحميؿ الشبكي في تنمية ميارات التفكير البص;564واستيدؼ دراسة جاد الحؽ )
والحس العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الإعدادي، واعتمدت الدراسة المنيج التجريبي، وتمثمت العينة في 

( طالباً بمصر، وتـ بناء اختبارًا لميارات التفكير البصري ومقياسًا لمحس العممي، وأظيرت النتائج وجود 5;)
طبيؽ البعدي لأداتي الدراسة، وأشارت النتائج فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في الت

أيضا إلى فعالية استراتيجية التحميؿ الشبكي في تنمية ميارات التفكير البصري والحس العممي لدى عينة 
 الدراسة.

( بدراسة ىدفت إلى تعرؼ فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية >464كما قاـ السعدي )
تفكير عالي الرتبة والحس العممي لدى طلبب الصؼ الثالث الإعدادي بمصر، واُستخدـ المنيج ميارات ال

التجريبي لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، وتـ إعداد اختباريف لميارات التفكير عالي الرتبة والجوانب المعرفية لمحس 
ؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات العممي ومقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممي، وأشارت النتائج إلى وجود فرو 

درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لأدوات الدراسة ولصالح طلبب المجموعة 
 التجريبية.  

 تعميق عام عمى الدراسات والبحوث السابقة: 
يميا والحس العممي أشارت الدراسات والبحوث السابقة إلى أىمية تنمية كؿ مف ميارات توليد المعمومات وتقي -

لدى الطلبب والطالبات حيث يعد ذلؾ مف الأىداؼ التربوية لتدريس العموـ في مراحؿ التعميـ المختمفة 
 ونواتج ميمة مف نواتج تعمـ العموـ )المعرفية والوجدانية(. 

راتيجيات ىدفت معظـ الدراسات السابقة إلى تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا مف خلبؿ استخداـ است -
ونماذج ومداخؿ وبرامج تعميمية مختمفة، مثؿ: استراتيجية الدورة الخماسية، ونموذج ويتمي، استراتيجية 

" "، واستراتيجية مقترحة استنادًا إلى نظرية تريز K.W.Lالتفكير المتشعب، والخرائط الذىنية، واستراتيجية
TRIZ بينما تناوؿ البحث الحالي تنمية تمؾ الميارات مف ،( خلبؿ نموذجPEOE.) 

ىدفت معظـ الدراسات السابقة إلى تنمية الحس العممي في العموـ لدى طلبب التعميـ العاـ مف خلبؿ  -
استخداـ استراتيجيات ونماذج ومداخؿ وبرامج تعميمية مختمفة، مثؿ: سجلبت التعمـ بواسطة الحاسوب 

عمى نظريات ما وراء المعرفة، ومدخؿ الطرائؼ )أنشطة الطالب(، استراتيجية التخيؿ العممي، وبرنامج قائـ 
العممية، وخرائط المفاىيـ، واستراتيجية التفكير المتشعب، وخرائط التفكير، ونموذج نيدىاـ، واستراتيجية 
جيكسو، وبرنامج إثرائي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح، في حيف تميز البحث الحالي بتناوؿ تنمية الحس 

 (.PEOE)العممي مف خلبؿ نموذج 
تنوعت العينات المستيدفة في الدراسات السابقة حيث شممت جميع مراحؿ التعميـ العاـ والتعميـ الجامعي،  -

 ويختمؼ البحث الحالي عف تمؾ الدراسات مف حيث المجتمع والعينة.



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية81(         المجلد )07العدد)   9798
 

 

139 
 

 التطبيق البعدي المعالجت التجريبيت مجمىعت البحث التطبيق القبلي

اختبار مهاراث تىليد وتقييم  -
 المعلىماث 

مقياس الحس العلمي -     

 المجمىعت الضابطت

تدريس وحدة )طبيعت الـمادة( وفقاً  -

 (، (PEOEلنمىذج 

تدريس وحدة )طبيعت الـمادة( وفقاً  -
 للطّريقت السائدة.

اختبار مهاراث تىليد وتقييم  -
المعلىماث                            

مقياس الحس العلمي -  

 المجمىعت التجريبيت

 اتفقت معظـ البحوث والدراسات السابقة عمى إعداد اختبار واحد يشمؿ كؿ مف ميارات التوليد والتقييـ -
لممعمومات، بينما اىتمت بعض الدراسات بالفصؿ بيف الميارات في اختباريف مختمفيف أحداىا لتوليد 
المعمومات والآخر لتقييـ المعمومات، ويتفؽ البحث الحالي مع بعضيا في الجمع بيف الميارتيف: توليد وتقييـ 

 ف تمؾ الميارات.                     المعمومات في اختبار واحد مكمميف لبعضيما؛ نظراً لطبيعة الارتباط بي
توصمت نتائج بعض الدراسات السابقة إلى وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف تنمية ميارات توليد وتقييـ  -

المعمومات في العموـ وبعض المتغيرات، وتناوؿ البحث الحالي العلبقة الارتباطية بيف ميارات توليد وتقييـ 
 المعمومات والحس العممي. 

ادت البحوث والدراسات السابقة في التعرؼ عمى أدوات قياس متغيرات البحث الحالي والتعرؼ عمى أف -
النماذج والاستراتيجيات المناسبة لتنميتيا، ويتفرد البحث الحالي باستخداـ معالجة تدريسية مطورة ىي نموذج 

(PEOE ؛ لتنمية ميارات تولي –لاحظ  –فسر  –( بمراحمو الأربعة )تنبأ)د وتقييـ المعمومات والحس فسر
 العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط.

جراءاته:  منهجية البحث وا 
أولًا: منيج البحث: استخدـ البحث المنيج التجريبي ذا التصميـ شبو التجريبي المسمى بتصميـ المجموعة 

، وتقوـ فكرة ىذا التصميـ عمى  pre-test post-test control designالضابطة ذي القياس القبمي والبعدي
اختيار مجموعتيف؛ إحداىما: تمثؿ المجموعة الضابطة تدرس وحدة "طبيعة المادة" باستخداـ الطريقة السائدة في 

، وتـ تطبيؽ  (PEOE )التدريس، والأخرى تمثؿ المجموعة التجريبية تدرس الوحدة نفسيا باستخداـ نموذج
ومات ومقياس الحس العممي قبمياً عمى مجموعتي البحث؛ بيدؼ التأكد مف اختبار ميارات توليد وتقييـ المعم

تكافؤ المجموعتيف في ميارات توليد وتقييـ المعمومات والحس العممي، وبعد الانتياء مف تدريس وحدة "طبيعة 
مف  المادة" مف كتاب العموـ لمصؼ الأوؿ المتوسط )الفصؿ الدراسي الأوؿ( لكمتا المجموعتيف تـ تطبيؽ كؿ

( الآتي 4اختبار توليد المعمومات وتقييميا، ومقياس الحس العممي بعدياَ عمى مجموعتي البحث، والشكؿ )
 يوضح التصميـ التجريبي لمبحث:
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 ( التصميـ التجريبي لمبحث4شكؿ )
ثانياً: مجتمع وعينة البحث: تكوف مجتمع البحث الحالي مف جميع طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط بالمدارس 

ىػ، الفصؿ الدراسي الأوؿ، 4776/4774الحكومية التابعة لمكتب الوسط بمحافظة بيشة التعميمية لمعاـ الدراسي 
 ة عشوائية عنقودية عمى النحو الآتي:وتـ اختيار عينة البحث بطريق

تـ اختيار مكتب تعميـ الوسط عشوائياً مف بيف المكاتب التعميمية الأخرى التابعة لإدارة التعميـ بمحافظة  -
 بيشة.

تـ اختيار متوسطة القدس مف ضمف المدارس التابعة لمكتب التعميـ بوسط بيشة التي تتضمف أكثر مف  -
 فصميف لمصؼ الأوؿ المتوسط.

 ( فصوؿ لمصؼ الأوؿ المتوسط.6حديد عدد الفصوؿ بالمدرسة المختارة، حيث ضمت متوسطة القدس )ت -
اختيار فصميف عشوائياً مف الفصوؿ الثلبثة، ومف ثـ تعييف أحدىما عشوائياً ليمثؿ المجموعة الضابطة  -

 والآخر يمثؿ المجموعة الضابطة.  
( طالباً في 66( طالباً في المجموعة التجريبية، و)66طالباً؛ )( 96تكونت عينة البحث بشكميا النيائي مف ) -

 المجموعة الضابطة.
 ثالثاً: مواد وأدوات البحث: 

 إعداد دليمي المعمـ والطالب: وفقاً لمخطوات الآتية: .4
: تـ اختيار وحدة "طبيعة المادة" مف كتاب العموـ المقرر عمى )اختيار المحتوى العممي )الوحدة الدراسية -

ىػ، وقد وقع 4776/4774الصؼ الأوؿ المتوسط، في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  طلبب
الاختيار عمى ىذه الوحدة لكونيا تتضمف الوحدة بعض الجوانب والموضوعات والقضايا ذات الصمة بالحياة 

مب إثارة التساؤلات اليومية لمطلبب، وتشتمؿ عمى العديد مف التجارب والأنشطة العممية والمعممية التي تتط
والمناقشات المستمرة؛ والتي يمكف مف خلبليا تنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات، وممارسة واستخداـ 

 بعض أبعاد ومكونات الحس العممي.
إعداد دليؿ المعمـ: قاـ الباحث بإعداد دليؿ لممعمـ؛ للبسترشاد بو في عممية تدريس الوحدة الدراسية المختارة  -

، وذلؾ مف خلبؿ دراسة الأدبيات التربوية والدراسات والبحوث السابقة المرتبطة  (PEOE)نموذج وفقاً ل
النموذج، واشتمؿ الدّليؿ عمى: مقدمة تضمنت اليدؼ مف الدليؿ، وفمسفة تدريس وحدة "طبيعة المادة" وفؽ 

(، والاعتبارات التي يتـ مراعاتيا عند تدريس الوحدة المختارة وفؽ النموذج وخطوات PEOEمراحؿ نموذج )
رشادات عامة لممعمـ بشأف تدريس  السير في الدرس، والأىداؼ التعميمية العامة لتدريس الوحدة المختارة، وا 

ط التدريسيّة الوحدة وفقاً لمنموذج، والخطة الزمنية لتوزيع موضوعات الوحدة، كما تضمف الدليؿ الخط
 لموضوعات الوحدة، وقائمة بأىـ المراجع الكتب، والدراسات التي يمكف الاستعانة بيا في تدريس الوحدة. 
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، بقصد جعؿ الطالب أكثر  ((PEOEإعداد دليؿ الطالب: تـ إعداد دليؿ لمطالب لمتعمـ في ضوء نموذج  -
الوحدة في صورة أنشطة تعممية وفقاً لمراحؿ فاعمية وتركيزاً أثناء الدرس، حيث قاـ الباحث بإعادة صياغة 

النموذج الأربعة: التنبؤ، التفسير، الملبحظة، والتفسير، وتضمف الدليؿ: مقدمة تضمنت نبذة موجزة عف 
(PEOE وتعميمات ىامة يجب عمى الطالب مراعاتيا والتقيد بيا، ومجموعة مف الأنشطة والتدريبات ،)

يّة، تساعد الطالب عمى توليد المعرفة، واقتراح العديد مف الأفكار التي والتجارب العممية، وأسئمة استقصائ
يمكف أف تسيـ في تنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات والحس العممي، كما تضمف أسئمة تقويمية متنوعة 

 نياية كؿ درس مف دروس الوحدة.
معمـ والطّالب وفقاً لمعايير نموذج ضبط دليمي المعمـ والطالب: بعد الانتياء مف إعداد وتصميـ دليمي ال -

PEOE))  ؛ لبياف مدى ، تـ عرضيما عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في مجاؿ تدريس العموـ
صلبحيتيما وملبءمتيما لما أعدا لو، وفي ضوء ذلؾ أجرى الباحث بعض التّعديلبت اللبزمة عمييما، حتى 

 أصبحا جاىزاف لمتنفيذ والتطبيؽ.

 حث:  إعداد أداتي الب .4

 اختبار توليد وتقييـ المعمومات لطالب الصؼ الأوؿ المتوسط.  .4
بعد الاطلبع عمى أدبيات التربية السابقة ذات الصمة والتي تناولت إعداد وبناء اختبارات ميارات توليد وتقييـ 

(، 5645(، )عبد الممؾ،5644(، )بدوي،;566(، )عرفات،5668المعمومات؛ مثؿ دراسة كؿ مف: )سعودي،
 لما يمي:     (؛ تـ إعداد الاختبار وفقاً 5656(، )الشيراني،:564(، )النفيعي،5648)طو،

تحديد اليدؼ مف الاختبار: ييدؼ الاختبار إلى قياس مستوى ميارات توليد وتقييـ المعمومات في العموـ  -
 لطلبب الصؼ الأوؿ المتوسط. 

صياغة مفردات الاختبار: تـ صياغة مفردات الاختبار مف قسميف؛ القسـ الأوؿ: يقيس ميارات توليد  -
المعمومات )فرض الفروض، التنبؤ في ضوء المعطيات، الطلبقة، المرونة(، والقسـ الثاني: يقيس ميارات 

ف: ميارة الخمط بيف تقييـ المعمومات )نقد المعمومات، ميارات التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات وتتضم
 الرأي والحقيقة، وميارة المغالطة في الاستدلاؿ المنطقي أو الاستنتاج(. 

وضع تعميمات الاختبار: تـ كتابة تعميمات الاختبار، وروعي في كتابتيا الدقة والوضوح وتضمينيا ما يجب  -
 عمى الطالب اتباعو.

( مفردة موزعة عمى ستة 79الأولية مف ) إعداد الصورة الأولية للبختبار: تضمف الاختبار في صورتو -
ميارات أساسية تمثؿ ميارات توليد وتقييـ المعمومات المرتبطة بوحدة "طبيعية المادة" مف كتاب العموـ 

 لمصؼ الأوؿ المتوسط.
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الصدؽ الظاىري للبختبار )صدؽ المحكميف(: تـ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة مف  -
في المناىج وطرؽ التدريس والمختصيف في القياس والتقويـ، بيدؼ الحكـ عمى مدى المحكميف المختصيف 

ملبءمتو لمستوى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط وقياس ما أعد لقياسو، ومدى سلبمة الأسئمة ووضوحيا، 
 والصحة العممية واتساؽ البدائؿ، ووضوح التعميمات، وقد تـ إجراء التعديلبت في ضوء آراء المحكميف.

تجربة الاستطلبعية للبختبار: تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية مف طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط ال -
 ( طالباً مف غير العينة الأصمية، وذلؾ لتحديد الآتي: 68بمغ عددىـ )

  الصدؽ التكويني )الاتساؽ الداخمي(: تـ حساب الصدؽ التكويني للبختبار مف خلبؿ حساب معاملبت
الارتباط بيف متوسط درجات الطلبب عمى كؿ مفردة، وكؿ مف: درجة البعد الذي تنتمي إليو المفردة، 

 ختبار: ( الآتي يوضح قيـ معاملبت الارتباط لمفردات الا4والدرجة الكمية للبختبار، والجدوؿ )
 ( قيـ معاملبت الارتباط للبتساؽ الداخمي لمفردات اختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات4جدوؿ )

 المفردة أبعاد الاختبار
معامؿ ارتباط المفردة 

 بالبعد
معامؿ ارتباط البعد بالاختبار 

 ككؿ

ميارة فرض 
 الفروض

1 0.759 ** 

0.797** 
2 0.519** 
3 0.41* 
4 0.562** 
5 0.539** 

ميارة التنبؤ في 
 ضوء المعطيات

6 0.374* 

0.782** 

7 0.581** 
8 0.437* 
9 0.59** 
10 0.507** 
11 0.473** 

 ميارة الطلبقة

12 0.469** 

0.933** 
13 0.521** 
14 0.611** 
15 0.641** 
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16 0.492** 

 ميارة المرونة

17 0.648** 

0.872** 
18 0.518** 
19 0.513** 
20 0.694** 

 ميارة نقد المعمومات

21 0.608** 

0.844** 

22 0.369* 
23 0.455** 
24 0.403** 
25 0.585** 
26 0.446** 
27 0.533** 
28 0.555** 
29 0.436** 
30 0.571** 

ات
الط

لمغ
  وا

طاء
لأخ

ى ا
 عم

رؼ
لتع
ت ا

يارا
م

 
 

الخمط بيف 
الرأي 
 والحقيقة
 

31 0.411** 

0.932** 

32 0.522** 
33 0.322* 
34 0.589** 
35 0.321* 
36 0.468** 
37 0.576** 
38 0.384* 
39 0.378* 
40 0.354* 

المغالطة 
في 

41 0.425** 
42 0.338* 
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الاستدلاؿ 
المنطقي أو 
 الاستنتاج

43 0.468** 
44 0.663** 
45 0.358* 
46 0.494** 

 (.6.68( *  دالة عند مستوى)6.64**            دالة عند مستوى)
( السابؽ أف جميع قيـ معاملبت الارتباط سواء بيف درجة المفردة ودرجة الميارة الفرعية 4يتضح مف الجداوؿ )

( مما يحقؽ الصدؽ 6.64(، )6.68عند مستوى )أو بيف درجة الميارة الرئيسية والاختبار ككؿ، جميعيا دالة 
 التكويني للبختبار.

 باستخداـ :حساب ثبات الاختبار ( طريقة معامؿ ألفا كروبناخAlpha Coronbach بمغت قيمة معامؿ :)
(، وىذا يدؿ عمى أف الاختبار عمى درجة عالية مف الثبات، وبناءً عميو يمكف 56>.6ثبات الاختبار ككؿ )

نتائجو في البحث الحالي لقياس بعض ميارات توليد وتقييـ المعمومات، وذلؾ كما ىو موضح  الاطمئناف إلى
 :( الآتي5بالجدوؿ )

 ( معاملبت ألفا كرونباخ لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات5جدوؿ )
ميارات تقييـ  ميارات توليد المعمومات الميارة

 المعمومات
 الاختبار ككؿ

 0.920 0.800 0.880 معامؿ ألفا
  حساب زمف الإجابة عف الاختبار تـ استخداـ طريقة التسجيؿ التتابعي لمزمف الذي استغرقو كؿ طالب في

الإجابة عف الاختبار، ثـ تـ حساب الوسط الحسابي ليذه الأزمنة، وتـ التوصؿ إلى أف الزمف المناسب 
 ( دقيقة.86للئجابة عف الاختبار ىو )

مف خلبؿ الاجراءات السابقة تـ اعتماد الصورة النيائية للبختبار والتي تضمنت  :للبختبارالصورة النيائية  -
 ( الآتي يوضح ذلؾ: 6( مفردة توزعت عمى ميارات الاختبار، والجدوؿ )79)

 ( مواصفات اختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات6جدوؿ )

 المفردات البعد ـ
عدد 
 المفردات

النسبة 
 المئوية

 %10.9 5 5 ،4 ،3 ،2 ،1 ميارة فرض الفروض 1

 %13 6 11 ،10 ،9 ،8 ،7 ،6 ميارة التنبؤ في ضوء المعطيات 2
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 %10.9 5 16 ،15 ،14 ،13 ،12 ميارة الطلبقة 3

 %8.8 4 20 ،19 ،18 ،17 ميارة المرونة 4

 ميارة نقد المعمومات 5
21، 22، 23، 24، 
25، 26، 27، 28، 

29، 30 
10 21.7% 

6 

ميارات التعرؼ عمى الأخطاء 
 والمغالطات

 الخمط بيف الرأي والحقيقة

31، 32، 33، 34، 
35، 36، 37، 38، 

39، 40 
10 21.7% 

ميارات التعرؼ عمى الأخطاء 
 والمغالطات

ميارة المغالطة في الاستدلاؿ 
 المنطقي أو الاستنتاج

41، 42، 43، 44، 
45، 46 

6 13% 

 %100 46 الإجمالي

 إعداد مقياس الجانب الوجداني لمحس العممي لطلبب الصؼ الأوؿ المتوسط.  .4
بعد الاطلبع عمى الأدبيات التربوية السابقة ذات الصمة والتي تناولت إعداد وبناء مقاييس الحس العممي؛ مثؿ 

 (، ;564(، )السلبمات،:564(، )محمد،5649(، )رمضاف،5644دراسة كؿ مف: )الشحري ،
 (؛ تـ إعداد مقياس الجانب الوجداني لمحس العممي وفقاً لما يمي:     >564(، )السعدي،;564)جاد الحؽ،

تحديد اليدؼ مف المقياس: ييدؼ المقياس إلى قياس الجانب الوجداني لمحس العممي لدى طلبب الصؼ  -
  الأوؿ المتوسط.

صياغة عبارات المقياس: تـ صياغة المفردات التي تمثؿ أبعاد المقياس في صورة جدلية تختمؼ حوليا  -
لتحديد درجة الممارسة مف المفردات  Likertوجيات النظر، واستخدـ المقياس الخماسي وفؽ طريقة ليكرت 

 ىي: كبيرة جدا، كبيرة، متوسطة، ضعيفة، ضعيفة جداً.
ـ كتابة تعميمات المقياس، وروعي في كتابتيا الدقة والوضوح وتضمينيا ما صياغة تعميمات المقياس: ت -

 يجب عمى الطالب اتباعو وكيفية الإجابة عف العبارات حيث يحدد درجة الممارسة لكؿ عبارة. 
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الصدؽ الظاىري لممقياس )صدؽ المحكميف(: تـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى المحكميف  -
اس والتقويـ، والمختصيف في مجاؿ المناىج وطرائؽ التدريس؛ لتعرؼ كفاية المختصيف في مجاؿ القي

التعميمات المقدمة لمطلبب للئجابة بطريقة صحيحة عمى المقياس، وصلبحية المفردات عممياً، ولغوياً، 
مناسبة المفردات لطلبب الصؼ الأوؿ المتوسط، وقد اتفؽ المحكموف عمى صلبحية المفردات، ومناسبتيا، 

مة المقياس، مع إبداء بعض الملبحظات حوؿ صياغة بعض عبارات المقياس؛ وقد تـ إجراء وسلب
 التعديلبت في ضوء آرائيـ.

التجربة الاستطلبعية لممقياس: تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلبعية مف طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط  -
  ي:( طالباً مف غير العينة الأصمية، وذلؾ لتحديد الآت68بمغ عددىـ )

  الصدؽ التكويني )الاتساؽ الداخمي(: تـ حساب الصدؽ التكويني لممقياس مف خلبؿ حساب معاملبت
الارتباط بيف متوسط درجات الطلبب عمى كؿ عبارة، وكؿ مف: درجة البعد الذي تنتمي إليو العبارة، والدرجة 

  المقياس. ( الآتي؛ يوضح قيـ معاملبت الارتباط لمفردات7الكمية لممقياس، والجدوؿ )
 ( قيـ معاملبت الارتباط للبتساؽ الداخمي لمفردات الجانب الوجداني لمحس العممي7جدوؿ )

معامؿ ارتباط  المفردة أبعاد المقياس
 المفردة بالبعد

معامؿ ارتباط البعد 
 بالمقياس ككؿ

حب الفضوؿ 
والاستطلبع 

 العممي

1 0.785** 

0.891** 

6 0.822** 
11 0.642** 
16 0.805** 
21 0.736** 
26 0.831** 
31 0.616** 
36 0.305* 
41 0.727** 
46 0.484** 

 اليقظة العقمية
2 0.838** 

0.857** 7 0.551** 
12 0.739** 
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17 0.486** 
22 0.707** 
27 0.761** 
32 0.579** 
37 0.778** 
42 0.552** 
47 0.480** 

الاستمتاع بالعمؿ 
 العممي

3 0.586** 

0.885** 

8 0.528** 
13 0.495** 
18 0.370* 
23 0.640** 
28 0.673** 
33 0.551** 
38 0.622** 
43 0.449** 
48 0.745** 

 المثابرة

4 0.564** 

0.899** 

9 0.618** 
14 0.665** 
19 0.491** 
24 0.342* 
29 0.715** 
34 0.569** 
39 0.619** 
44 0.554** 
49 0.749** 
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 التحكـ في التيور

5 0.581** 

0.928** 

10 0.453** 
15 0.521** 
20 0.442** 
25 0.637** 
30 0.541** 
35 0.828** 
40 0.335* 
45 0.580** 
50 0.754** 

جميع قيـ معاملبت الارتباط سواء بيف درجة المفردة ودرجة البعد الفرعي أو  ( السابؽ أف7يتضح مف الجداوؿ )
( مما يحقؽ الصدؽ 6.64(، )6.68بيف درجة البعد الرئيسي والمقياس ككؿ، جميعيا دالة عند مستوى )

 التكويني لممقياس.
 ث تـ حساب قيمة حساب ثبات المقياس: تـ حساب ثبات المقياس باستخداـ طريقة معامؿ ألفا كرو نباخ؛ حي

معامؿ ألفا لممقياس مف خلبؿ حساب قيمة ألفا لكؿ بعد مف أبعاد المقياس كما تـ حساب معامؿ ألفا 
لممقياس ككؿ، وىي قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءً عميو يمكف الوثوؽ في نتائج المقياس؛ كما ىو موضح 

 ( الآتي: 8بالجدوؿ )
 الجانب الوجداني لمحس العممي( معاملبت ألفا كرو نباخ لمقياس 8جدوؿ )

 البعد
حب الفضوؿ 
والاستطلبع 

 العممي

اليقظة 
 العقمية

الاستمتاع 
بالعمؿ 
 العممي

 المثابرة
التحكـ في 

 التيور
 المقياس ككؿ

معامؿ 
 ألفا

0.874 0.842 0.737 0.789 0.768 0.951 

 الذي استغرقو كؿ طالب في  حساب زمف الإجابة عف المقياس: تـ استخداـ طريقة التسجيؿ التتابعي لمزمف
الإجابة عف المقياس، ثـ حساب الوسط الحسابي ليذه الأزمنة. وقد توصؿ الباحث إلى أف زمف الإجابة عف 

 ( دقيقة.86المقياس )
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( عبارة موزعة عمى خمسة أبعاد 86إعداد الصورة النيائية لممقياس: تضمف المقياس في صورتو النيائية ) -
ع العممي، واليقظة العقمية، والاستمتاع بالعمؿ العممي، والمثابرة، والتحكـ في ىي: حب الفضوؿ والاستطلب

 ( الآتي:9التيور؛ كما ىو موضح في الجدوؿ )
 ( مواصفات مقياس الجانب الوجداني لمحس العممي لطلبب الصؼ الأوؿ المتوسط9جدوؿ )

 المفردات أبعاد المقياس
عدد 
 المفردات

النسبة 
 المئوية

حب الفضوؿ 
 والاستطلبع العممي

1، 6، 11، 16، 21، 26، 
31، 36، 41، 46 

10 20% 

 اليقظة العقمية
2، 7، 12، 17، 22، 27، 

32، 37، 42، 47 
10 20% 

الاستمتاع بالعمؿ 
 العممي

3، 8، 13، 18، 23، 28، 
33، 38، 43، 48 

10 20% 

 المثابرة
4، 9، 14، 19، 24، 29، 

34، 39، 44، 49 10 20% 

 التيورالتحكـ في 
5، 10، 15، 20، 25، 30، 

35، 40، 45، 50 
10 20% 

 %100 50 الإجمالي
رابعاً: التطبيؽ القبمي لأداتي البحث: تـ تطبيؽ أداتي البحث: اختبار توليد وتقييـ المعمومات ومقياس الجانب 
الوجداني لمحس العممي عمى كؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ البدء في البرنامج، وذلؾ لمتأكد مف 

الفروؽ بيف متوسطات درجات طلبب المجموعتيف  تكافؤ المجموعتيف إحصائياً، حيث تـ حساب قيمة "ت" لدلالة
( يوضحاف نتائج تطبيؽ ;، :التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي للبختبار والمقياس، والجدوليف الآتييف )

 أداتي البحث قبمياً: 
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التطبيؽ ( قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في :جدوؿ )
 القبمي لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات ككؿ وفى كؿ ميارة عمى حده

الميارة 
 الرئيسية

 العدد المجموعة الميارة الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
"ت" 
 المحسوبة

د
ر 
ج
ا
ت
 
ا
ل
ح
ر 
ي
 ة

الدلالة 
(6.68) 

α 

Si
g 

 توليد
المعموما
 ت

 فرض الفروض
0.68 1.09 2.17 30 تجريبية

1 

5
8 

0.4 غير دالة
 1.19 2.37 30 ضابطة 99

 التنبؤ
0.76 1.11 2.47 30 تجريبية

1 
0.4 غير دالة

 1.26 2.70 30 ضابطة 50

 الطلبقة
0.78 2.69 7.00 30 تجريبية

7 
0.4 غير دالة

 2.29 6.50 30 ضابطة 35

 المرونة
1.00 1.65 5.63 30 تجريبية

5 
0.3 غير دالة

 1.43 6.03 30 ضابطة 19

0.7 غير دالة0.34 3.89 17.27 30 تجريبية توليد المعمومات ككؿ
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 32 4 3.61 17.60 30 ضابطة

ات
موم

لمع
ـ ا
تقيي

 

 النقد
0.97 2.13 3.97 30 تجريبية

3 
0.3 غير دالة

 1.55 4.43 30 ضابطة 35

ات
الط

لمغ
ء وا

خطا
 الأ

عمى
ؼ 

عر
الت

 

ي 
الرأ
ف 
ط بي

لخم
ا

يقة
لحق

وا
 

0.58 1.45 3.60 30 تجريبية
0.5 غير دالة 3

 1.19 3.40 30 ضابطة 62

 

1.63 0.79 1.83 30 تجريبية
1 

0.1 غير دالة
 0.79 2.17 30 ضابطة 08

 تقييـ المعمومات ككؿ
1.08 2.55 9.40 30 تجريبية

3 
 غير دالة

0.
28

3
 1.64 10.00 30 ضابطة 

 الاختبار ككؿ
0.77 5.11 26.67 30 تجريبية

6 
 غير دالة

0.
44

1
 4.16 27.60 30 ضابطة 

( مما يدؿ عمى تكافؤ α ≤ 0.05( أف قيمة "ت" غير دالة إحصائياً عند مستوى ):يتضح مف الجدوؿ )
وتقييـ المعمومات عمى حده، وكذلؾ ميارة توليد وتقييـ مجموعتي البحث في كؿ ميارة مف ميارات توليد 

 المعمومات ككؿ، وذلؾ قبؿ تنفيذ تجربة البحث.

( قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي ;جدوؿ )
 لمقياس الحس العممي

المتوسط  العدد المجموعة البعد
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

قيمة 
"ت" 

 المحسوبة

درجات 
 الحرية

الدلالة 
(6.68) 

α 
Sig 

حب الفضوؿ 
والاستطلبع 

 العممي

 6.11 27.63 30 تجريبية
0.71

 غير دالة 58 1
048
 5.88 26.53 30 ضابطة 0
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 اليقظة العقمية
1.53 6.83 30.17 30 تجريبية

 غير دالة 7
0.1
 7.10 27.40 30 ضابطة 30

الاستمتاع 
 بالعمؿ العممي

1.13 4.15 25.67 30 تجريبية
9 

 غير دالة
0.2
 4.46 26.93 30 ضابطة 60

 المثابرة
1.60 4.73 26.90 30 تجريبية

7 
 غير دالة

0.1
 4.08 28.73 30 ضابطة 14

التحكـ في 
 التيور

1.23 4.83 23.80 30 تجريبية
8 

 غير دالة
0.2
 5.95 22.07 30 ضابطة 21

 المقياس ككؿ
0.55 16.75 134.17 30 تجريبية

2 
0.5 غير دالة

 18.32 131.67 30 ضابطة 83

( مما يدؿ عمى تكافؤ α ≤ 0.05( أف قيمة "ت" غير دالة إحصائياً عند مستوى );يتضح مف الجدوؿ )
مجموعتي البحث في كؿ بعد مف أبعاد الحس العممي عمى حده، وكذلؾ الحس العممي ككؿ، وذلؾ قبؿ تنفيذ 

 التجربة. 

خامساً: تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث: بعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي لأداتي البحث تـ تدريس وحدة "طبيعة 
((، بينما تـ تدريس الوحدة نفسيا لطلبب المجموعة PEOEة باستخداـ نموذج المادة" لطلبب المجموعة التجريبي

الضابطة مف خلبؿ الطريقة السائدة )المعتادة( في المدارس مف قبؿ معمـ العموـ بمدرسة القدس المتوسطة. وقد 
اـ تـ البدء في تطبيؽ التجربة لممجموعتيف التجريبية والضابطة في بداية الفصؿ الدراسي الأوؿ لمع

( حصص في الاسبوع لكؿ 7ىػ، واستغرقت مدة التطبيؽ ما يقارب خمسة أسابيع بواقع )4776/4774الدراسي
مجموعة، وتضمنت مدة التطبيؽ أيضاً أنشطة إثرائية صفية ولا صفية، وأوراؽ عمؿ منزلية، وبعد الانتياء مف 

 تنفيذ التجربة قاـ الباحث بتطبيؽ أداتي البحث عمى مجموعتي البحث.  
 نتائج البحث، ومناقشتها وتفسيرها:

أولًا: النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ ومناقشتيا وتفسيرىا: للئجابة عف السؤاؿ الأوؿ؛ تـ اختبار صحة الفرض 
( بيف متوسطات α ≤ 0.05الأوؿ لمبحث والذى ينص عمى أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات 
ككؿ وعند كؿ ميارة مف مياراتو الفرعية كؿ عمى حده، لصالح طلبب المجموعة التجريبية"؛ مف خلبؿ حساب 

وعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات طلبب المجم



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية81(         المجلد )07العدد)   9798
 

 

153 
 

(، 5ηلاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات، ولقياس حجـ تأثير المعالجة التجريبية؛ تـ حساب حجـ التأثير )
 ( يوضح ذلؾ:>والجدوؿ )

لتطبيؽ ( قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في ا>جدوؿ )
 "5ηالبعدي لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات، وكذلؾ حجـ التأثير 

الميارة 
المتوسط  العدد المجموعة الميارة الفرعية الرئيسية

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

2η 

توليد 
المعموم
 ات

 فرض الفروض
 0.67 4.40 30 تجريبية

7.23 

58 

0.05 

0.
47

4
 0.85 2.97 30 ضابطة 

 التنبؤ
 0.66 5.33 30 تجريبية

10.24 0.05 

0.
64

4
 0.99 3.10 30 ضابطة 

 الطلبقة

 30 تجريبية

19
.0

7
 

2.61 

10.72 0.05 

0.
66

5
 30 ضابطة 

12
.0

3
 

2.47 

 المرونة
 30 تجريبية

13
.7

3
 

2.19 
12.51 0.05 

0.
73

0
 1.25 7.97 30 ضابطة 

 توليد المعمومات ككؿ

 30 تجريبية

42
.5

3
 

2.99 

19.84 0.05 0.
05

 

 30 ضابطة

26
.0

7
 

3.42 
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ات
موم

لمع
ـ ا
تقيي

 

 النقد
 1.18 8.30 30 تجريبية

8.72 0.05 
0.

56
7

 1.52 5.23 30 ضابطة 

اء 
خط

 الأ
عمى

ؼ 
عر
الت

ات
الط

لمغ
وا

 

ف 
ط بي

لخم
ا

يقة
لحق

ي وا
الرأ

 

 1.56 8.63 30 تجريبية
7.79 0.05 

0.
51

1
 1.99 5.03 30 ضابطة 

ي 
ة ف

الط
لمغ

ا
لاؿ

ستد
الا

 

 0.95 5.17 30 تجريبية
0.05 0.05 

0.
49

4
 1.04 3.23 30 ضابطة 

التعرؼ عمى 
الأخطاء 

 والمغالطات ككؿ

 30 تجريبية
13

.8
0

 
2.22 

9.11 0.05 

0.
58

9
 2.48 8.27 30 ضابطة 

 المعمومات ككؿتقييـ 

 30 تجريبية

22
.1

0
 

2.68 

11.65 0.05 

0.
70

1
 30 ضابطة 

13
.5

0
 

3.03 

 الاختبار ككؿ

 30 تجريبية

64
.6

3
 

4.11 

20.24 0.05 

0.
87

6
 30 ضابطة 

39
.5

7
 

5.40 

( بيف متوسطات درجات طلبب α ≤ 0.05( وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )>يتضح مف الجدوؿ )
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات ككؿ وفى كؿ 
ميارة مف مياراتو الفرعية لصالح طلبب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي، وىذا يشير إلى قبوؿ الفرض 

عمى ميارات توليد وتقييـ المعمومات قد  5ηالأوؿ مف فروض البحث، كما أف حجـ تأثير المعالجة التجريبية 
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(، وىي قيمة كبيرة ومناسبة، وتدؿ عمى أف نسبة كبيرة مف الفروؽ تعزى إلى 9:;.6 – 6.7:7تراوحت بيف )
 ( في تنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات. PEOE)، مما يدؿ عمى تأثير كبير لنموذج  ((PEOEنموذج 

في تنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات؛ تـ حساب نسبة الكسب لبميؾ ( PEOE)ولمتعرؼ عمى فاعمية نموذج 
(Blacke وذلؾ لممقارنة بيف المتوسط القبمي والبعدي لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات لطلبب ،)

 ( الآتي:46المجموعة التجريبية، كما ىو موضح في الجدوؿ )
 ت توليد وتقييـ المعمومات ( نسبة الكسب المعدؿ لبميؾ في ميارا46جدوؿ )

الميارات 
 الرئيسية

متوسط 
التطبيؽ 
 القبمي

متوسط 
التطبيؽ 
 البعدي

النياية 
العظمى 
 للبختبار

درجة 
 الكسب

نسبة الكسب 
 المعدلة 

 (*)Blake4لػ 
توليد المعمومات 

 ككؿ
17.27 42.53 56 25.26 1.10 

تقييـ المعمومات 
 1.25 12.70 26 22.10 9.40 ككؿ

 1.15 37.96 82 64.63 26.67 ككؿ الاختبار
( أف قيـ نسبة الكسب المعدلة لػ بميؾ في ميارات تقييـ المعمومات ككؿ أكبر مف 46يتضح مف الجدوؿ السابؽ )

( التي اقترحيا بميؾ لمحكـ عمى فاعمية النموذج المقترح مما يدؿ عمى وجود فاعمية كبيرة لنموذج 4.5القيمة )
PEOE) في تنمية تمؾ الميارات، وأف قيـ نسبة الكسب المعدلة لػ بميؾ في ميارات توليد المعمومات ككؿ )

( لو فاعمية (PEOE(، مما يشير إلى أف نموذج 4.5( وأقؿ مف القيمة )4والاختبار ككؿ أكبر مف القيمة )
 متوسطة في تنمية تمؾ الميارات.

لتدريس العموـ واعماؿ العقؿ والمرور بخطوات النموذج وقد يرجع ذلؾ إلى الخروج مف النمط التقميدي 
(PEOE والتي تبدأ بالتنبؤ بالأحداث والظواىر المرتبطة بالدرس ثـ التفسير بفيـ ثـ الملبحظة الدقيقة ثـ )

التفسير في نياية الخطوات مع تضميف الأنشطة المناسبة لتنفيذ خطوات النموذج؛ لموصوؿ لمتعمـ ذي المعنى، 
لبب بالاعتماد عمى أنفسيـ وممارسة التفكير في انجاز المياـ بشكؿ ممتع وشيؽ عند اتباع خطوات وشعور الط

النموذج، وأيضاً التطبيؽ الفعمي وتوظيؼ المعمومات بالوحدة المختارة بدوف الاعتماد عمى الحفظ؛ مما أسيـ ذلؾ 
تقييميا خلبؿ مراحؿ النموذج الأربع:  في تثبيتيا في عقوليـ مف خلبؿ ممارسة ميارات توليد المعمومات ومف ثـ

 التنبؤ، التفسير، الملبحظة، والتفسير. 

 
1
(] + متوسط التطبيق القبلً -الدرجة العظمى للاختبار/ )(التطبيق القبلًمتوسط  -متوسط التطبيق البعدي )[= نسبة الكسب المعدل لبليك  (*)

 ]الدرجة العظمى للاختبار/ (متوسط التطبيق القبلً -متوسط التطبيق البعدي )[
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(، وما تضمنتو مف طرح PEOEويمكف تفسير ىذه النتيجة أيضاً في ضوء إجراءات التدريس وفؽ نموذج )
ة التعميمية للبستفسارات والأسئمة الاستقصائية والمناقشات العممية بيف المجموعات التعاونية خلبؿ تنفيذ الأنشط

المتضمف في وحدة "طبيعة المادة"؛ الأمر الذي وفرَّ لمطلبب بيئة تعميمية تعممية حثتيـ عمى التفكير وممارسة 
 ميارات التفكير الأساسية؛ مما أدى إلى نمو ميارات توليد وتقييـ المعمومات لدييـ.

الوحدة المختارة  قدـ آلية جديدة ( في تدريس PEOEكما يمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى أف استخداـ نموذج )
لإنماء التفكير لدى المتعمـ؛ وذلؾ عف طريؽ اندماج المتعمـ في مجموعة متنوعة مف البحث، والتفاعؿ خلبؿ 
القياـ بالميمات والأنشطة المتنوعة التفاعمية المتضمنة في وحدة "طبيعة المادة"، والتي تؤكد عمى ايجابية المتعمـ 

ظـ أوقات تعممو، حيث يبني معارفو بنفسو وفؽ قدراتو واستعداداتو، مما يسيـ في زيادة في موقؼ التعمُّـ مع
ظيار طاقاتو الكامنة؛ لإيجاد الحموؿ المناسبة لمواقؼ التعمـ، بما يتفؽ مع طبيعة استخداـ  دافعيتو لمتعمـ، وا 

نماء ميارات توليد (، وبذلؾ يتحوؿ مف حدود التذكر والاستظيار إلى حدود الإدراؾ والفPEOEنموذج ) يـ وا 
 المعمومات وتقييميا.

( مف النماذج التدريسية التي تؤكد PEOEوتتفؽ ىذا النتيجة مع الأدبيات التربوية التي أشارت إلى أف نموذج )
عمى أف يكوف الطالب محور العممية التعميمية، وييدؼ إلى تنمية قدرات وميارات التفكير لديو، ويتضمف أربع 

أساسية يجب أف يقوـ بيا المعمـ مع طلببو حاؿ تبنيو ليذا النموذج عند تدريس دروس العموـ  خطوات إجرائية
حيث يعمؿ عمى تعديؿ ما قد يكوف لدى الطلبب مف فيـ خطأ لبعض المفاىيـ العممية ويجعؿ الطلبب منتجيف 

 لممعرفة بدلا مف أف يكونوا مستيمكيف ليا 
 (.Bajar & et al،.5648 ؛Hilario,2015؛ 5668)النجدي وآخروف،

( والتي كشفت عف فعالية 5645كما تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات السابقة منيا: دراسة المناصرة )
( التي كشفت مدى تأثير نموذج Choi،4646النموذج في تنمية التحصيؿ والتفكير الإبداعي، ودراسة )

(PEOE في تعزيز قدرة الطلبب الإبداعية عمى حؿ ) ودراسة شمبي ، المشكلبت والتعمـ الذاتي في العموـ
( التي اثبتت فعالية النموذج في تنمية ميارات التفكير السببي واكتساب المفاىيـ البيوكيميائية، كما تتفؽ 5647)

ىذا النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي أكدت عمى فاعمية النموذج في تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ  
 (.>564(، والمرواني )5649سة كؿ مف: صادؽ )مثؿ درا

وتتفؽ ىذه النتيجة جزئياً مع نتائج بعض الدراسات التي تناوؿ أثر وفاعمية بعض النماذج والاستراتيجيات 
التدريسية القائمة عمى النظرية البنائية في تنمية ميارات توليد المعمومات وتوليدىا مثؿ دراسة كؿ مف: عرفات 

 (.:564(، النفيعي )5646(، والفرغمي )5645ي )(، والعمود;566)

ثانياً: النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني ومناقشتيا وتفسيرىا: للئجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث؛ تـ اختبار 
( بيف α ≤ 0.05صحة الفرض الثاني والذى ينص عمى أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
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طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس الجانب الوجداني لمحس  متوسطات درجات
العممي ككؿ وعند كؿ بعد مف أبعاده الفرعية عمى حده، لصالح طلبب المجموعة التجريبية"؛ مف خلبؿ حساب 

التطبيؽ البعدي قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
( 44(، والجدوؿ )5ηلمقياس الحس العممي، ولقياس حجـ تأثير المعالجة التجريبية؛ تـ حساب حجـ التأثير )

 يوضح ذلؾ:
( قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في 44جدوؿ )

 العمميالتطبيؽ البعدي لمقياس الجانب الوجداني لمحس 

المتوسط  العدد المجموعة البعد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

2η 

حب 
الفضوؿ 

والاستطلبع 
 العممي

 2.12 43.20 30 تجريبية

12.67 

58 

0.05 0.735 
 4.25 32.20 30 ضابطة

اليقظة 
 العقمية

 3.68 44.40 30 تجريبية
10.46 0.05 0.654 

 6.24 30.57 30 ضابطة

الاستمتاع 
بالعمؿ 
 العممي

 3.91 41.40 30 تجريبية
6.60 0.05 0.429 

 4.63 34.10 30 ضابطة

 المثابرة
 3.43 43.73 30 تجريبية

9.17 0.05 0.592 
 3.80 35.17 30 ضابطة

التحكـ في 
 التيور

 3.98 44.30 30 تجريبية
9.57 0.05 0.612 

 4.97 33.17 30 ضابطة

 0.759 0.05 13.52 217.013.22 30 تجريبيةالمقياس 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية81(         المجلد )07العدد)   9798
 

 

158 
 

 3 ككؿ

 30 ضابطة

16
5.

20
 

16.32 

( بيف متوسطات درجات طلبب α ≤ 0.05( وجود فروؽ دالو إحصائياً عند مستوى )44يتضح مف الجدوؿ )
العممي ككؿ وفى كؿ بعد مف أبعاده الفرعية  المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس الحس

لصالح طلبب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي، وىذا يشير إلى قبوؿ الفرض الثاني مف فروض البحث، 
(، >8:.6 – >6.75عمى الحس العممي قد تراوحت بيف ) 5ηكما يتضح أف حجـ تأثير المعالجة التجريبية 

، مما يدؿ عمى أثر النموذج  (PEOE )نسبة كبيرة مف الفروؽ تعزى إلى نموذجوىي قيمة كبيرة، وتدؿ عمى أف 
 في تنمية الحس العممي لدى مجموعة البحث التجريبية. 

( في تنمية الجانب الوجداني لمحس العممي؛ تـ حساب نسبة الكسب لبميؾ (PEOEولمتعرؼ عمى فاعمية نموذج 
(Blackeوذلؾ لممقارنة بيف المتوسط القبمي ،)  والبعدي لمقياس الحس العممي لطلبب المجموعة التجريبية، كما

 ( الآتي:45ىو موضح في الجدوؿ )

 في الحس العممي ككؿ ولكؿ بعد مف أبعاده   Blake( نسبة الكسب المعدلة لػ 45جدوؿ )

 البعد
متوسط 
التطبيؽ 
 القبمي

متوسط 
التطبيؽ 
 البعدي

النياية 
العظمى 
 للبختبار

درجة 
 الكسب

نسبة الكسب 
 المعدلة 

 (*)Blake5لػ 

حب الفضوؿ 
والاستطلبع 

 العممي
27.6 43.20 50 15.60 1.01 

 1.00 14.20 50 44.40 30.2 اليقظة العقمية

الاستمتاع 
 بالعمؿ العممي

25.7 41.40 50 15.70 0.97 

 
2
(] + القبلًمتوسط التطبيق  -الدرجة العظمى للمقياس/ )(متوسط التطبيق القبلً -متوسط التطبيق البعدي )[= نسبة الكسب المعدل لبليك  (*)

 ]الدرجة العظمى للمقياس/ (متوسط التطبيق القبلً -متوسط التطبيق البعدي )[
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 1.06 16.83 50 43.73 26.9 المثابرة

التحكـ في 
 التيور

23.8 44.30 50 20.5 1.19 

 1.05 82.83 250 217.03 134.2 المقياس ككؿ

( أف قيـ نسبة الكسب المعدلة لػ بميؾ في جميع الأبعاد الفرعية وكذلؾ المقياس 45يتضح مف الجدوؿ السابؽ )
( لو فاعمية متوسطة في PEOE )(، مما يشير إلى أف أنموذج4.5( وأقؿ مف القيمة )4ككؿ أكبر مف القيمة )

تنمية تمؾ الأبعاد وكذلؾ المقياس ككؿ، عدا بُعد الاستمتاع بالعمؿ العممي قيـ نسبة الكسب المعدلة لػ بميؾ في 
 ( مما يدؿ عمى عدـ فاعمية الأنموذج في تنمية ىذا البعد. 4فيو أقؿ مف القيمة )

والأنشطة المستخدمة في كؿ خطوة مف خطواتو ساعدت الطلبب  (PEOE) وقد يرجع ذلؾ إلى طبيعة أنموذج 
في تحسيف بعض الجوانب الوجدانية لمحس العممي، ووفرت بيئة صفية داعمة تسودىا اتجاىات ومشاعر 
إيجابية، تعتمد عمى المثيرات التعميمية التي تسيـ في تحسيف القدرة عمى التعمُّـ، واتخاذ القرارات مف خلبؿ 

طة العقمية القائمة عمى الاحساس والإدراؾ والفيـ والوعي، مما أسيـ في تعزيز قدرة المتعمـ عمى ممارسة الأنش
التعبير عف أفكاره ووعيو بما يدور في ذىنو مف عمميات مكنتو مف إصدار الأحكاـ وانتقاء الطرؽ الصحيحة 

يـ في تعزيز بعض أبعاد لموصوؿ إلى حؿ المشكلبت العممية المتضمنة في وحدة "طبيعة المادة"؛ مما أس
 الجانب الوجداني لمحس العممي مثؿ: اليقظة العقمية، حب الاستطلبع العممي، والاستمتاع بالعمؿ العممي.

( قد أسيـ في تمكف المتعمميف مف إنتاج الأفكار وحؿ المشكلبت، PEOEكما أف التعمـ مف خلبؿ نموذج )
بطريقة ذكية، خاصة عند مواجية المشكلبت والمواقؼ  وجعميـ انتقائييف في تصرفاتيـ العقمية، ويتصرفوف

المختمفة المتضمنة بالوحدة الدراسية "طبيعة المادة"، كما أسيمت خطوات النموذج الأربع بشكؿ كبير في إعطاء 
الفرصة لمطلبب في تفضيؿ وانتقاء الأنماط الذىنية التي تناسب كؿ متعمـ في الوقت المناسب وتطبيقو، وصولا 

مطموب، بمعنى أنيا تتضمف دواـ المتعمـ عمى استخداـ اتجاىاتو العممية إزاء المواقؼ التي تواجيو في لميدؼ ال
 حياتو، وىذا بدوره ربما ساعد عمى تنمية الجوانب الوجدانية لمحس العممي لدى طلبب المجموعة التجريبية.

وما تضمنتو مف الأنشطة العممية (؛ PEOEكما يمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى أف خطوات التعمـ وفؽ نموذج )
سواء الفردي منيا أو الجماعي، بالإضافة إلى بعض المواقؼ الحياتية التي قد تصادؼ الطلبب في حياتيـ 
والمرتبطة بالمحتوى العممي المقدـ؛ وما تضمنو مف تمميحات وتساؤلات شجعيـ عمى طرح التساؤلات وىذا بدوره 

ع العممي، ومع تكرار ىذه الأنشطة والمواقؼ في دليؿ الطالب، ساعد أسيـ في تنمية حب الفضوؿ والاستطلب
 ذلؾ في تنمية اليقظة العقمية والمثابرة والتحكـ بالتيور لدى طلبب المجموعة التجريبية. 
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( يساعد عمى استثارة تفكير الطلبب PEOEوىذا يتفؽ مع بعض الأدبيات التربوية التي أشارت إلى أف نموذج )
مشكلبت أو أسئمة تساعدىـ عمى التنبؤ حوؿ ظاىرة أو مشكمة ما، ثـ يقدموا تفسيراً لذلؾ التنبؤ،  مف خلبؿ تقديـ

وفي الخطوة الثالثة يلبحظوف ما يحدث لمظاىرة أو المشكمة أثناء ممارسة النشاط الخاص بيا، ثـ يقدموف تفسيراً 
لطلبب، كما يعمؿ عمى تنمية الفيـ آخر أو يؤكدوف التفسير الأوؿ؛ وىذا يعمؿ عمى تدعيـ التنبؤات لدى ا

 (.5647؛ شمبي،Macdonald،5645؛ 5645؛ المناصرة،;566العميؽ والفضوؿ العممي لدييـ )يعقوب،
(؛ 5644(، الشحري )Salmiza،5644وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة مثؿ دراسة كؿ مف: )

(؛ ;564(؛ السلبمات ):564(؛ محمد )5649اد )(؛ مر 5649(؛ رمضاف )5649(؛ أبو عمرة )5646الزعيـ )
( في تنمية PEOE( والتي أشارت إلى فاعمية نموذج )5656وتتفؽ ىذه النتيجة جزئياً مع دراسة الخالدي )

الفضوؿ العممي في الأحياء لدى طلبب المرحمة الثانوية، كما تتفؽ جزئياً مع نتائج بعض الدراسات السابقة التي 
 لنموذج في تنمية بعض الجوانب الوجدانية في تدريس العموـ مثؿ دراسة أشارت إلى فاعمية ا

(Bajar & et al،.5648 التي توصمت إلى فاعمية النموذج في تنمية الوعي بما وراء المعرفة في تعمـ )
الكيمياء، وتتفؽ جزئياً أيضاَ مع بعض الدراسات التي تبنت نماذج النظرية البنائية في تنمية الحس الجانب 

( والتي أشارت إلى فاعمية نموذج نيدىاـ البنائي في تنمية :564الوجداني لمحس العممي مثؿ دراسة أبو شامة )
 بعض أبعاد الحس العممي مثؿ التريث وعدـ التسرع واستدعاء الخبرات وربطيا بالحاضر.

الثالث مف أسئمة البحث؛ تـ ثالثاً: النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث ومناقشتيا وتفسيرىا: للئجابة عف السؤاؿ 
 اختبار صحة الفرض الثالث والذى ينص عمى أنو "توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً عند مستوى

 (α ≤ 0.05 بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لكؿ مف اختبار ميارات توليد وتقييـ )
عامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات طلبب المجموعة المعمومات ومقياس الحس العممي"؛ مف خلبؿ حساب م

التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات ودرجاتيـ في التطبيؽ البعدي لمقياس 
 ( يوضح ذلؾ:46الحس العممي، والجدوؿ الآتي )

يد وتقييـ المعمومات ومقياس ( معامؿ الارتباط بيف درجات الطلبب في التطبيؽ البعدي لاختبار تول46جدوؿ )
 الجانب الوجداني لمحس العممي

 المتوسط المتغير التابع
الانحراؼ 
 المعياري

معامؿ 
 الارتباط

مستوى 
 الدلة

 الدلالة

ميارات توليد وتقييـ 
 المعمومات

 (α≤ 6.68دالة عند) 0.000 0.81 5.40 64.63
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 الحس العممي

21
7.

03
 

13.22 

( بيف α ≤ 0.05( وجود علبقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً عند مستوى )46)يتضح مف نتائج الجدوؿ 
درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات توليد وتقييـ المعمومات ومقياس الجانب 

 (. 4;.6الوجداني لمحس العممي، حيث بمغت قيمة معامؿ بيرسوف )
أف ممارسة طلبب المجموعة التجريبية لميارات توليد المعمومات وتقييميا خلبؿ ويمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى 

دراستيـ لوحدة "طبيعة المادة" وفؽ خطوات النموذج )التنبؤ، التفسير، الملبحظة، التفسير(؛ قد ساعد في زيادة 
وىذا يتطمب مف  الوعي بالمعمومات المكتسبة مما جعميـ قادريف عمى فحص الأفكار واتخاذ القرارات بشأنيا؛

الطلبب اليقظة العقمية والمثابرة والاستطلبع العممي وبالتالي أسيـ ذلؾ في تنمية الجوانب الوجدانية لمحس 
 العممي بشكؿ عاـ.

وبالتأمؿ في أبعاد الجوانب الوجدانية لمحس العممي وميارات توليد وتقييـ المعمومات يتضح وجود علبقة قوية 
والميارات؛ فالتعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات يتطمب توفر قدر مف الحس العممي  وتكاممية بيف تمؾ الأبعاد

( وما يرتبط بو مف أنشطة PEOEالمتعمؽ باليقظة العقمية والمثابرة وحب الاستطلبع العممي، ولما كاف نموذج )
جاءت داعمة لكؿ موجية لتنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات وأبعاد الجانب الوجداني لمحس العممي؛ لذا 

 منيما مما أدى إلى تأصيؿ الارتباط بيف المتغيريف. 
ويتفؽ ذلؾ مع الأدبيات التربوية التي أشارت إلى أف ىذا النموذج يركز عمى الميارات الأساسية التي ينبغي أف 

ية الخاصة لتنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا والعمميات والأنشطة العقم بوصفيا أساسيتعمميا الطالب 
بالحس العممي، حيث يعتمد ىذا النموذج عمى استثارة تفكير الطلبب مف خلبؿ تقديـ مشكلبت أو أسئمة ليـ 
تساعدىـ عمى التنبؤ حوؿ ظاىرة أو مشكمة ما ، ثـ يقدموا تفسيراً لذلؾ التنبؤ، وىذا يتطمب تكويف البنية المعرفية 

مراحؿ تتضمف التنبؤ والتفسير والملبحظة، ثـ تفسير نتائج  الصحيحة مف خلبؿ ممارسة الأنشطة التعميمية وفؽ
 الملبحظة اعتمادا عمى المعرفة السابقة التي يمتمكيا المتعمـ 

(Warsono & Hariyanto,2012؛ Jumiaty,2017؛ Furqani & et al،.564; .) 
ي أشارت نتائجيا إلى ( والت>564وتتفؽ ىذه النتيجة مع بعض نتائج الدراسات السابقة مثؿ دراسة السعدي )

( التي ;564وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف ميارات التفكير عالي الرتبة والحس العممي، ودراسة الخطيب )
( ;564توصمت إلى وجود علبقة ارتباطية قوية بيف ميارات حؿ المشكلبت والحس العممي، ودراسة جاد الحؽ )

( والتي :564بي العموـ والحس العممي، ودراسة أبو شامة )التي أشارت إلى علبقة ميارات التفكير البصري ف
توصمت إلى وجود علبقة ارتباطية بيف ميارات التفكير التأممي والحس العممي في الفيزياء، في حيف تتفؽ ىذه 
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النتيجة جزئياً مع بعض نتائج الدراسات التي أشارت إلى وجود علبقة بيف الحس العممي وبعض المتغيرات مثؿ: 
(، ودراسة محمد :564يؿ وانتقاؿ أثر التعمـ واكتساب المفاىيـ العممية؛ ومنيا دراسة أبو شامة )التحص

 (.5649(، ودراسة رمضاف):564)
 التوصيات والمقترحات: 

 :أولًا: التوصيات: في ضوء ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج يوصي البحث بمايأتي

ومعممي العموـ بالمرحمة المتوسطة بشكؿ خاص عمى ( وتدريب معممي العموـ عموما PEOEتبني نموذج ) .4
( في تدريس PEOEاستخداـ النماذج التدريسية الحديثة القائمة عمى النظرية البنائية وخصوصا نموذج )

 .  العموـ
( وخصوصاً محتوى العموـ PEOEإعادة تنظيـ محتوى مناىج العموـ بالمرحمة المتوسطة في ضوء نموذج ) .5

 لتنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات وأبعاد الجانب الوجداني لمحس العممي.لمصؼ الأوؿ المتوسط؛ 
عقد دورات تدريبة لمعممي العموـ بالمراحؿ التعميمية المختمفة عموما والمرحمة المتوسطة بصفة خاصة في  .6

. لدى الطلبب مف خلبؿ تدريس العم مجالي: تنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات، والحسي العممي  وـ
 تضميف أبعاد الحس العممي بمناىج العموـ بصفة عامة ومناىج العموـ المرحمة المتوسطة بصفة خاصة.  .7
إعادة تنظيـ محتوى مناىج العموـ بصفة عامة ومناىج العموـ بالمرحمة المتوسطة بصفة خاصة في ضوء  .8

 ميارات توليد وتقييـ المعمومات.
اتج تعمـ العموـ في ضوء ميارات توليد وتقييـ المعمومات وأبعاد تصميـ مقاييس أداء متدرج لكيفية تقييـ نو  .9

     الجانب الوجداني لمحس العممي.
   ثانياً: المقترحات: في ضوء نتائج البحث أمكف اقتراح بعض البحوث المستقبمية الآتية: .:
غيرات تابعة ( في تدريس العموـ بالمراحؿ التعميمية المختمفة عمى تنمية متPEOEأثر استخداـ نموذج ) .;

 أُخرى، غير التي وردت في البحث الحالي.
( لتنمية التفكير التأممي لدى طلبب الصؼ (PEOEفاعمية تنظيـ محتوى وحدة في العموـ قائمة عمى نموذج .>

 الأوؿ المتوسط.
 تصور مقترح لتضميف أبعاد الحس العممي بمحتوى منيج العموـ بالمرحمة المتوسطة.  .46
 العموـ بالمرحمة المتوسطة في ضوء ميارات توليد وتقييـ المعمومات.تقويـ محتوى مناىج  .44
 تقويـ محتوى مناىج العموـ بالمرحمة المتوسطة في ضوء أبعاد الحس العممي. .45
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(، وبعض النماذج الأخرى القائمة عمى النظرية البنائية، في PEOEالمقارنة بيف فاعمية استخداـ نموذج ) .46
 راحؿ تعميمية مختمفة.تنمية متغيرات تابعة أخرى في م

 
Recommendations and Suggestions: 

First: Recommendations: In light of the results reached, the research recommends 
the following: 

1. Adopting the PEOE model and training teachers of Science in the intermediate 
stage in particular to use modern teaching models based on constructivism 
theory, especially the PEOE model in teaching Science. 

2. Reorganizing the content of Science curricula at the intermediate stage in light of 
the PEOE model, especially the content of Science for the intermediate first-
grade; to develop the skills of generating and evaluating information and the 
dimensions of the emotional side of the scientific sense. 

3. Holding training courses for Science teachers in the different educational stages 
in general and the intermediate stage in particular in the fields of developing the 
skills of generating and evaluating information, and the scientific sense of 
students through the teaching of Science. 

4. Embedding the scientific sense dimensions in the Curricula of Science in general 
and intermediate stage Science Curricula in particular. 

5. Reorganizing the content of Science Curricula in general and Science Curricula 
in the intermediate stage in particular in light of the skills of generating and 
evaluating information. 
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6. Designing progressive performance measures of how to evaluate Science 
learning outcomes in light of the skills of generating and evaluating information 
and the dimensions of the affective side of the scientific sense. 

7. Second: Suggestions: In light of the research results, it was possible to suggest 
some of the following future researches: 

8. The effect of using the PEOE model in teaching Science at different educational 

stages in developing other dependent variables, other than those mentioned in 

the current research. 

9. The effectiveness of organizing the content of a unit in Science based on the 

PEOE model for developing contemplative thinking among intermediate first-

grade students. 

10. A proposed perception to embed the scientific sense dimensions in the content 

of the Science Curriculum in the intermediate stage. 

11. Evaluating the content of Science Curricula at the intermediate stage in light of 

the skills of generating and evaluating information. 

12. Evaluating the content of Science Curricula at the intermediate stage in light of 

the scientific sense dimensions. 

13. Comparing the effectiveness of using the PEOE model, and some other models 

based on constructivism theory, in developing other dependent variables at 

different educational stages. 
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 قائمة المراجع
 أولًا: المراجع العربية:  

(. تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ، عماف: والمسيرة لمنشر 5648جادو، صالح ونوفؿ، محمد بكر ) أبو .4
 والتوزيع. 

(. فاعمية نموذج نيدىاـ البنائي في تنمية التحصيؿ وميارات التفكير :564أبو شامة، محمد رشدي. ) .5
-الفيزياء. مجمة التربية العمميةالتأممي وبعض أبعاد الحس العممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ ثانوي في مادة 

 .489->>(، ص ص8(، ع)56مصر، مج)
(. أثر توظيؼ استراتيجية خرائط المفاىيـ الرقمية في تنمية الحس العممي 5649أبو عمرة، أسماء محمد ) .6

بمادة العموـ لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كمية التربية، الجامعة 
 مية بغزة، فمسطيف.الإسلب

(. طرائؽ تدريس العموـ )مفاىيـ وتطبيقات عممية(، عماف: 5644أمبو سعيدي، عبدالله والبموشي، سميماف ) .7
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

(. برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات توليد وتقييـ المعمومات لدى 5644بديوي، عبدالرحمف عمي ) .8
لجنسيف، المؤتمر العممي العربي الثامف لرعاية الموىوبيف والمتفوقيف الموىبة الموىوبيف والمتفوقيف مف ا

تشريف  49إلى 48والابداع منعطفات ىامة في حياة الشعوب المجمس العربي لمموىوبيف والمتفوقيف مف 
 . 46-4، ص ص5644الاوؿ /اكتوبر 

لتنمية ميارات التفكير البصري  (. استراتيجية التحميؿ الشبكي;564جاد الحؽ، نيمة عبدالمعطي صادؽ ) .9
(، 7(، ع)54والحس العممي في العموـ لدى تلبميذ المرحمة لإعدادية. المجمة المصرية لمتربية العممية، مج)

 . 454->:ص ص 
 (. تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات، عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع. 5647جرواف، فتحي عبد الرحمف ) .:
في تدريس مادة الأحياء عمى  PEOE(. فاعمية استراتيجية وايت وجونستوف 5656الخالدي، عادي كريـ ) .;

تنمية المفاىيـ البيولوجية والفضوؿ العممي لدى طلبب المرحمة الثانوية ذوي أنماط التعمـ المختمفة، المجمة 
 . 5:;-66;التربوية، كمية التربية، جامعة سوىاج، ص ص

(. تأثير استخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية التحصيؿ ;564ؿ أحمد )الخطيب، منى فيص .>
وميارات حؿ المشكلبت البيئية والحس العممي لدى طالبات كمية البنات. المجمة المصرية لمتربية العممية، 

 .467->;(، ص ص4(، ع)54مج)
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تشعب في تنمية التحصيؿ والحس (. فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير الم5649رمضاف، حياة محمد ) .46
(، >4العممي وانتقاؿ اثر التعمـ في مادة العموـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، مجمة التربية العممية، مج)

 .447 - 96(، يناير، ص ص 4ع)
(. فاعمية توظيؼ مدخؿ الطرائؼ العممية في تنمية الحس العممي لدى 5646الزعيـ، ىبة الله عبدالرحمف ) .44

 ت الصؼ الثامف بغزة، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، بغزة. طالبا
 (. تدريس ميارات التفكير )مع مئات الأمثمة التطبيقية(. عماف: دار الشروؽ.  5647سعادة، جودت أحمد ) .45
تنمية ميارات التفكير (. برنامج إثرائي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح ل>564السعدي، السعدي الغوؿ ) .46

(، 68جامعة أسيوط. مج)-عالي الرتبة والحس العممي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. مجمة كمية التربية
 .94-4(، ص5ع)

(. فعالية تدريس العموـ باستخداـ المدخؿ المنظومي في تنمية ميارات 5668سعودي، منى عبد اليادي ) .47
المعرفي لدى طلبب المرحمة الإعدادية بجميورية مصر العربية،  توليد المعمومات وتقييميا والتفكير فوؽ

 رسالة دكتوراه )غير منشورة(، كمية التربية، جامعة عيف شمس، مصر.
(. أثر تدريس الفيزياء باستخداـ استراتيجية جيكسو في تنمية الحس ;564السلبمات، محمد خير محمود ) .48

ؼ الأوؿ الثانوي. مجمة الزرقاء لمبحوث والدراسات العممي والكفاءة الذاتية المدركة لدى طلبب الص
 .778-774(، ص ص6(، ع);4جامعة الزرقاء، مج) -الإنسانية

(. فعالية برنامج مقترح في العموـ قائـ عمى تكامؿ بعض النظريات المعرفية 5644الشحري، إيماف عمي ) .49
خامس عشر لمتربية العممية بعنواف. لتنمية الحس العممي لدى طلبب المرحمة الإعدادية، المؤتمر العممي ال

 ، مصر.5644سبتمبر :-9التربية العممية: ففكر جديد لواقع جديد، 
" لتنمية المفاىيـ البيو كيميائية PEOEفسر  –لاحظ  -فسر  -(. نموذج "تنبأ 5647شمبي، نواؿ محمد ) .:4

التربية وعمـ النفس، وميارات التفكير السببي لدى طلبب المرحمة الثانوية، مجمة دراسات عربية في 
 .478 - 454(، ص ص84السعودية، ع)

لتنمية ميارات توليد  TRIZ(. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية 5656الشيراني، حمساء مبارؾ ) .;4
المعمومات وتقييميا في الفيزياء لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي. رسالة ماجستير )غير منشورة(. كمية 

 بيشة. التربية، جامعة
فسر" في تحصيؿ العموـ وتنمية  -لاحظ  -فسر  -(. فعالية استراتيجية "تنبأ 5649صادؽ، منير مرسي ) .>4

التفكير الابتكاري وعمميات العمـ التكاممية لتلبميذ الصؼ الثامف الأساسي، مجمة التربية العممية، مصر، 
 .4:5 - 456(، ص ص8(، ع)>4مج)
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عؿ الخرائط الذىنية ونمط التعمـ والتفكير في تنمية ميارات توليد (. أثر تفا5648طو، عبدالله ميدي ) .56
المعمومات وتقييميا في الكيمياء لدى طلبب المرحمة الثانوية، مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، 

 . :59 - 558(، ص ص;8السعودية، ع)
يميا والانجاز المعرفي في البيولوجي (. تنمية ميارات توليد المعمومات وتقي5645عبد الممؾ، لوريس إميؿ ) .54

لدى طلبب المرحمة الثانوية باستخداـ استراتيجيات تدريس مشجعة لمتشعب العصبي، مجمة التربية العممية، 
 .;57 - 566(، ص ص5(، ع)48مج)

(. فعالية دورة التعمـ الخماسية في تدريس الأحياء عمى تنمية التحصيؿ ;566عرفات، نجاح السعدي ) .55
 -المعمومات وتقييميا والاتجاه نحو مادة الأحياء لدى طالبات المرحمة الثانوية، مجمة كمية التربيةوتوليد 

، ع)  . ;;5 -7>4(، ص ص;جامعة الفيوـ
(. عادات العقؿ وميارات الذكاء الاجتماعي المطموبة لمعمـ الفمسفة والاجتماع في 5646عرياف، سميرة ) .56

 . :;-87(، ص ص487في المناىج وطرؽ التدريس، ع)القرف الحادي والعشروف، مجمة دراسات 
(. التفكير أنواعو ومياراتو واستراتيجيات تعميمو، عماف: دار صفاء لمنشر 5648عطية، محسف عمي ) .57

 والتوزيع.
(. التفكير أنماطو ونظرياتو وأساليب تعميمو وتعممو. عماف: 5645العفوف، نادية وعبد الصاحب، منتيى. ) .58

 توزيع. دار صفاء لمنشر وال
(. فعالية نموذج ويتمي في تنمية التحصيؿ وميارات توليد المعمومات في 5645العمودي، ىالة سعيد ) .59

(، ص 4(، ع)48الكيمياء والدافع للئنجاز لدى طالبات الصؼ الثالث الثانوي. مجمة التربية العممية. مج )
 . 595 ->54ص 

عمـ النشط في تنمية ميارات توليد المعمومات (. فعالية استراتيجيات الت5646الفرغمي، وساـ فيصؿ ) .:5
وتقييميا لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة الأحياء، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كمية التربية، 

 .9>5->56جامعة المنصورة، مصر ص ص
 (. تعميـ التفكير لممرحمة الأساسية. عماف: دار الفكر العربي.5664قطامي، نايفة ) .;5
( تصميـ وتفعيؿ بيئات التعميـ الالكتروني الشخصي في التربية العممية 5648ـ الديف محمد )مازف، حسا .>5

لتحقيؽ المتعة والطرافة العممية والحس العممي، المؤتمر العممي السابع عشر لمجمعية المصرية لمتربية 
 . >8 - 56ص ، ص5648العممية. بعنواف التربية العممية وتحديات الثورة التكنولوجية، مصر، أغسطس
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(. وحدة مقترحة في العموـ قائمة عمى التعميـ المتمايز لإكساب المفاىيـ :564محمد، كريمة عبد اللبه ) .66
(، 4(، ع)56العميمة والحس العممي لتلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي، مجمة التربية العممية، مصر، مج)

 . >7 - 4يناير، ص ص
خداـ خرائط التفكير في تدريس العموـ عمى تنمية الحس العممي (. أثر است5649مراد، سياـ السيد صالح ) .64

 . 497-477(، آيار، 8(، ع)8لدى طالبات الصؼ الخامس الابتدائي. المجمة الدولية المتخصصة، مج)
( لتدريس العموـ في PEOE(. فاعمية استخداـ نموذج وايت وجنستوف )>564المرواني، ضيؼ الله مساعد ) .65

ب والفيـ العميؽ لدى طلبب المرحمة المتوسطة ذوي مستويات معالجة المعمومات تنمية التفكير المتشع
 المختمفة، رسالة دكتوراه )غير منشورة(، كمية التربية، جامعة أـ القري. 

، الدماـ: مكتبة المتنبي. 5647المعيمي، أحمد عبدالله ابراىيـ ) .66  (. أساليب وطرؽ تدريس العموـ
فسر" في التحصيؿ الدراسي  -لاحظ  -فسر  -فعالية نموذج "تنبأ (. 5645المناصرة، جماؿ محمد ) .67

 وتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة دبموـ التمريض العاـ في سمطنة عماف، رسالة ماجستير
 )غير منشورة(، جامعة مؤتة.

 العربي. (. تعمـ العموـ في ضوء نظريات المخ البشري، القاىرة: دار الفكر>564المييي، رجب السيد ) .68
(. اليقظة العقمية لدى طمبة التعميـ الأساسي في ضوء بعض المتغيرات >564ناجواني، نجلبء عبد الخالؽ ) .69

(، ص 5(، ع)46في محافظة مسقط، مجمة الدراسات التربوية والنفسية، جامعة السمطاف قابوس، مج)
 .  567- 556ص

اتجاىات حديثة في تعمـ العموـ في ضوء المعايير (. 5668النجدي، أحمد وعبداليادي، منى وراشد، عمي ) .:6
 العالمية، القاىرة: دار الفكر العربي.

.( في تنمية بعض ميارات توليد وتقييـ K.W.L(. فاعمية استخداـ استراتيجية ):564النفيعي، ريـ سطاف ) .;6
ة التربية، جامعة المعمومات في العموـ لدى طالبات المرحمة المتوسطة، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كمي

 الطائؼ. 
 (. تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخداـ عادات العقؿ، عماف: دار المسيرة. ;566نوفؿ، محمد بكر ) .>6
، عماف: دار الراية لدى لمنشر والتوزيع. ;566يعقوب، ىشاـ ) .76  (. أساليب تدريس العموـ
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