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 ممخص
ىدفت الدراسة إلى تقييـ البرامج التربكية التعميمية الحديثة ككفاءتيا في تطبيؽ أفضؿ الممارسات التعميمية لتكعية 
الطمبة مف مخاطر السمككيات السمبية، بما يتكافؽ كسياسة التعميـ العالي، كمناسبة مجالات كأبعاد البرامج 

ىذه السمككيات غير اللائقة كالمضرة. كتبنت الدراسة المنيج  التربكية لنشر الكعي بيف الطمبة مف الكقكع في براثف
الاستكشافي الاستقرائي مف خلاؿ النمذجة بالمعادلة البنائية كالتحميؿ الكصفي لمبيانات التي جمعت مف عينة 
 الدراسة التي اختيرت عشكائيان مف أعضاء ىيئة التدريس التربكييف كالمتخصصيف في المجالات التربكية بجامعة

مستجيبنا( مف خلاؿ أداة المسح التي تـ تصميميا  583الحدكد الشمالية في المممكة العربية السعكدية كعددىـ )
خصيصان لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ضمف محاكر أساليب التدريس، كأدكات التقكيـ، كالمساقات التدريبية، ككصؼ 

ية المحاكر درجة متكسطة ككانت قيـ كزف المقررات، كاستخداـ التكنكلكجيا. كنتج عف الدراسة تسجيؿ غالب
( مما يؤكد فعالية 5.3معاملات الانحدار المعيارية لأبعاد البرنامج التربكم الحالي الخمسة مقبكلة كأقؿ مف )

البرنامج التربكم في مكافحة السمككيات السمبية باستثناء بعدم كصؼ المقررات كاستخداـ التكنكلكجيا مف كجية 
لأثرىما الكبير عمى نتيجة التقييـ حيث كانت المقررات أقؿ نسبة تشبع مف كتحميؿ العامؿ نظر الأكاديميات 
 ( كارتباطيا سمبيان مع استخداـ التكنكلكجيا.  0..5تككيدم بقيمة )

 
كممات مفتاحية: تربوي، سموكيات سمبية، المساقات التدريبية، أدوات التقويم، توصيف المقرر، 

 النمذجة البنائية
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Abstract 
The study aims to evaluate educational program's efficiency in applying the best 
educational practices to educate students from the dangers of indecent behaviors in 
accordance with higher education policy and the appropriateness of educational program 
dimensions to spread awareness among students to not fall into the indecent behaviors 
clutches. The study adopted the inductive exploratory approach through structural equation 
modeling and the descriptive analysis of the collected data from a randomly selected 
sample of (385) participants from educational academics at Northern Border University in 
Saudi Arabia using a specially designed survey tool to meet study purposes to evaluate 
dimensions of teaching methods, evaluation tools, training courses, course descriptions, 
and technology use. The findings showed that overall means were medium, and regression 
coefficients of the five dimensions of the current educational program were acceptable and 
less than (0.5), which confirms the efficiency of the educational program in combating 
indecent behaviors, with exception of the significant impact of both courses description and 
technology use from females' perspectives. The course description had the lowest 
percentage of saturation in terms of confirming factor analysis with a value of (0.26) and its 
negative correlation with the use of technology. In addition, the study set a number of 
recommendations. 
Keywords: educational, indecent behaviors, training courses, evaluation 
tools, course description, structural modeling 
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 مقدمة
رشاد كتعميـ الطلاب سبؿ مكافحة الإرىاب كالتكعية مف تعتبر البرامج التربكية الحديث ة مف أىـ مقكمات تكجيو كا 

مغبة الكقكع في براثف التطرؼ كالغمك كالفكر الضاؿ، كنشأت مبادرات تعميمية عديدة، أغمبيا تطرؽ لكاقع مستكل 
ذه الظاىرة الخطيرة التي المناىج الدراسية كأساليب التعميـ المتبعة كأثرىا في تكعية الناشئة كالجامعييف مف ى

 تجتاح المجتمعات التعميمية كخصكصاَ شريحة الشباب.
رشاد كتعميـ الطلاب سبؿ مكافحة السمككيات السمبية , كتعتبر البرامج التربكية الحديثة مف أىـ مقكمات تكجيو كا 

ا تطرؽ لكاقع مستكل لدل الطمبة كالتكعية مف مغبة الكقكع في براثنيا، كنشأت مبادرات تعميمية عديدة، أغمبي
المناىج الدراسية كأساليب التعميـ المتبعة كأثرىا في تكعية الناشئة كالجامعييف مف ىذه الظكاىر السمبية كالخطيرة 

 (Davies, 2008)التي اجتاحت المجتمعات التعميمية كخصكصاَ شريحة الشباب. 
كمف ىنا يأتي دكر النظاـ التربكم كعنصر أساسي في إعادة تقكيـ أسمكب التفكير كالحكار بيف الأفراد كالجماعات 
كخصكصان فئة الناشئة مف الطمبة، كتدريبيـ عمى ميارات التحميؿ العممي المنطقي السميـ في فيـ مختمؼ الأمكر 

ظكاىر قد تككف دخيمة كتؤدم إلى سمككيات سمبية ينجر كراءىا الطمبة، كما المحمية كالعالمية كما يرتبط بيا مف 
اليا مف آثار عمى قدراتيـ العقمية أك الجسدية أك النفسية مثؿ ممارسة التدخيف كتعاطي المخدرات كىدر 

 (Martín-Murcia, 2017) المصادر المالية العائمية بغض النظر عف أثرىا السمبي التابع ليا.
كالسبب في اختيار ىذه المنطقة مف المممكة العربية السعكدية لتمركزىا بيف عدة دكؿ برزت فييا مف خلاؿ قنكات 
الإعلاـ ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعي العديد مف الأفكار كالطركحات الجديدة كالتي تعتبر غريبة عمى المجتمعات 

ما تتسـ بو مف ظكاىر تطرؼ كعنؼ كالتي دفعت فئة كبيرة مف الشباب مف مختمؼ الأعراؽ كالديانات الإنسانية ل
كالطكائؼ لمحاباة ىذه النظـ العنيفة أك رفضيا أك تقبميا أك تجنبيا مما أدل لخمؽ بيئة مف المجادلات 

معرفتيـ بكاقع ما آلت إليو  كالاختلاؼ كالخلاؼ بيف الأفراد المسالميف البعيديف عف دائرة الصراع بسبب عدـ
الأمكر في تمؾ المناطؽ كالسبب الذم أجج النزاعات أصلان كربما لعدـ كفاية الشباب معرفيان كتعميميان مف الناحية 

 (510.)الجيني، التربكية.
 مشكمة الدراسة   4.4

تكمف مشكمة الدراسة في تطكر مفيكـ السمكؾ التربكم المتبع في النظـ التعميمية بشكؿ عاـ نظران لممتغيرات 
مادىا عمى التقنية كانتشار التطبيقات التي تملأ كقت فراغ الناشئة كالشباب المتسارعة في العممية التعميمية كاعت

ببرامج تسمية تدعك لمعنؼ كتحث عمى التطرؼ في الرأم كتدعك للاقتتاؿ الافتراضي الأمر الذم قد يككف سببان 
بقبكؿ لانتشار العنؼ بيف الشباب كعزكفيـ عف استخداـ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي بأسمكب عصرم يتميز 

الرأم الآخر كالحكار كالنقاش البناء كلحاجة البرامج عند تطكيرىا إلى التعرؼ عمى مدل كفاءتيا في مكاءمة 
متطمبات العممية التعميمية كالاحتياجات التربكية كلقمة الدراسات كالبحكث في الحدكد المكانية لمدراسة في مجاؿ 

كدكرىا في مكافحة السمككيات السمبية كتعريفيا كاحتمالية تأثيرىا تقييـ كاقع المناىج التعميمية التربكية الحديثة 
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عمى الطمبة فكرينا كنفسينا كجسديان فقد برزت أىمية مشكمة الدراسة في سعييا لتسميط الضكء عمى دكر البرامج 
 التربكية الحديثة في التكعية مف مخاطر ىذه السمككيات. 

 أهمية الدراسة 4.0
البحث لأىدافو المتمثمة بالتعرؼ عمى نقاط القكة في البرامج التعميمية تكمف أىمية البحث في تحقيؽ 

كالتخصصات التربكية الحديثة كتطكيرىا بما ينسجـ كسياسة التعميـ في المممكة مف ناحية تكعية كتثقيؼ الناشئة 
لمتكفرة في كطمبة الجامعات بالسمككيات السمبية كالتعرؼ عمى مناطؽ الضعؼ في البرامج التربكية الحديثة ا

الجامعة كتقكيميا مف أجؿ تحسيف بنيتيا المعرفية ككسائؿ التعميـ المتبعة في التكعية ضد مختمؼ السمككيات 
السمبية ككضع تصكر عاـ حكؿ سبؿ التحسيف الممكنة كأثر التطكير عمى فكر الناشئة كتحصينو، كتمكيف 

نتائج الدراسة في تطكير البرامج التربكية الحديثة الباحثيف كالميتميف مف الاستفادة في ىذا المجاؿ بناء عمى 
لمكافحة السمككيات السمبية كالتكعية بمخاطرىا عمى الفرد كالمجتمع، كتأىيؿ كتدريب الطمبة مف خلاؿ زيادة 
كعييـ بأضرارىا، كأىمية بناء شخصية الطالب المتقف لمحكار كالتحميؿ كالمستند عمى أفضؿ سبؿ التكعية كالتعميـ 

 ية المكجية نحك الحكار كالنقاش البناء كقبكؿ الرأم الآخر.كالترب
 أهداف الدراسة 4.3

ىدفت الدراسة إلى قياس مدل كفاءة أبعاد البرامج التربكية الحديثة كىي: كصؼ المقررات الدراسية كالمقررات 
الجامعي في مكافحة  التدريبية كاستخداـ الكسائؿ التعميمية التقنية كأساليب التقكيـ كتكافقيا مع أىداؼ التعميـ

السمككيات السمبية التي تؤثر في الطمبة بما قد يضرىـ في حياتيـ كمعيشتيـ العممية كالعممية كمدل ارتباطيا 
 تكعية بمخاطر السمككيات السمبية.بمتطمبات التعميـ التربكم الحديث اليادؼ لم

 أسئمة الدراسة 4.1
 تناكلت الدراسة التساؤلات التالية للإجابة عنيا: 

 ا السمككيات السمبية التي قد ينجر كراءىا الطمبة تقميدان كتطبيقان حسب المراجع كالمصادر العممية؟م .1
ما محاكر البرامج التعميمية التربكية الحديثة المتبعة في التعميـ الجامعي الحديث حسب المراجع كالمصادر  ..

 العممية؟
 ما تأثير البرامج التعميمية في تكعية الطمبة ضمف محاكر  .5

 )أساليب التعميـ، استخداـ التقنية في التعميـ، كصؼ المقررات، المساقات التدريبية، أدكات التقييـ كالتقكيـ( ؟ 
ما مدل كفاءة البرامج التربكية الحديثة كتكافقيا مع متطمبات سياسة التعميـ في المممكة حياؿ مكافحة  .4

 كعلاقات الارتباط كقيـ الانحدار؟السمككيات السمبية بناء عمى نتيجة النمذجة البنائية 
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 فرضيات الدراسة 1.4
 يحاكؿ البحث اختبار الفرضية الرئيسية التالية: 

( بيف كفاءة البرامج التربكية الحديثة 5.53=  تكجد علاقة ارتباط ذات قيمة إيجابية عند مستكل الدلالة )ألفا>
المعتمدة في الجامعة كدكرىا في التكعية بمخاطر السمككيات السمبية لدل الطمبة ضمف محاكر )أساليب التعميـ، 
استخداـ التقنية في التعميـ، كصؼ المقررات، المساقات التدريبية، أدكات التقييـ كالتقكيـ( تعزل لمتغيرات 

 الخبرة، كالأبحاث العممية(.ات )الجنس، سنك 
 نمكذج علاقة المتغيرات المقترح:  ..4

 
 . نمكذج مقترح مبدئي لمعلاقات بيف المتغيرات التابعة كالمستقمة حسب فرضية الدراسة الرئيسية1شكؿ 

 حدود الدراسة 4.4
 تمثمت حدكد الدراسة بما يمي:

التربكية كأبعاد البرامج التربكية الحالية بناء عمى الدراسات كالمراجع الحدكد المكضكعية: كتشمؿ السمككيات  ..
 كالمصادر العممية في ىذا المجاؿ.

منطقة الحدكد الشمالية في المممكة العربية السعكدية المحاذية  –الحدكد المكانية: جامعة الحدكد الشمالية  .5
 لدكؿ العراؽ كالأردف الككيت.

 ىػ1451/1445عي الحدكد الزمانية: العاـ الجام .4
الحدكد البشرية: أعضاء ىيئة التدريس كالتربكييف المتخصصيف في العمكـ التربكية كالأكاديمييف البرامج  .3

 التربكية بجامعة الحدكد الشمالية.
 مصطمحات الدراسة الرئيسية   5.4

السمككيات السمبية: تعتبر كممة سمكؾ كصفان لفعؿ معيف يصدر عف الإنساف يتسؽ كحالتو الذىنية كالعاطفية 
لحظة ظيكر الفعؿ كيعبر عف ذاتو كيعطي انطباعان عامان عف أخلاقو كمشاعره. كما يعتبر متكافقان مع الأعراؼ 

كفاءة البرناهج التربوي في 
التوعيت بوخاطر 

السلوكياث السلبيت لذى 
 الطلبت

أساليب التعلين 
 والتعلن

استخذام التقنيت 
 في التعلين 

وصف 
 الوقرراث

 الوساقاث التذريبيت

 أدواث التقوين
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تحدد نكعو، فالذم يتكافؽ كالعرؼ السائد  السائدة ما لـ يتسـ باختلاؼ عف المألكؼ. كيرتبط السمكؾ بسميات
يجابيان كالذم يخالفو يعتبر سمبيان.  كيشتمؿ السمكؾ  .(APA, 2013; Martín-Murcia, 2017)يعتبر مقبكلان كا 

السمبي عمى عدد مف التعريفات كتعاطي المخدرات كالمسكرات كالتدخيف المنتظـ كالتدخيف القسرم)السمبي( 
كتناكؿ المضرات الصحية كالعقمية كالجسدية كالنفسية بشتى أنكاعيا، كالضكضاء كافتعاؿ القلاقؿ كعدـ الالتزاـ 

قتصادية كالثقافية كتيديد كتركيع الآمنيف كالمكاطنيف كالسرعة في بالأنظمة كالتعميمات المدنية كالاجتماعية كالا
( 510.قيادة المركبات كظاىرة التفحيط كالتغيب عف الدراسة كالتسرب مف المحاضرات القحطاني )

(AMROUS, 2017)  رة، تمارسيا منظمات أك دكؿ، تسبب الرعب أك أعماؿ ككسائؿ كممارسات غير مُبرَّ
 Hoffmanظر عف بكاعثو المختمفة. كعرفيا لمجميكر أك مجمكعة مف الناس لأسباب سياسيّة بصرؼ الن

ماعية بيف الدكؿ كما فييا مف مشاكؿ اقتصادية كعدـ احتراـ أسس بأنو نتاجات الاختلافات الاجت (550.)
بداء الرأم كالممكية الفكرية كانتياء بزعزعة الأمف كالسمـ الاجتماعي.  الحكار كا 

 الدراسات السابقة .6
 مف خلاؿ مراجعة لعدد مف الدراسات السابقة اعتمادان عمى الكممات المفتاحية المرتبطة بعنكاف الدراسة كمجالاتيا
في ركزت الدراسة عمى نتائج عديدة تكافقت فيما بينيا مف حيث اتصاليا بمكضكع الدراسة مف جية ككجكد عدد 

 Loza (.552)مف البحكث التي حددت مفاىيـ متنكعة لمسمككيات السمبية أك أبعاد البرامج التربكية حيث بيف  
أف مف السمككيات السمبية تزايد الإرىاب مف منظكر نظـ الإدارة كالحكـ في الشرؽ الأكسط كالقضايا المتصمة 
بأسبابو كما يندرج تحت اختلاؼ استخداـ التعريؼ، كالأيديكلكجيات، كالبيئة، كالأسباب السياسية كالاجتماعية 

 كالمتغيرات النفسية المرتبطة بو. 
في مقاؿ لو تعريؼ السمككيات السمبية التي تؤدم إلى العنؼ كالمكت، كبيف أنو   Davies (2008) فيما عرض

راع بسبب التكنكلكجيا كسرعة الاتصاؿ، ككجكد كمية أكبر مف السمطة تمارس في سياسة العالـ الدائرة حكؿ الص
الدائـ بيف السمطة كالشعب، كمنيا تسخير كؿ السبؿ الممكنة لاستخداـ كسائؿ غير سممية كالأسمحة الذرية، أك 
البيكلكجية، أك الكيميائية، لمياجمة استقرار الدكؿ، إلا أف ذلؾ كمو ما كاف ليتـ لكلا استيلاؾ عقكؿ الشباب مف 

 ات السمبية بأنيا مصير حتمي لا بد مف الخكض فيو.الداخؿ كخداعيا بشعارات براقة كتصكير ىذه السمككي
أنو في ظؿ ىذا المناخ، تمتزـ الدكؿ بالحفاظ عمى سياسة مراقبة الدكلة كضبط الأمف  Davies (.558)كبيف 

ة )كما ىي الاعتداءات العنصرية أك الدينية التي ترتكب ضدىا(. كبغض النظر لممجتمعات المياجرة كالمسمم
عف كضع جنسيتيـ، كغالبان ما يفسر الشباب مف ىذه المجتمعات )أك الذيف يتصكركف أف يككنكا مف ىذه 

 المجتمعات( عمى أنيـ ضعفاء أك ييددكف الآخريف. 
لو انعكاسات عمى كؿ بحكث التعميـ. كىنا يقترح  (551.العنزم )ك  Medon (.514)كىك مف كجية نظر 

الأمف كمكافحة السمككيات السمبية، مما يستدعي تحقيقان أكثؽ الباحثكف ضركرة تكجيو التعميـ ككسيمة لنشر 
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كأعمؽ مف أجؿ التثقيؼ كتمكيف الناشئة مف كشؼ كتسمية الجيات كالأفكار الداعية لتطبيؽ السمككيات السمبية 
 .(510.)الجيني،  (514.)الفاسي، كالحذر منيا كما أكد ذلؾ دراسات مشابية أعدىا لاحقان 

أف برنامجان تكعكيان مثؿ "منع"، كىك برنامج كقائي لمكافحة الإرىاب قد تـ التعجؿ  Thomas (.510)فيما بيف 
كالتعميـ بيف فئات في كصفو كفيمو لأنو يمارس ضد فئة دكف الأغمبية، بينما كاف اليدؼ الأسمى ىك التكعية 

الشباب المسمـ كمؤسساتيـ التعميمية. كدعا إلى ضركرة التعاكف مع المؤسسات التعميمية الإسلامية مف أجؿ 
عممية تعميؽ التعميـ كالتكعية ضد السمككيات السمبية كدمج المجتمعات مف مختمؼ العرقيات كالديانات في بكتقة 

شباب باعتبارىا أكثر الطرؽ فعالية لبناء القدرة الفردية كالجماعية عمى التعميـ كالتكعية الكطنية كتكعية جميع ال
 مكاجية الأيديكلكجيات الضارة.

في دراسة ليـ أىمية التركيز عمى عممية مراجعة المناىج التعميمية المكرسة  ،Kokorina et al( ..512)كذكر 
لتطكير السمكؾ الآمف لدل الطلاب في التعميـ الميني كالثانكم كفقان لممعايير التعميمية مع مراعاة البيئة التعميمية، 

لسمكؾ الآمف مف قبؿ المتعمميف في كياف التعميـ الميني الثانكم مف كقياس الظركؼ التربكية المطمكبة لتطكير ا
الناحية النظرية كالعممية، مف خلاؿ إعادة ىيكمة التعميـ كتطكير برنامج تدريب المتخصصيف في المجاؿ التربكم 

  كتعزيز الأنشطة التعميمية حفاظان عمى السلامة الكطنية كتعزيز الحماية الذاتية الداخمية.
أف القصد مف التعمؽ في مفيكـ السمككيات السمبية كالتكعية منيا مف خلاؿ أدكات  Shirazi (.512) كبينت

التعميـ ىك خمؽ مساحة لمتفكير النقدم كتحقيؽ أىداؼ كبيرة بصكرة مفيدة مف خلاؿ العمؿ الاجتماعي كتكجيو 
لية عمى الإرىاب لمتعميـ، كىك التعميـ ضد السمككيات السمبية حسب كصفيا الذم بينت مف خلالو أف الحرب الحا

كالتي تشف في جميع أنحاء الشرؽ الأكسط، كشماؿ كشرؽ أفريقيا، كجنكب آسيا، تحتاج كما في السابؽ إلى 
تجنيد التعميـ الرسمي كغير الرسمي لتعزيز الجيكد الرامية إلى التخفيؼ مف حدة السمككيات السمبية بيف السكاف 

لأخيرة، ساىـ تصاعد المشاعر المعادية لممياجريف كاللاجئيف في "الضعفاء" مف الشباب. مؤكدة أنو كفي الآكنة ا
الإسلامي كتطابؽ ذلؾ  –أمريكا الشمالية كأكركبا في تطبيع خطاب كراىية الأجانب، كلا سيما الخطاب السياسي 

 . (518.)عمي & أحمد، مع دراسة 
كمما سبؽ يتبيف أف أحدث الدراسات الميتمة ببحكث التربية كمكافحة السمككيات السمبية كانت تركز عمى البرامج 

تدريبية قد تفضي لعكاقب سمبية التكعكية كالتثقيفية ضمف مساقات التعميـ أكثر مف استحداث مبادرات عممية ك 
تعزز الكعي كالفكر السمبي عكضان عف تمكيف الشباب مف التعرؼ عميو كمكافحتو. كخمصت المراجعة النظرية 
لمدراسات السابقة إلى تحديد أىداؼ البحث التي تتجمى في التعمؽ في مستكل البرامج التربكية الحديثة كالتقييـ 

اقع تمؾ البرامج كنجاعتيا في علاج قضايا الشباب كدعـ كعييـ كتثقيفيـ ضد الحقيقي لمحاكرىا لمكصكؿ إلى ك 
السمككيات السمبية كاتباع سبؿ تعزيز الحكار كسبؿ التكاصؿ الاجتماعي مف أجؿ بناء سياسة دفاع فكرية سميمة 

ؼ أك تحصف الشباب ضد الكقكع كالانجرار كراء دعاة التخريب أك تكفير بيئات تشجع عمى السمكؾ المنحر 
 الضار أك السمبي.
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 المنهجية .7
تعتمد الدراسة في تطبيقيا عمى المنيج الاستقرائي الاستكشافي مف خلاؿ استخلاص أبعاد البرامج التربكية 

 كاختبار قكة ارتباطيا بناء عمى ما يمي:
السمبية  المراجعة النظرية لمبحكث كالدراسات السابقة بمجاؿ الدراسة لاستخلاص النتائج المعرفة لمسمككيات .1

 كابعاد البرامج التربكية التي تتكافؽ كمحددات الدراسة كمجتمع كعينة الدراسة كأىدافيا.
( 583المنيج الكصفي التحميمي مف خلاؿ تحميؿ البيانات التي تـ جمعيا مف عينة الدراسة كالتي بمغت ) ..

الذككر كالإناث كذلؾ مستجيبان مف أعضاء ىيئة التدريس التربكييف كالمتخصصيف في مجاؿ التربية مف 
 باستخداـ أداة الدراسة كىي استبانة مسحية إحصائية تـ تصميميا كاختبار صدقيا كثباتيا.

التحميؿ باستخداـ النمذجة البنائية باستخداـ أكزاف العامؿ التككيدم لتحديد تصنيؼ الأىمية النسبية كقيـ  .5
 الانحدار كقكة الارتباط بيف الأبعاد الخمسة

 مجتمع الدراسة 7.4
تككف مجتمع الدراسة مف أعضاء كعضكات ىيئة التدريس كالتربكييف المتخصصيف في العمكـ التربكية 

 كالأكاديمييف في البرامج التربكية بكميات التربية كالآداب في الجامعات السعكدية.
 عينة الدراسة 7.0

كـ التربكية تككنت عينة الدراسة مف أعضاء كعضكات ىيئة التدريس كالتربكييف المتخصصيف في العم
 كالأكاديمييف في البرامج التربكية بكمية التربية ككمية الآداب بجامعة جامعة الحدكد الشمالية.  

 أداة الدراسة 7.3
أداة الدراسة ىي عبارة عف استبانة مكجية لعينة الدراسة المختارة كتتناكؿ مجالات تقييـ المناىج التربكية كأساليب 

  استبانة تتضمف المتغيرات الديمكغرافية كالمتغيرات المستقمة كالتابعة. التعميـ الحديثة في الجامعة، كىي
 متغيرات الدراسة 7.1

 تتضمف متغيرات البحث ما يمي:
 المتغيرات الديمكغرافية: .1
 الجنس -
 سنكات الخبرة -
 الأبحاث العممية  -
 متغيرات المحاكر الرئيسية لمبرامج التربكية الحديثة )المستقمة كالتابعة( كىي:  ..
 :المتغيرات المستقمة 
 أساليب التعميـ.  -
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 استخداـ التقنية في التعميـ.  -
 كصؼ المقررات.  -
 المساقات التدريبية.  -
 أدكات التقييـ كالتقكيـ.  -

 المتغيرات التابعة: كمستكل كفاءة البرامج التربكية في تكعية الطمبة بسبؿ مكافحة السمككيات السمبية 
 مقياس الثبات 2.3

( لمتعرؼ عمى درجة الاتساؽ كالثبات لتقييـ 1ركنباخ" كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )استخدـ اختبار ألفا "ك
فقرات الاستبانة الستة كالعشريف التي تقيس تصكرات أعضاء ىيئة التدريس حكؿ مدل فعالية أبعاد البرنامج 

 الخماسي مف التربكم الحالي الخمسة في مكافحة السمككيات السمبية لدل الطمبة باستخداـ مقياس ليكرت 
عمى قكة كالاتفاؽ، كتبيف مف اختبار ألفا أف بنكد الاستبياف يمكف الاعتماد عمييا،  3(، حيث تدؿ 1-3)

 (1. انظر الجدكؿ رقـ )5.13كبمستكل اتساؽٍ مكثكؽ، كبمغت قيمة ألفا كركنباخ ؿ = 
 . معامؿ الثبات ألفا كركنباخ1 جدكؿ

ف: فقرات 
 الاستبانة

 ألفا ككرنباغ

26 0.957 

 التحميل الإحصائي  7.6
اعتمد التحميؿ عمى حساب قيـ المعدلات كالانحرافات المعيارية لكصؼ المتغيرات المستمرة كاستخدمت التكرارت 
كالنسب المئكية لكصؼ المتغيرات الفئكية كالثنائية. كتـ قياس الارتباطات بيف المتغيرات المستمرة كغيرىا مف 
حصاء حجـ تأثير المتغير، كتـ حساب سمات  المتغيرات المصفكفة مف خلاؿ اختبار معامؿ ارتباط بيرسكف كا 

( كذلؾ لحساب SPSS VER.22( )..إعادة الترميز في الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية الإصدار )
المفاىيـ في قياس مستكل معدلات المجاميع كالانحرافات المعيارية لكؿ مؤشر مف المؤشرات التي تضـ أىـ 

( في برنامج CFAالإدراؾ لممستجيبيف مف خلاؿ استبياف الدراسة بعد تحميميا باستخداـ تحميؿ العامؿ التككيدم )
(AMOS( لتمثيؿ نمكذج المعادلة البنائية )Structural Equation Modelling )  لممفاىيـ المتقاربة
(Byrne, 2016) كما استخدمت نسبة أكزاف التكرارية لمعكامؿ الرئيسية لكؿ معامؿ فيما يخص تصكرات .

ة إلى جانب مكافحة أعضاء ىيئة التدريس لرصد كجيات نظرىـ حكؿ التقييـ، كالتدريس، كالمناىج الدراسي
السمككيات السمبية مف خلاؿ التدريب كاستخداـ التكنكلكجيا، كذلؾ بعد استرجاع أكزاف العامؿ التككيدم كتحميؿ 
النماذج البنائية مقابؿ قيمة التقارب لممعدلات كمقاييس التشتت لكؿ عنصر في كؿ مجاؿ تقيسو أسئمة الاستبانة. 

 . كاستخدمتDiStefano, Zhu, and Mindrila (.551)عيا  كىك مطابؽ لما خمصت إليو دراسات كض
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التبايف المتساكم لمرسـ البياني كالنقطي لتقييـ  -سميرنكؼ العادية كاختبار ليفينز -كالمكجركؼاختبارات 
( كنيج لتحميؿ RIIافتراضات التبايف لممتغيرات المترية الطبيعية المقاسة. كاستخدـ مؤشر الأىمية النسبية )

تحميؿ بعدـ استبعاد أم مؤشرات. كبذلؾ المساىمة النسبية لكؿ مؤشر كتأثيره في المعامؿ الرئيسي، كيتميز ىذا ال
نضمف ترتيبان تصاعديان أكثر دقة في تحديد الأكلكيات بعد ترتيب ىذه المؤشرات مف كجية نظر أعضاء ىيئة 
التدريس، كلمسماح أيضان بسيكلة التمييز بيف العكامؿ الفعالة كقميمة الأثر مف كجية نظر صناع القرار كسياسات 

كفقا لأسفؿ  Holt (2014) ( كما كضعتيا دراسة RIIسب قيـ مؤشر الأىمية النسبية  )التعميـ الجامعي. كتحت
 الصيغة:

     ∑     
 

 
     

، كأف = حجـ العينة )ف 3= درجة "الحد الأقصى الممكف" =  A= الكزف المعطى لممؤشر بالأفراد،  wحيث 
الصيغة. كيفسر مؤشر الأىمية النسبية عمى قيـ فترات محددة حيث أف قيمة  لتفسير 514.=(. غارم ىكلت، 

%( ككزف 3.-5%(، فيي تصنؼ بيف )155-5كزف المؤشر تعطي ترتيب أىمية حسب مكقعيا في الفترة )
%(، كلكف مع قيمة كزف مؤشر مف 35-%3.مساىمة ضئيمة جدان، كىك أيضا غير مؤثر إذا كقع بيف )

% مساىمة بنسبة "كبير جدان" لمفيكـ المجاؿ أك 23ىامة، فيما يعتبر ما فكؽ <  ( فيي تعتبر23-35%)
( لممقارنة بيف نتائج  One-Way ANOVAالعامؿ الرئيسي. كما اتبعت الدراسة اختبار المجمكعات المستقمة )

ـ حسبتيا ضمف التحميؿ لممتغيرات الديمغرافية كقياس مستكيات المتغيرات كتصنيفيا كسماتيا المينية لفركؽ تت
أسس معتمدة إحصائيان في العكامؿ الرئيسية ذات الصمة بالاستبياف. بعد ذلؾ تـ استخداـ الانحدار الخطي لعدد 
 مف المتغيرات لمتعرؼ عمى القيـ الأعمى أك الأدنى في مكافحة السمككيات السمبية مف كجية نظر أفراد العينة. 

 النتائج .8
كخمسة كثمانكف عضك ىيئة تدريس أبدكا كجيات نظرىـ في مكضكع الدراسة  ( بأف ثلاثمائة.يبيف الجدكؿ رقـ )

مف خلاؿ الإجابة عمى الاستبياف الذم تـ تكزيعو كأداة لمدراسة لجمع البيانات مف مختمؼ الفركع العممية التي 
 أجابت عمى الاستقصاء المسحي.

 مكغرافية.التكزيع التكرارم لممتغيرات الدي.جدكؿ 
 التكرار النسبة المتغير
   الجنس
 163 45.5 ذكر
 195 54.5 أنثى

   سنكات الخبرة
 11 3.1 أقؿ مف سنة
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 52 14.5 4مف سنة إلى 
 132 36.9 15إلى  3مف 
 163 45.5 فما فكؽ 15

   عدد الأبحاث المنشكرة
5 49.2 176 

 85 23.7 أبحاث 1-5
 43 12 أبحاث 4-2

 54 15.1 2أكثر مف 
%(. كما يبيف الجدكؿ أف عدد  43.3%(، كالباقي مف الإناث )34.3ككانت أغمبيتيـ مف الذككر بنسبة )
% فيما كاف الذيف لـ ينشركا 43.3سنكات فما فكؽ( ىـ الغالبية بنسبة  15أعضاء ىيئة التدريس ممف خبرتيـ )

 %(...41بحثان كاحدان عمى الأقؿ بمغت نسبتيـ الأعمى بكاقع )
( قيـ متكسطات الإجابات كالانحرافات المعيارية، كفيارس الأىمية النسبية كالرتب، حسب 5كترد في الجدكؿ )

 كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس في قياس مؤشرات العممية التعميمية فيما يتعمؽ بمكافحة السمككيات السمبية.
 الإحصاء الكصفي كمؤشرات الأىمية النسبية لمفاىيـ مكافحة السمككيات السمبية )أعمى كأقؿ رتبة(. .5جدكؿ 

الكسط  الفقرات
كالانحراؼ 
 المعيارم

مؤشر 
الأىمية 
 النسبية

الرتب 
حسب 
 الأىمية

    أساليب التدريس
تتبنى البرامج التربكية أساليب الحكار كالمناقشة 

الحديثة كتختار  في تعميـ المفاىيـ التربكية
 الأفضؿ بينيا

3.47 
(0.95) 

69.4 1 

تعتمد أساليب التعميـ عمى استخداـ كسائؿ التعمـ 
 الذاتي

3.18 
(1.1) 

63.3 6 

    استخداـ التقنية 
تقدـ البرامج لمطمبة مف خلاؿ مختمؼ الخدمات 
التقنية كمكاقع الانترنت كالتكاصؿ الاجتماعي 

 الرقميةكالشبكات الداخمية لممكتبات 

3.64 
(1.2) 

72.5 1 

 5 61.5 3.10يشارؾ الطمبة مف خلاؿ التقنية بالمنتديات 
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كالحكارات كمكاضيع النقاش المتعمقة بالمقررات 
 التربكية مف كلا الجنسيف

(1.1) 

    وصف المقررات
تعتبر المقررات التربكية زاخرة بمعمكمات عف 

الآخر الكسطية كالاعتداؿ كالتسامح كقبكؿ الرأم 
 كدعـ الحكار

3.46 
(0.89) 

68.8 1 

تتضمف المقررات دركسان كفصكلان تمخص خبرات 
العالمية حكؿ تعريؼ الإسلاـ كعدالتو ككسطيتو 
كتفسيره المصطمحات المتعمقة بالسمككيات 

 السمبية 
 

3.25 
(0.74) 

64.6 5 

    المساقات التدريبية
مكانات  تعزز المساقات التدريبية خبرات كا 
المحاضريف كالطمبة في التعمؽ في فيـ مسببات 
السمككيات السمبية كعلاقتيا بالمشاكؿ الاجتماعية 

 كالاقتصادية

3.59 
(0.81) 

71.6 1 

تتضمف البرامج التربكية إجراءات لعمؿ زيارات 
كمقابلات لإظيار آثار السمككيات السمبية عمى 
مفتعمييا كأسرىـ كمجتمعيـ مف خلاؿ مشاىدات 

جتماعية لتدريب كتأىيؿ الشباب كاقعية ا
كالمتخصصيف في مجاؿ تصميـ برامج التأىيؿ 

 سكاءَ لمف كقعكا ضحايا السمككيات السمبية 

2.96 
(1.2) 

58.9 4 

    أدكات التقييـ
يدعـ البرنامج التربكم الحديث بالجامعة أساليب 
تقييـ حديثة تمكف المتخصصيف مف قياس 

 أىداؼ المقررات

3.42 
(0.92) 

68.2 1 

ينظـ البرنامج التربكم مف خلاؿ مقررات مكافحة 
السمككيات السمبية كرش عمؿ تدريبية لتطبيؽ 

2.93 
(1) 

58.3 6 
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أحدث أساليب التدريس كاستخداـ التقنية في 
الكسائؿ التعميمية لتأىيؿ الطمبة كالمتخصصيف 
في تطكير البرامج التربكية الحديثة لمكافحة 

 السمككيات السمبية 
%(، كىي دالة 155-5كمف الميـ التركيز ىنا عمى أف ترتيب الفقرات حسب الأىمية كنسبة مئكية مرجحة بيف )

 ارتفاع مستكل الاتفاؽ بيف المستجيبيف حكؿ الفقرات كمما ارتفع مؤشر النسبية.
 أساليب التدريس: 8.4

التحميؿ البنائي اختمفت قميلان لتعطي سجمت النسب الإحصائية تقاربان كبيران إلا أف فيرسة النسب المئكية في 
الفركقات الدالة حيث كاف أعمى مؤشر لأساليب التدريس الجامعي ىك تأكيد المستجيبيف لتبني البرامج التربكية 

، كىك 3مف  5.42أساليب الحكار كالمناقشة في تعميـ المفاىيـ التربكية الحديثة كاختيار الأفضؿ بينيا بمعدؿ 
تردد في تقرير الميكؿ إلى أعمى أك أقؿ لكف بالاتفاؽ بيف المستجيبيف تبيف كجكد تكافؤ في متكسط يعطي حالة ال

( . فيما سجمت فقرة تعتمد أساليب التعميـ عمى RII =69.54%مؤشر الأىمية النسبية بنسبة كبيرة بمغت )
 بمغت   ، كرتبة اتساؽ عاؿٍ 3مف أصؿ  5.18استخداـ كسائؿ التعمـ الذاتي المتكسط الأقؿ بنسبة 

(RII =63.3%.) 
 استخدام التكنولوجيا:  8.0

حققت فقرة تقديـ البرامج لمطمبة مف خلاؿ مختمؼ الخدمات التقنية كمكاقع الانترنت كالتكاصؿ الاجتماعي 
، كبرتبة أىمية 3مف أصؿ  5.04كالشبكات الداخمية لممكتبات الرقمية أعمى متكسط بيف الاستجابات بنسبة 

(. فيما كانت قيمة أقؿ المتكسطات عند فقرة مشاركة الطمبة مف خلاؿ التقنية RII =72.5%نسبية كصمت إلى )
، 3مف أصؿ  5.1بالمنتديات كالحكارات كمكاضيع النقاش المتعمقة بالمقررات التربكية مف كلا الجنسيف بمعدؿ 

 .(RII =61.5%كبرتبة أىمية مفيرسة كأقؿ قيمة عف )
 وصف المناهج الدراسية: 8.3

ج كجكد اتساؽ كبير بيف نسب المستجيبيف حكؿ مجاؿ كصؼ المقررات مما أعطى تجانسان متقاربان بينت النتائ
لغالبية المتكسطات حيث كانت أعمى درجة متكسط حسابي لفقرة اعتبار المقررات التربكية زاخرة بمعمكمات عف 

، كىي قيمة معنكية 3صؿ مف أ  3.46الكسطية كالاعتداؿ كالتسامح كقبكؿ الرأم الآخر كدعـ الحكار بمعدؿ 
فيما كانت أقؿ قيمة متكسط إجابة لفقرة احتكاء . (RII =68.8%إيجابية، كما حددت نسبة رتبة أىمية بمغت )

المقررات دركسان كفصكلان تمخص خبرات عالمية حكؿ تعريؼ الإسلاـ كعدالتو ككسطيتو كتفسيره المصطمحات 
مف   3.25التي تتبنى ىذا الفكر ككيفية التعامؿ معيـ بنسبة المتعمقة بالسمككيات السمبية كتصنيؼ الجماعات

 . (RII =64.6%، كبترتيب نسبة أىمية كصمت إلى )3أصؿ 
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 المساقات التدريبية:  8.1
تـ قياس ىذا المجاؿ بأربعة مؤشرات تعرض المتكسطات القياسية كالانحرافات كترتيب تصنيؼ نسبة الأىمية 

مكانات المحاضريف لتصكرات أعضاء ىيئة التدريس حيث سجم ت فقرة تعزيز المساقات التدريبية خبرات كا 
كالطمبة في التعمؽ في فيـ مسببات السمكؾ السمبي كعلاقتيا بالمشاكؿ الاجتماعية كالاقتصادية أعمى نسبة 

إلا أف المرتبة الأقؿ . (RII =71.6%، كمؤشر رتبة الأىمية النسبية  )3مف أصؿ  5.0اتساؽ جماعي بمتكسط 
فقرة احتكاء البرامج التربكية إجراءات لعمؿ زيارات كمقابلات لإظيار آثار السمككيات السمبية عمى  حققتيا

مفتعمييا كأسرىـ كمجتمعيـ مف خلاؿ مشاىدات كاقعية اجتماعية لتدريب كتأىيؿ الشباب كالمتخصصيف في 
، كرتبة 3مف أصؿ  10.. مجاؿ تصميـ برامج التأىيؿ سكاءَ لمف كقعكا ضحايا لمسمككيات السمبية بمتكسط

 . (RII =58.9%فيرسة أىمية نسبية منخفضة كلكنيا ذات أثر قكم ككاضح بمغت )
 أدوات التقييم:  8.5

عمى شاكمة ما سبؽ مف تحميؿ حققت فقرة "دعـ البرنامج التربكم الحديث بالجامعة أساليب تقييـ حديثة تمكف 
، كأكبر رتبة بناء عمى ذلؾ في 3مف أصؿ  .5.4المتخصصيف مف قياس أىداؼ المقررات" متكسطان قيمتو 

(، كحققت فقرة تنظيـ البرنامج التربكم مف خلاؿ RII =68.2%تحميؿ العامؿ البنائي للأىمية النسبية بقيمة )
مقررات مكافحة السمككيات السمبية ككرش عمؿ تدريبية لتطبيؽ أحدث أساليب التدريس كاستخداـ التقنية في 

تأىيؿ الطمبة كالمتخصصيف في تطكير البرامج التربكية الحديثة لمكافحة السمككيات السمبية الكسائؿ التعميمية ل
، كرغـ قربو مف الحياد أك التردد في تحديد الميكؿ الأكثر انحداران باتجاه 3مف أصؿ  15..أقؿ متكسط بقيمة 

ى الإطلاؽ كبرتبة أىمية نسبية قيمة التكافؽ الإيجابي أك السمبي إلا أنيا حققت أقؿ متكسط بيف المتكسطات عم
يبيف ممخص  4كفيما يمي جدكؿ رقـ  ( كىي أيضان أقؿ قيمة بيف جميع الفقرات. RIIفي قيمة ) 38.5بمغت 

 تصنيؼ رتبة نسبة الأىمية لممجالات بشكؿ عاـ.
 ممخص تصنيؼ رتبة نسبة الأىمية لممجالات بشكؿ عاـ .4جدكؿ 
سط / المتك  المجاؿ 

 الانحراؼ المعيارم
رتبة نسبة الأىمية 

(RII) 
 الرتبة

العاـ  المعدؿ
   (1) 3.35 لممجالات
 3 66.8 (1) 3.35 أدكات التقييـ

 2 67.3 (0.72) 3.38 كصؼ المقررات
 4 66.1 (0.91) 3.31 أساليب التدريس

 1 71.2 (0.86) 3.57استخداـ 
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 التكنكلكجيا
 5 60.2 (1.1) 3.03 المساقات التدريبية

بانحراؼ معيارم قيمتو  3( مف أصؿ 5.53كبشكؿ عاـ فإف متكسط جميع الاستجابات حقؽ ما قيمتو )
(SD=1 حيث حقؽ مجاؿ استخداـ التكنكلكجيا أعمى نسبة أىمية بمتكسط ،)بشكؿ عاـ  3مف أصؿ  5.32

مساقات التدريبية أقميا تأثيران ( ، فيما اعتبر أعضاء ىيئة التدريس بأف الSD=0.86بانحراؼ معيارم قيمتو )
( كمؤشر عمى تشتت مقياس الإجابات مما SD=1.1بانحراؼ معيارم قيمتو ) 3مف أصؿ  5.55بمتكسط 

 يعطي ترددان كاضحان في تحديد تأثير ىذا المجاؿ عمى مكافحة السمككيات السمبية لدل طمبة الجامعة.
 معامل ارتباط بيرسون: 8.6

مف خلاؿ تحميؿ اختبار الفركقات المعنكية بيف المتكسطات كاختبار معامؿ بيرسكف تبيف كجكد علاقة ارتباط 
قكية بيف جميع المجالات كالجدكؿ التالي يكضح قكة الارتباط بيف المجالات حسب إجابات أعضاء ىيئة 

 . 3التدريس. انظر الجدكؿ رقـ 
 معامؿ الارتباط بيرسكف بيف الفركقات المعنكية لمتكسطات المجالات مف جانبيف. اختبار 3جدكؿ  

فعالية  
البرنامج 
التربكم 

بشكؿ عاـ 
في مكافحة 
السمككيات 

 السمبية 

أدكات 
 التقييـ

كصؼ 
 المقررات

أساليب 
 التدريس

استخداـ 
التكنكلكج

 يا

     **95. أدكات التقييـ
كصؼ 
 المقررات

.28** .23**    

أساليب 
 التدريس

.86* .76** .28**   

استخداـ 
 التكنكلكجيا

.86** .76** -.053 .66**  

المساقات 
 التدريبية

.89** .79** .20** .71** .73** 

 (.t-Tailed Testمف جانبيف ) 5.51**. معامؿ ارتباط بيرسكف ذك قيمة ارتباط قكية عند المستكل 
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 التباين النسبي:  8.7
لممجمكعات لمعرفة مستكل الفركقات كالتبايف بينيا  tتـ استخداـ اختبار التبايف النسبي بيف المتكسطات كاختبار 

 .0استنادان لممتغيرات الديمكغرافية التي قدمتيا الدراسة كما ىك مكضح في الجدكؿ أدناه. انظر الجدكؿ رقـ 
 المتكسطات لتحديد ميكؿ الأثر الاحتمالي لممجالات الخمس. اختبار التبايف كفركؽ 0جدكؿ 
 

أساليب 
 التقكيـ

كصؼ 
 المقررات

 
أساليب 
 التدريس

استخداـ 
 التكنكلكجيا

مساقات 
التدريب 
مكافحة 
السمككيات 
 السمبية

متكسط/ 
انحراؼ 
 معيارم

 متكسط/
انحراؼ 
 معيارم

متكسط/ 
انحراؼ 
 معيارم

متكسط/ 
انحراؼ 
 معيارم

متكسط/ 
انحراؼ 
 معيارم

 الجنس

 أنثى
3.49 

(0.77) 
3.20 
(0.9) 

3.44 
(0.80) 

2.96 
(0.87) 

3.53 
(0.60) 

 ذكر
3.24 
(1.2) 

3.53 
(0.52) 

3.21 
(0.98) 

3.10 
(1.3) 

3.10 
(0.90) 

اختبار)
t,P) 

 

t(339.60)
=2.5, 

p=0.014 

t(255.80)
=4.4,p<0.

001 

t(355.8
0)=2.4, 
p=0.017 

t(340.2
0)=5.80

, 
p<0.00

1 

t(342.64
0)=1.1, 
p=.311 

 سنكات الخبرة 
حديث 
 التكظيؼ

3.54 
(0.95) 

3.77 
(0.64) 

3.79 
(1.1) 

3.34 
(0.93) 

3.36 
(1.1) 

1-4 
Years 

3.71 
(0.56) 

3.60 
(0.63) 

3.51 
(0.67) 

3.44 
(0.61) 3 (0.86) 

5-10 3.63 3.24 3.55 3.44 3.20 
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Years (0.85) (0.61) (0.68) (0.82) (1.1) 
>10 

Years 3 (1.10) 
3.39 

(0.82) 
3.03 
(1.1) 

3.11 
(0.79) 

2.89 
(1.2) 

اختبار   
(t, P) 

 

f(3,45.50
)=13.85, 
p<0.001 

f(3,45.22
)=6.21, 
p=0.001 

f(3,43.8
4)=9.4, 
p<0.001 

f(3,43.8
4)=9.35

, 
p<0.00

1 

f(3,345)=
2.30, 

p=0.080 
 الأبحاث المنشكرة

 لا شيء
3.39 

(0.81) 
3.29 

(0.81) 
3.45 

(0.84) 
3.35 

(0.72) 
3.03 
(1.1) 

1-3 
3.70 

(0.60) 
3.30 

(0.60) 
3.25 

(0.53) 
3.61 

(0.33) 
3.43 

(0.93) 

4-7 
3.85 

(0.50) 
3.87 

(0.38) 
3.91 

(0.32) 
2.93 

(0.38) 
3.24 

(0.41) 

>7 
2.28 

(1.50) 
3.60 

(0.55) 
2.48 
(1.3) 

2.85 
(1.3) 

2.21 
(1.5) 

اختبار   
(t, P) 

 

f(3,130.7
)=22.51, 
p<0.001 

f(3,146.9
6)=23.8, 
p<0.001 

f(3,143.
5)=39.2

, 
p<0.001 

f(3,128.
16)=37.

20, 
p<0.00

1 

f(3,144.9
)=10.80, 
p<0.001 

كتبيف مف خلاؿ التحميؿ أف الأكاديميات ليف قيمة احتمالية أكبر تأثيران مف الذككر في تحديد اتجاىات التحميؿ 
سنكات دكف باقي المكظفيف إلى كجكد قدرة عالية في نشر  4-1مع ارتفاع في تأثير المكظفيف ممف خبرتيـ بيف 
معيار أساليب التقكيـ البحثية. فيما كاف بحكث ضمف  2إلى  4البحكث العممية لدل المكظفيف تراكحت مف 

حديثي التكظيؼ الأكثر تأثيران كمف الذككر أيضان ضمف معيار كصؼ المقررات كمشابيان لممعيار الأكؿ في عدد 
البحكث المنشكرة مف ناحية القيمة المتكسطة الأعمى. أما في معيار أساليب التدريس عادت الأكاديميات لتؤثر 

مع معيار كصؼ المقررات مف ناحية النشر كسنكات الخبرة. كعاد الذككر ليؤثركا بتحميؿ  بشكؿ أكبر كمتكافقة
اتجاه ميكؿ التبايف في معيار استخداـ التكنكلكجيا مع تشابو في تأثير المحكر الأكؿ "أساليب التقكيـ" كلكف لكؿ 
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يار مساقات التدريب إلى سنكات. كأخيران تفكؽ الأكاديميات في مع 15-1المكظفيف الذم لدييـ خبرات مف 
الذككر لتطابؽ المعيار الثاني في مجاؿ سنكات الخبرة كالثالث تباعان لكنيا خالؼ جميع المتغيرات في المعيار 
نفسو في مجاؿ البحث العممي المنشكر ليتدنى إلى ما نسبتو كاحد إلى ثلاثة أبحاث منشكرة. كالشكؿ أدناه يكضح 

 (.  1الأكاديميات بعد التحميؿ. انظر الرسـ التكضيحي رقـ )عمى ميكؿ الكفة الراجحة باتجاه 

 
. مستكل التبايف في فركقات متكسطات القيـ لاستجابات العينة تميؿ فيو الكفة الراجحة لصالح 1رسـ تكضيحي 

 الأكاديميات
كعميو تبيف أف تحميؿ التبايف أعطى تقاربان في متكسط الحسابات بيف المتغيرات الديمكغرافية خاصة سنكات الخبرة 

 . .كما ىك مكضح في الشكؿ أدناه. انظر الرسـ التكضيحي رقـ 

 
 متكسط الحسابات بيف المتغيرات الديمكغرافية ..رسـ تكضيحي 

 

2.6
2.7
2.8
2.9

3
3.1
3.2
3.3
3.4
3.5
3.6

وصف  ادوات التقييم

 المقررات

أساليب 

 التذريس

استخذام 

 التكنولوجيا

المساقات 

 التذريبية

 إناث

 ركور

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4

 المساقات التذريبية استخذام التكنولوجيا أساليب التذريس وصف المقررات ادوات التقييم

 سنوات 10أكثر من  سنوات 10-5 سنوات 4-1من  حذيث التوظيف
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 الانحدار: 8.8
يكضح الجدكؿ التالي قيـ الانحدار الخطي المتعدد مف خلاؿ تقييـ أعضاء ىيئة التدريس لمبرامج التربكية الحديثة 

 .2كدكرىا في مكافحة السمككيات السمبية لدل الطمبة. انظر الجدكؿ 
 . تحميؿ قيـ الانحدار الخطي المتعدد 2جدكؿ 

  B 
Std. 
Error 

Standardized 
Beta t-value p-value 

  -
1.631 

.241  -6.777 .000 

 000. 6.464 231. 080. 519. الجنس
 015. 2.433 075. 043. 104. سنكات الخبرة

الأبحاث 
 المنشكرة

-.095 .035 -.093 -2.669 .008 

 000. 6.848 369. 060. 413. أساليب التقكيـ
كصؼ 
 المقررات

.095 .053 .060 1.796 .073 

أساليب 
 التدريس

.226 .056 .184 4.075 .000 

استخداـ 
 التكنكلكجيا

.498 .064 .384 7.775 .000 

حيث تبيف مف خلاؿ التحميؿ قكة النمكذج الإحصائي المستخدـ في دراسة كاقع البرنامج التربكم كقدرتو عمى 
التكعية كمكافحة السمككيات السمبية. كميكؿ الذككر لمتكافؽ أكثر مف ناحية قدرتيـ عمى التعامؿ مع السمككيات 

 السمبية كمعالجتيا بسبب مساقات التدريب كالبحث العممي. 
 ائج النمذجة البنائية:نت  8.9

كبعد اعتماد عامؿ تككيدم لمتحميؿ باستخداـ برنامج "الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية "آمكس" فقد تـ 
اختبار كتقييـ الركابط بيف أعضاء ىيئة التدريس الأكاديمييف في الأبعاد الرئيسية الخمسة. كما ىك مكضح في 

اس كجيات نظرىـ حكؿ قدرة البرنامج التربكم الحالي في مكافحة ( أدناه. كذلؾ عف طريؽ قي5الشكؿ رقـ )
السمككيات السمبية بالجامعة كعكامؿ عامة تعكس أثر كؿ مف الأبعاد الفرعية الخمسة التي قيست في بنكد 

( أعلاه. كما اختبرت العلاقات بيف المتغيرات حيث تبيف كجكد أثر 5الاستبياف كما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ )
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لي كاضح يبيف فعالية النظاـ التعميمي التربكم الجامعي الحالي في مكافحة السمككيات السمبية إلا أف إجما
التحميؿ لقيـ الانحدار كعلاقات الارتباط أكضح بأف كجية نظر الأكاديمييف في مجالي كصؼ المقررات 

بة جيدة تتناسب مع البيانات كاستخداـ التكنكلكجيا كانت مترابطة، كبتناسؽ تقريبي متكافؽ في النمكذج بنس
 χ2 (4) = 5.85  ،p  =0.21 ،CMIN/DF =1.46لأقصى احتماؿ ارتباط ممكف بقيمة احتمالية بمغت فييا 

%( كىي نسبة 0.94، كىما أعمى مف )TLI = 0.99 ،* CFI = 0.99، ك3كىي قيمة متناسقة ككنيا أقؿ مف 
، باعتبار أف أفضؿ نسبة C.I=90%(، ك0.068، كككنيا أقؿ مف )RESMA = 0.036مقبكلة إحصائيان ك 

 ,C.I  RMSEA = 0.000-0.094 %90 )ىي   RESMAكقيمة C.Iلمقيمتيف عندما تككف قيمة كؿ مف 
p=0.576)  كجميع ىذه القيـ تكافقت قيمة كنسبة حسب المعطيات الإحصائية المطمكبة مف ناحية نكع .

لنتائج أف أكزاف الانحدار المعيارية بيف كجية نظر الأكاديمييف البيانات كالطراز التحميمي المحدد، كما أظيرت ا
كالمفاىيـ الرئيسية الخمسة حكؿ فعالية النظاـ التربكم في مكافحة السمككيات السمبية بشكؿ عاـ قد أعطت قيمة 

ناء ( كىك يؤكد فعالية النظاـ التربكم في مكافحة السمككيات السمبية باستث0.5كزف انحدار مقبكؿ أقؿ مف )
)كصؼ المقررات(، مف كجية نظر الأكاديميات التي أعطت تأثيران كبيران في البرنامج لكنو كاف بمستكل ضعيؼ 

(. كلكحظ ارتباط p  <5.551، كاحتماليتيا 2..5مف ناحية تحديد الأىمية الرئيسية )ككانت قيمة بيتا = 
قية الارتباطات مع العكامؿ الأخرل، كبعامؿ استخداـ التكنكلكجيا ككصؼ المقرر ارتباطان سمبيان عند النظر لب

( مما يدؿ عمى أف استخداـ التكنكلكجيا قد يككف مرتبطان بكصؼ المقررات كجعؿ ىذا البعد r=-0.50قيمتو )
يسجؿ أيضان نسبة أقؿ مف كجية نظر الأكاديميات كىك ما ظير جميان في بند )محتكل المقررات الدراسية كعلاقتو 

 السمبية( كفقان لتصكراتيف. بمكافحة السمككيات 
 

 
 نمكذج القياس لمعلاقات بيف المجالات كالبعد التككيدم .5رسـ تكضيحي 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

.1 

 

 المناقشة .9
يتبيف مف خلاؿ التحميؿ بأف أساليب التدريس كالمساقات التدريبية كأساليب التقكيـ كاف تأثير الأكاديميات فيو 

ناحية متكسطات الإجابات كبالرغـ مف أف الذككر كانكا فكؽ المتكسط إلا أف تدني ىذه أعمى مف الذككر مف 
المحاكر يعكد ربما لعدـ جدكل المساقات التدريبية كأساليب التقكيـ المتعمقة في البرامج التربكية ذات الصمة 

كف التطبيؽ العممي بالإضافة بمكافحة السمككيات السمبية كحاؿ أدكات التقكيـ التي تعتمد الاختبارات النظرية د
. بينما (Durodie, 2016)إلى تقديـ البرنامج التربكم كمنيج نظرم لا يحتكم عمى أدكات ككسائؿ تعميمية كافية

حققت الأكاديميات نسبة متكسط أعمى نظران لكجكد الطالبات  في غالبية الكقت داخؿ الكميات بشطر الطالبات 
كتعدد الأنشطة اللامنيجية التي تدعـ تطكير الذات كتعزيز الميارات كصقؿ الخبرات مما يملأ كقت فراغيف 

لتعامؿ معيف الأمر الذم يعمؽ صمة الطالبة كيزيد مف تكاصميف المباشر مع الأكاديميات كيعزز ثقتيف با
بالأكاديمية فتككف أجدر كأقدر عمى الاستيعاب كالتثقيؼ كالتكعية كتقبؿ التكجيو في مجاؿ مكافحة السمككيات 
السمبية، كما أف الأكاديميات أكثر استخدامان لتطبيقات الياتؼ النقاؿ في مجاؿ التصكير كالتسكؽ بصكرة أكثر 

 (Wong, 2012)حاكرة باعتبار أف المرأة بطبيعتيا لا تحب الطباعة بقدر المحادثة مف القراءة كالم
 (Sorgner & Krieger-Boden, 2017)حرية أكبر  . أك ربما قد يخالفيف في ذلؾ الطلاب الذيف يمتمككف

بالتحرؾ كالتنقؿ بيف المباني الجامعية كالخركج منيا كعدـ التزاميـ بالحضكر للأنشطة مما يجعميـ خارج مساحة 
التكاصؿ الكافية مع الأكاديمييف الأمر الذم عزل بالأكاديمييف في العزكؼ عف كضع تقييـ مرتفع لمحاكر 

كعدـ تكافؽ حاجة البرنامج التربكم لأدكات التقكيـ الملائمة مع  المساقات التدريبية التي يتدربكف عمييا أك يدربكىا
قدرات الطمبة المنحصرة بالاختبارات الشيرية كالفصمية كربما أدل ذلؾ لتثبيط رغبتيـ في تطكير أساليب لمتدريس 

. بينما في الجية المقابمة تقدـ متكسط (518.; عمي & أحمد، 510.)القحطاني، أك تطبيقيا بشكؿ فعمي 
استجابة أعضاء ىيئة التدريس في مجاؿ استخداـ التكنكلكجيا ككصؼ المقررات كىك ربما أمر بدييي لطبيعة 

نية المستخدمة كالتي يميؿ فييا الذككر إلى استخداميا في مختمؼ الكسائؿ التعميمية لتسييؿ إمكانية تكاصميـ التق
مع الطلاب أك حتى مع شطر الطالبات كتكفر الدعـ الفني المباشر لمصيانة كالبرمجيات مف قبؿ الجيات التقنية 

 ء التدريس كميماتو المتخصصة بالجامعة كسيكلة تعامميـ مع الذككر كتخفيفان لعب
(Charles, 2002 ،514.; مقداد & عبدالله، 514.; المحاـ) فيما قممت الأكاديميات مف أىمية استخداـ .

التكنكلكجيا لاتصاليف المباشر مع الطالبات فترات طكيمة خلاؿ المحاضرات كأكقات الفراغ طيمة أياـ السنة 
بان في مبنى جامعي محدد، سبقو كصؼ المقررات الذم غالبان ما يعكؼ الأكاديميكف الذككر عمى تطكيره كغال

كتحديثو بما يتكافؽ كمتطمبات التعميـ العالي الحديث كسياسة الجامعة التعميمية المنبثقة عف نظـ تعميمية تضعيا 
أجيزة الدكلة المختمفة كالأمنية كالاقتصادية كىك  الدكلة كصناع القرار كارتباطيا بمقاييس أداء كتعميـ تشارؾ بيا

الأمر الذم يتييأ دكما لتطبيقو الذككر أكثر مف الإناث لطبيعة عمميـ التي تتيح ليـ البقاء فترة أطكؿ في الكميات 
كالأندية كتركيزىـ عمى تطبيؽ متطمبات التثقيؼ كالتكعية في أم عممية استحداث أك تغيير عمى مقرر أك 
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اعان في مستكاىا العممي كالعممي مقارنة مع . كلخبرات الذككر التي يلاحظ ارتف; عابديف(510.)بكدم، برنامج
الإناث اللاتي يشغميف أعماؿ التدريس كالتقكيـ كالتدريب مع الطالبات فيما ينشغؿ الأكاديميكف بمساعدة 
التكنكلكجيا الحديثة في إمضاء كقت أطكؿ في البحث كالتطكير عمى المقررات الدراسية فيما يتعمؽ بالبرامج 

 كافحة الظكاىر السمبية الدخيمة عمى مجتمع الجامعة كالمممكةالتربكية التي تعنى بم
 .  (514.; مقداد & عبدالله، 514.، ذ)محم

 الخلاصة .42

سمطت الدراسة الضكء عمى البرامج التربكية الحديثة التي تعنى بمكافحة السمككيات السمبية لدل الطمبة بالجامعة، 

لدل كاتضح مف التقييـ الذم أجرم عمى عينة الدراسة فعالية نظاـ التعميـ لمبرنامج التربكم المعتمد في التعميـ 

الجامعة بشكؿ متكسط في بعض المحاكر كمرتفع في بقيتيا مف كجية نظر الأكاديميف كالأكاديميات كدكرىا في 

شرح صكر الإسلاـ المعتدؿ كالكسطي مع حاجة ممحة لتطكير استخداـ التكنكلكجيا في كسائؿ تدريس الطالبات 

بيف الطلاب الذككر كالأكاديمييف لتعزيز  كربط ىذيف المحكريف بعممية التعميـ مف خلاؿ رفع مستكل التكاصؿ

كفاءة المساقات التدريبية التي تطرحيا البرامج التربكية كأساليب التقكيـ ككصؼ المقررات. كيتـ ذلؾ مف خلاؿ 

تفعيؿ أىداؼ المساقات التدريبية كأساليب التدريس كأساليب التقكيـ في تعزيز كفاء الأكاديمييف مع تعزيز كفاءة 

مف خلاؿ دعميف بدكرات تدريبية عمى استخداـ التكنكلكجيا ككرش عمؿ إعداد كصؼ المقررات.  الأكاديميات

كعميو يقترح الباحث أف يككف نمكذج تطكير العممية التدريبية التفاعمية المقترحة لتحسيف قدرات أعضاء ىيئة 

كتطكيره كبرنامج متقدـ قادر عمى  التدريس مف الأكاديمييف كالأكاديميات لتعزيز مقكمات البرنامج التربكم الحالي

مكافحة السمككيات السمبية لمطمبة في ضكء النتائج التي تمخضت عنيا الدراسة كما ىك مكضح في الشكؿ 

 التالي:
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 نمكذج تطكير العممية التدريبية التفاعمية المقترحة  .4رسـ تكضيحي 

عمى نتائج الدراسة أف البرنامج التربكم ذك المقكمات التعميمية بمختمؼ المكارد البشرية ينبئ النمكذج المقترح بناء 

كالخبرات كالبنية التقنية كالمناىج الكاجب تطكيره مف أجؿ مكافحة السمككيات السمبية لدل طمبة الجامعة يحتاج 

ة إعداد كصؼ المقررات بصكرة ممحة إلى تطكير قدرات الأكاديميات مف خلاؿ تكجيييف لمتدرب عمى كيفي

كتطبيؽ ذلؾ باستخداـ التكنكلكجيا، فيما اقترح النمكذج تكجيو الأكاديمييف نحك تطكير خبراتيـ في مساقات 

 .تدريبية محددة تعزز قدراتيـ في أساليب التدريس كالتقكيـ

 التوصيات
تبيف مف خلاؿ النتائج حاجة البرامج التربكية إلى تعزيز طرؽ تدريس المقررات كتفعيؿ مشاركة الطمبة في 
تطبيقات الحكار الإلكتركنية لمناقشة مختمؼ قضاياىـ كاقتراح الحمكؿ لمشاكميـ في مكاجية السمككيات السبية، 

كاحتكاء المقررات عمى تعريفات كاضحة  كتحديث المعامؿ كالمختبرات لتطبيؽ الجانب النظرم مف المقررات،
لمفيكـ الإسلاـ كعدالتو ككسطيتو، كضركرة دعـ أك تفعيؿ كتنظيـ الزيارات كالمقابلات لإظيار آثار السمككيات 

 السمبية مف خلاؿ مشاىدات كاقعية اجتماعية. 
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