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                         ممخص     
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ مف وجية      

ولتحقيؽ  ،تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسية وتحديد إذا كانت توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيةنظرىف، 

معممة مف معممات الرياضيات في  ;7أىداؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج الوصفي. وتكونت عينة الدراسة مف 

( فقرة 62وتـ بناء استبانة مكونة مف ). الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي في محافظة ظفار في سمطنة عُماف

( :( فقرات، ممفات الإنجاز );( محاور تمثؿ أدوات التقويـ البديؿ وىي: قواعد تقدير الأداء )8موزعة عمى )

وأظيرت نتائج ( فقرات وفقاً لمقياس ليكرت الخماسي. 8( فقرات، خرائط المفاىيـ )8فقرات، الاختبارات الكتابية )

ات بشكؿ عاـ يستخدمف أدوات التقويـ البديؿ بدرجة مرتفعة، وجاء استخداـ أداة قواعد تقدير الدراسة أف المعمم

الأداء بالمرتبة الأولى، يمييا أداة ممفات الإنجاز ثـ الاختبارات الكتابية، بينما خرائط المفاىيـ احتمت المرتبة 

في درجة استخداـ المعممات لأدوات التقويـ الأخيرة، كما أشارت النتائج إلى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 

سنة(، وأوصت :2الفئة الأكبر )سنوات خبرة أكثر مف البديؿ تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسية لصالح 

الدراسة أف تولي معممات الرياضيات المزيد مف الاىتماـ حوؿ استخداـ أدوات التقويـ البديؿ والتركيز بشكؿ أكبر 

جراء المزيد مف الدراسات ذات العلاقة بالتقويـ البديؿ.عمى التقنيات الخا  صة بيا، وا 

 

 الكممات المفتاحية: التقويم البديل، أدوات التقويم البديل، معممات الرياضيات، التعميم الأساسي.
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Abstract 
This study aims at exploring the degree to which female mathematics teachers use 
alternative assessment tools from their perspectives and determining if there are 
statistically significant differences in the variable of years of teaching experience. To 
achieve the aims of the study, the descriptive research approach was used. The 
sample of the study consisted of (37) female-mathematics teachers in the second 
cycle of basic education in Dhofar Governorate in the Sultanate of Oman. A 5-point 
Likert scale questionnaire was constructed consisting of (21) items distributed into 
(4) dimensions that represent the alternative assessment tools, which are: 
performance rubrics (7) items, portfolios (6) items, written tests (4) items, and 
concept mapping (4) items. The results of the study showed that teachers, in 
general, use alternative assessment tools with a high degree, and the use of the 
performance rubrics tool came first, followed by portfolios tool and then written tests, 
while the concept mapping ranked last. The results indicated that there were 
statistically significant differences in the degree of use of alternative assessment 
tools due to the variable of years of teaching experience favoring the group with 
more than 16 years of teaching experience. The study recommended that female 
mathematics teachers should pay more attention to the use of alternative 
assessment tools and focus more on its techniques. In addition, the study 
suggested conducting more studies related to alternative assessment. 
Keywords: alternative assessment, alternative assessment tools, female 
mathematics teachers, basic education 
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  المقدمة
تُعد الرياضيات مف العموـ الأساسية؛ لما تحظى بو مف أىمية في الحياة اليومية، ولما تحتويو مف معارؼ     

وميارات وتطبيقات واسعة وضرورية في العصر الحالي، وفي ضػوء متطمبات الحياة وما تشيده مف تطورات 
يارات التفكير، وبناء شخصية الفرد معرفية وعممية وتكنولوجية، أصبح تعميـ الرياضيات ميماً مف أجؿ تنمية م

 وتعزيز قدرتو عمى الإبداع، ومواجية المشكلات وحميا. 
مؤسسات عالمية مثؿ المجمس  ولذا حظي تعمـ الرياضيات وتعميميا بالقدر البالغ مف الاىتماـ، وىو ما أكدت     

(، ومف NCTM - National Council of Teachers of Mathematicsالقومي لمعممي الرياضيات )
خلاؿ ما أكدت عميو معايير التدريس المينية لمرياضيات، حيث دعت لإصلاح مناىج الرياضيات وتطويرىا عبر 

(؛ وذلؾ لمواكبة التطورات المتسارعة NCTM, 1989,1991,2000الوثائؽ والمقترحات المختمفة الصادرة منيا)
 في ىذا العصر.

مكونات المنيج المدرسي )الأىداؼ التربوية، والمحتوى المعرفي،  ولابد أف تشمؿ عممية التطوير جميع      
واستراتيجيات التدريس، والوسائؿ التعميمية، واستراتيجيات التقويـ وأدواتو(، والتفاعؿ بيف ىذه المكونات يؤكد بأف 

 (. =600أي تحديث أو تغيير في أحد ىذه المكونات يؤثر في بقية المكونات )البلاونة، 
الصادرة عف المجمس القومي  NCTMمف أىـ مكونات العممية التعميمية ىو التقويـ حيث أشارت وثيقة ولعؿ     

لمعممي الرياضيات أف عممية التقويـ تحدد المعرفة الرياضية لدى الطمبة، وقدرتيـ عمى توظيفيا، واستعداداتيـ 
عمى أداء الطالب لموصوؿ إلى استنتاجات واتجاىاتيـ نحو الرياضيات، وذلؾ باستخداـ أدوات التقويـ التي تعتمد 

صادقة عف تعمـ الطمبة والتي لا يمكف ملاحظتيا مباشرة، ويؤكد المجمس أيضاً أف التقويـ يتخمؿ جميع مراحؿ 
وخطوات التعمـ بدأ مف التخطيط لمحصة إلى تنفيذ الأنشطة، بحيث ييدؼ إلى إعطاء كؿ طالب الفرصة لتحقيؽ 

ظيار القدرات الرياضية لديو ) مستويات عالية مف الإنجاز  (.NCTM, 2000وا 
ويحظى التقويـ التربوي بأىمية بالغة في مجاؿ تعمـ الرياضيات وتعميميا، وعف طريقو يمكف معرفة مدى       

أنو يمكف مف خلالو  فضلًا عفاستيعاب الطمبة لممفاىيـ والميارات الرياضية، وتحديد مدى تقدميـ في المادة، 
تعمـ الرياضيات عف طريؽ كشؼ مواطف الضعؼ والأسباب التي تعيؽ التعمـ ووضع الخطط تشخيص صعوبات 

العلاجية المناسبة، وتحديد المتطمبات السابقة لمتعمـ الجديد، كما أنو يساىـ في متابعة تطبيؽ مناىج الرياضيات 
 (.;600وتحميميا بيدؼ تطويرىا وتحسينيا )عباس والعبسي، 

ي لعممية تقويـ تعمـ الطمبة كعممية تركز عمى جانب واحد فقط وىو الجانب التحصيمي، إف الفيـ التقميد      
المتمثؿ في استظيار الحقائؽ واستدعاء القوانيف، وفي الغالب تركز عمى ما لدى الطمبة مف معرفة وميارات 

ميا، وقدرتيـ عمى حؿ تقاس بدرجات لا تعكس في الغالب حقيقة ما يممكونو مف قدرات ترتبط بعمميات التفكير الع
المشكلات واتخاذ القرار، فأساليب التقويـ التقميدية تركز عمى قياس التحصيؿ المعرفي والمفاىيـ مف المستويات 

 (. 6026الدنيا وتيمؿ المستويات العميا، ولا تفسح المجاؿ لمطمبة عمى التفكير والابتكار )البشير وبرىـ، 
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إلى التقويـ التقميدي، فقد شيد التقويـ التربوي تحولًا كبيراً  في المحتوى ونتيجة للانتقادات التي وجيت       
والأساليب، وظير العديد مف التربوييف أمثاؿ ستيؾ وكلاسي وكرونباخ الذيف نادوا بأىمية تطوير أساليب التقويـ 

قائمة عمى أسس  وتركيزىا عمى ما يمتمكو الطالب مف ميارات ومعرفة بحيث يتضمف استراتيجيات تقويـ حديثة
عممية ومنيجية، تركز عمى ما تعممو الطالب، ومدى تحقؽ نتاجات التعمـ، وتمكنو منيا واتقانو ليا، ولذا ظيرت 

 العديد مف النماذج التقويمية المتنوعة، ومع بداية التسعينيات ظير ما يعرؼ بالتقويـ البديؿ 
  Assessment Alternative  ،(.6022وتقويـ الأداء )مجيد 

ويسعى التقويـ البديؿ إلى تقديـ مياـ ذات معنى ومرتبطة بالحياة تتطمب دمج المعرفة والابتكار والابداع،      
ومسائؿ مفتوحة تتطمب التفكير، ومف الميـ أف يكوف الطالب فييا نشط ويشارؾ في اكتساب المعرفة؛ لذا ناؿ 

مؤسسات الدوؿ المتقدمة، وأظيرت نتائج تطبيقو في النظـ  ىذا النوع مف التقويـ اىتماماً واسعاً وقبولًا ممحوظا في
التعميمية تقدماً في مستوى أداء الطمبة، كما أنيا توفر صورة شاممة عف جميع جوانب نمو الطالب المختمفة 

 (.6008)علاـ، 
ويركز التقويـ البديؿ عمى قياس أداء الطمبة ومياراتيـ وفيميـ، حيث يتـ تقدير الأداء وفؽ موازيف قياس       

ؽ أدائيـ لممياـ، ائمتدرجة تعطي معمومات أكثر دقة عف مستوى الطمبة، بحيث يمكف توظيفيا في تقويـ طر 
أخفؽ الطالب في أداء الميمة المكمؼ بيا في وأساليب تفكيرىـ، والوقوؼ عمى جوانب القوة والضعؼ لدييـ، فإف 

الوقت المحدد يكوف بإمكانو أخذ فرصة لتأكيد مياراتو وقدراتو في موقؼ مختمؼ ووقت أخر، ويمكف ذلؾ مف 
خلاؿ استخداـ أدوات تقويـ متعددة ومتنوعة، مثؿ قواعد تقدير الأداء، وممفات الإنجاز، وتقويـ ذاتي، وتقويـ 

 (.Dikli,2003الأدوات )الأقراف، وغيرىا مف 
مف التفكير، وميارات  ياً وتشترؾ معظـ استراتيجيات التقويـ البديؿ في رؤية واحدة؛ فيي تتطمب مستوى عال     

حؿ المشكلات، وتيدؼ إلى إيجاد طمبة قادريف عمى الإنجاز والابداع، وذلؾ مف خلاؿ إجراءات التقويـ التي 
 (. Belle, 2001ئمة )تسمح لمطمبة بتعدد اجاباتيـ عمى الأس

فاعمية  (Zimbicki, 2007؛ 6060؛ العمري، 6008؛ العرابي، 6029وأوضحت عدة دراسات )الأشقر،     
استخداـ أدوات التقويـ البديؿ في رفع المستوى التحصيمي وتنمية التفكير الرياضي، والتواصؿ الرياضي والدافعية 

 ييـ.والكفاءات لدى الطمبة، وخفض قمؽ الرياضيات لد
وتأسيساً عمى ما سبؽ جاءت ىذه الدراسة لتقصي درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ      

الدراسة الحالية أدوات التقرير الذاتي وىي الاستبانة المعدة لأغراض الدراسة والتي  مف وجية نظرىف، إذ توظؼ
ؾ لاحقاً في الدراسة، ويمكف اجراء دراسات مستقبمية تـ التحقؽ مف صدقيا وثباتيا كما سيرد وصؼ تفاصيؿ ذل

في نفس الموضوع بتوظيؼ منيجية البحث المختمط وجمع البيانات باستخداـ أدوات التقرير الذاتي كالاستبانة 
 والملاحظات الصفية والمقابلات.
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 مشكمة الدراسة
يعاني طمبة المدارس مف تدنى المستوى التحصيمي في مادة الرياضيات، وىذا ما أكدتو النتائج التي        

  TIMSS 2015حصمت عمييا سمطنة عُماف في تحصيؿ الطمبة بالدراسة الدولية لمرياضيات والعموـ 
(TIMSS: Trends International Mathematics and Science Study ،)سمطنة  فقد جاء ترتيب

دولة مشاركة، أما نتيجة الصؼ الثامف فقد جاء ترتيب  =8مف بيف  =7عماف لنتيجة الصؼ الرابع في المركز 
وبالتالي فأف ىذه النتائج وضعت  (.>602دولة مشاركة )وزارة التربية والتعميـ،  =8عالمياَ مف بيف >6السمطنة 

إعادة ت، وىو ما جعؿ السمطنة تفكر جدياً في السمطنة في صؼ الدوؿ العشر الأقؿ تحصيلًا في الرياضيا
النظر في مناىجيا، وأساليب التدريس والتقويـ، وتطوير ميارات معممييا ومعارفيـ فيما يخص مناىج الرياضيات 

 وكيفية تدريسيا.
سؿ لذا شيدت مناىج الرياضيات في السمطنة تطوراً جذرياً وشاملًا، حيث تبنت وزارة التربية والتعميـ سلا    

، والتي تيتـ بشكؿ مباشر بتطوير ميارات البحث ;602مناىج كامبردج العالمية التي بدأ تطبيقيا عاـ 
والاستقصاء العممي وحؿ المشكلات والاستنتاج لدى الطمبة، وتعميؽ فيميـ لمظواىر العممية المختمفة، وتطوير 

المناىج تطويراً أخر في أساليب تقويـ أداء  قدراتيـ التنافسية في المسابقات العممية والمعرفية، ورافؽ تطوير
الطمبة مف خلاؿ استخداـ استراتيجيات متنوعة منيا: التقييـ الذاتي " أنا أستطيع" وتقييـ الأقراف، والتقويـ القائـ 
عمى الأداء وغيرىا؛ ليتمكف الطالب مف التعبير عف معارفو ومياراتو بصورة تتلاءـ مع قدرتو وأنماط تعممو 

 (.=602؛ وزارة التربية والتعميـ، ;602)أثير، 
عمى أىمية تطوير أساليب تقويـ الطمبة  NCTMومف جانب آخر يؤكد المجمس القومي لمعممي الرياضيات     

مف خلاؿ استخداـ أدوات التقويـ البديؿ وعدـ الاكتفاء بالأساليب التقميدية لأنيا لا تعطي صورة واضحة وكاممة 
 عف ما يمتمكو الطالب مف معارؼ وميارات، ويشير الأدب التربوي 

( إلى أىمية التقويـ البديؿ وتطبيقو؛ لما 6028؛ علاونة، 6026؛ الحسيف، =600؛ البلاونة، 6029)الأشقر، 
لو مف أىمية في تقويـ جميع جوانب شخصية المتعمـ وتطويرىا، بالإضافة إلى أنو يعتبر إحدى الطرؽ لقياس 

 فضلًا عفميارات ومعارؼ وقدرات الطمبة الحقيقية والتي تجعميـ ينشغموف في تأمؿ ما يقوموف بو مف مياـ، 
 يـ، وتوسيع خبراتيـ. أنيا تسيـ في تحسيف أدائ

وعمى الرغـ مف أىمية التقويـ البديؿ ودوره في عممية التعمـ، إلا أف الواقع يشير إلى قمة استخداـ المعممات      
لمتقويـ البديؿ، وىذا ما لاحظتو الباحثة كونيا تعمؿ كمعممة لمادة الرياضيات، حيث لاحظت أف المعممات 

ير في ممارساتيف الصفية، وىو ما أكدتو الدراسة الاستطلاعية التي أجريت يستخدمف التقويـ التقميدي بشكؿ كب
% منيف يستخدمف أساليب التقويـ 0>معممات مف محافظة ظفار حيث أشارت نتائجيا إلى أف نسبة  20عمى 

في مجاؿ  التقميدي، ولعؿ ذلؾ لا يتوافؽ مع الاتجاىات الحديثة التي تسعى إلييا الأنظمة التربوية عالمياَ ومحمياَ 
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تقويـ الطمبة، والتي تؤكد عمى تعدد استراتيجيات تقويـ الطمبة، والتي يمكف مف خلاليا معرفة واقع الطمبة 
 وقدراتيـ.

ونظراَ لأىمية التقويـ البديؿ في تعمـ الرياضيات وتعميميا، وفاعميتيا في تحسيف عممية تقويـ الطمبة،        
 تجابة لنتائج وتوصيات الأدب التربوي منيا: دراسة وتنمية ميارات الرياضيات لدييـ، واس

(، 6028؛ العمياف، 6028؛ الزعبي، =602؛ الخروصي والذىمي، 6026؛ البشير وبرىـ، 6060)ابف عمر،
 ظيرت فكرة ىذه الدراسة لمكشؼ عف واقع استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ.

 س الآتي:وتمثمت مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئي
 " ما درجة استخدام معممات الرياضيات لأدوات التقويم البديل من وجهة نظرهن؟"

 ويتفرع عف ىذا السؤاؿ السؤالاف الفرعياف الآتياف:
 ما درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ مف وجية نظرىف؟ 
 التقويـ البػديؿ تعػزى لمتغيػر سػنوات الخبػرة  ىؿ توجد اختلافات في درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات

 التدريسية؟
 أهداف الدراسة

 .معرفة درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ مف وجية نظرىف 
  ًالكشػػػؼ عػػػف الفػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية لدرجػػػة اسػػػتخداـ معممػػػات الرياضػػػيات لأدوات التقػػػويـ البػػػديؿ تبعػػػا

 التدريسية.لمتغير سنوات الخبرة 
 أهمية الدراسة

 :يأتيتتمخص الأىمية النظرية والأىمية التطبيقية فيما 
في كونيا تقدـ إطاراً نظرياً حوؿ التقويـ البديؿ وأدواتو وأنواعو ومدى تأثيره عمى تنمية ميارات  الأهمية النظرية:

 الطمبة واكتسابيـ لممعرفة الرياضية.
تُعد ىذه الدراسة مف بيف الدراسات القميمة التي ناقشت موضوع التقويـ البديؿ في سمطنة  الأهمية التطبيقية:

عماف، كما أنيا توفر نتائج لمدى تطبيؽ أدوات التقويـ البديؿ مف قبؿ معممات الرياضيات لاتخاذ القرارات 
درجة استخداـ المعممات المتصمة بتحسيف وتطوير العممية التعميمية، وتوفر كذلؾ أداة عممية محكمة لقياس 

 لأدوات التقويـ البديؿ. 
 حدود الدراسة

 :يأتيتمثمت حدود الدراسة فيما 
 الحدود البشرية: معممات الرياضيات في الحمقة الثانية.

 الحدود المكانية: محافظة ظفار في سمطنة عماف.
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 ـ.6062-6060الحدود الزمانية: الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
 الحدود الموضوعية: درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ.

 مصطمحات الدراسة
 (:Alternative Assessmentالتقويم البديل )

( عمى أنو " الأسموب الذي يعطى مف خلالو المتعمموف نشاطات ومواقؼ تعميمية، 88، ;602عرفو )عيد،     
ويكمفوف بأداء مياـ وتكميفات تتشابو إلى حد كبير مع مواقؼ الحياة الحقيقية، ومف ثـ فإف ما يتـ تقويمو ىو 

استرجاع حقائؽ ومعمومات منعزلة عنيا، ثـ  أداءات حقيقية واقعية ترتبط بحياة المتعمميف وواقعيـ وليس مجرد
 تمقينيا داخؿ غرفة الدراسة".

( عمى أنو "العممية التي تعتمد عمى قياس الأداء في المياـ الحقيقية باستعماؿ 99، 6022وعرفو )مجيد،     
لتعميمية، وممفات عدة أدوات ومقاييس مثؿ: الملاحظة، والاختبارات، والتقويـ الذاتي، وتقويـ الأقراف، والحقائب ا

صدار الحكـ عمى مدى تعمـ  الأعماؿ وغيرىا. لجمع المعمومات لغرض استعماليا في التشخيص والتقدير وا 
الطالب مف معارؼ وميارات واتجاىات وعمى مدى فعالية العممية التعميمية وصلاحية المنيج وفعالية سياسة 

 التعميـ".
درجة استخداـ معممات الرياضيات )عينة الدراسة( لأدوات التقويـ ويعرؼ إجرائياً في ىذه الدراسة عمى أنو    

 Written، والتقويـ بالاختبارات الكتابية Portfolios، وممفات الإنجاز Rubricsالبديؿ )قواعد تقدير الأداء 
Tests والتقويـ بخرائط المفاىيـ ،Concept Mappingدرجة  ( أثناء تعميـ وتقويـ طمبة الحمقة الثانية، وتتحدد

 استخداـ المعممة ليذه الأدوات مف خلاؿ الدرجة التي تحصؿ عمييا في الاستبانة.
 الإطار النظري

في تعمـ  NCTMيُعد التقويـ مف المبادئ الستة التي وضعيا المجمس القومي لمعممي الرياضيات      
نما يستخدـ كعنصر الرياضيات وتعميميا، حيث أكد أف وظيفتو لا تقتصر عمى إعطاء الدرجات أو التق ديرات، وا 

رشاده، ومساعدتو عمى اتخاذ القرارات المتعمقة بالتعميـ، فالتقويـ  أساسي في عممية التعميـ وذلؾ لتوجيو المعمـ وا 
الجيد يقدـ رؤية واضحة لمطمبة حوؿ مدى امتلاكيـ لممعرفة الرياضية ومياراتيا، بالتالي تؤثر عمى القرارات التي 

أيف ومتى يجب أف تتضاعؼ جيودىـ الدراسية، والتغذية الراجعة التي يوفرىا التقويـ تساعد يتخذىا الطمبة مثؿ 
 ,NCTMالطمبة عمى تحديد أىدافيـ، وتعينيـ عمى تحمؿ المسؤولية تجاه تعمميـ، وعمى الاستقلاؿ الدراسي )

2000.) 
تقويـ تعمـ الطمبة مف أىـ مراحؿ عممية التعميـ والتعمـ وأكثرىا ارتباطاً بالتطور التربوي الذي تسعى  دويع      

إلى تحقيقو الكثير مف الأنظمة التربوية، فيو الطريقة التي يمكف مف خلاليا الحكـ عمى مدى تحقؽ المخرجات 
 فكيرىـ.التعميمية، ومدى ملاءمتيا لمستويات الطمبة التحصيمية وميارات ت
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 مفهوم التقويم التربوي  
( التقويـ التربوي بأنو "عممية إصلاح وتعديؿ، وىو العممية التي يتـ مف :2، >600يعرؼ الحريري )       

خلاليا تشخيص جوانب القصور في العممية التربوية ووصؼ العلاج اللازـ لتعديؿ جوانب الضعؼ، وىو العممية 
ف القوة في العممية التربوية وتعزيزىا، والتقويـ عممية مستمرة شاممة لكؿ التي يتـ مف خلاليا اكتشاؼ مواط

العناصر التي تتداخؿ وتتشابؾ فيما بينيا لتشكؿ كؿ أركاف العممية التربوية وذلؾ بغية تحقيؽ الأىداؼ المرجوة، 
ووضع المقترحات وتيدؼ عممية التقويـ إلى التطوير والتجديد، إضافة إلى معرفة مدى ما تحقؽ مف الأىداؼ، 

 لتحقيؽ ما لـ يتـ تحقيقو منيا".
( بأنو " العممية التي تستخدـ فييا نتائج عممية القياس الكمي والكيفي، وأي 70، ;602ويعرفو عيد )       

معمومات يحصؿ عمييا بوسائؿ أخرى مناسبة، في إصدار حكـ عمى جانب معيف مف جوانب شخصية المتعمـ، 
وانب المنيج، واتخاذ قرارات بشأف ىذا الحكـ بقصد تطوير أو تحسيف ىذا الجانب مف أو عمى جانب معيف مف ج

 شخصية المتعمـ، أو عنصر المنيج".
 أنواع التقويم التربوي

 (:6026يمكف تحديد أنواع التقويـ التربوي كالآتي )عفانة وآخروف،  
 وييدؼ إلى التعرؼ عمى استعداد الطمبة، ومقدرتيـ  ،التقويـ القبمي: ويتـ قبؿ تقديـ الخبرات أو المعمومات

 عمى التعمـ، وتحديد خبراتيـ التعميمية السابقة. 
  التقويـ التكويني: ويتـ خلاؿ عممية التعمـ، وييدؼ إلى التحقؽ مف تعمـ الطمبة لمميارة التي ينبغي عمييـ

لى تحديد مدى تقدـ الطمبة نحو المخرجات التعميمية أو مد  ى فيميـ واستيعابيـ لممعمومات.إتقانيا، وا 
  ،التقويـ النيائي: ويتـ ذلؾ في نياية الوحدة الدراسية أو تعمـ موضوع معيف، ويكوف شاملًا لما تـ تدريسو

 ستو لوحدة دراسية معينة.راوييدؼ إلى الحكـ عمى مدى تحقؽ المخرجات التعميمية لمطمبة بعد د
 التقويم البديل

ؿ التربية والتعميـ فقد ظير نوع مختمؼ مف أنواع التقويـ يعرؼ بالتقويـ البديؿ، أو ما نظراً لمتطورات في مجا     
يسمى أحياناً )بالتقويـ الواقعي أو الأصيؿ، أو التقويـ القائـ عمى الأداء، أو التقويـ البنائي، أو التقويـ المتوازف، 

تقويـ الكفاءة، أو التقويـ المتضمف في المنيج، أو  أو التقويـ الكيفي، أو التقويـ المبحثي، أو التقويـ السياقي، أو
 (.6008التقويـ القائـ عمى المنيج، أو التقويـ المباشر، أو التقويـ الطبيعي( )علاـ، 

( بأنو: "قياـ الطمبة بأداء مياـ مفيدة، وذات معنى ودلالة، مماثمة لأنشطة :7، ;600ويعرفو علاـ )     
ميا، وتنسيؽ نطاؽ واسع مف المعرفة، وتخبر الطمبة بقيمة الأعماؿ الجيدة، وذلؾ التعمـ، وتتطمب ميارات تفكير ع

 بتحديد المحكات التي يستند إلييا الحكـ عمى جودة ىذه الأعماؿ". 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

6<8 

 

ولعؿ أبرز ما يميز التقويـ البديؿ أنو نوع مف أنواع التقويـ، ييتـ بشكؿ كبير بأداء الطالب، ويركز عمى       
شط ومحور لمعممية التعميمية، بحيث يكوف مسؤولًا عف الأعماؿ التي يقوـ بيا، لذا يتطمب أف يكوف الطالب ن

 التنويع في الأساليب والأدوات التي يوظفيا المعمـ وذلؾ لقياس الأداء الحقيقي لمطالب، والحكـ عمى مستواه.
 التقويم البديل في الرياضيات

ميات الميمة حيث يمكف مف خلاؿ نتائجو تحديد مستوى الطمبة تُعد عممية التقويـ في الرياضيات مف العم      
التحصيمي وميارات التفكير التي يمتمكونيا، واتخاذ القرارات المناسبة وتحديد نقاط القوة وتعزيزىا ومعالجة نقاط 

تي الضعؼ، وتبرز أىمية التقويـ في أنو يستخدـ لمتحقؽ مف مدى ملاءمة محتوى المقرر والوسائؿ والأنشطة ال
 يقوـ بيا المعمـ، والتحقؽ مف تحقؽ المخرجات التعميمية. 

ويتماشى دور التقويـ البديؿ مع الاتجاىات التربوية الحديثة، والتي تركز عمى تنوع أدوات التقويـ وعدـ        
بناء الاكتفاء بالاختبارات الكتابية، حيث يشترؾ الطالب في تعممو ويقوـ عممو وأداءه، ويكوف دوره فاعؿ في 

 واكتساب المعرفة.
 دور التقويم البديل في الرياضيات

 ( أف لمتقويـ البديؿ مجموعة مف الأدوار ومنيا:;600عباس والعبسي ) يرى
  :جزءاً لا يتجزأ مف عممية التعميـ مف خلاؿ الاختبارات التكوينية ومناقشات الطمبة  د  يعإذ ربط التقويـ بالتعمـ

 والواجبات المنزلية.
  مستويات عالية مف الإنجاز: حيث تعطي عممية التقويـ الفرصة لكؿ طالب لإظيار قدراتو الرياضية، تحقيؽ

 مف خلاؿ المشاريع والأنشطة الاستقصائية.
  إعطاء الطالب أنشطة ترتبط بواقعو: حيث يتـ إعطاء الطالب أنشطة مف الواقع تتطمب مشاىدتو وأف يقوـ

 ائي مف خلاؿ اختبارات الأداء.فعمياً بالأداء، ومشاىدة الناتج الني
  توثيؽ تقدـ الطالب: وذلؾ مف خلاؿ ممفات الإنجاز وملاحظات المعمـ وانطباعاتو، بحيث يتـ إعطاء

 الطالب ملاحظات وتغذية راجعة عف عممو، ومدى تقدمو نحو تحقؽ الأىداؼ.
 وى وأداء الطالب، الوصوؿ إلى استنتاجات صادقة: حيث يعتمد عمى جمع معمومات وأدلة كافية عف مست

 ويمكف ذلؾ مف خلاؿ أدوات التقويـ المتنوعة.
 خصائص التقويم التربوي البديل

 (:  6029؛ الأشقر، 6020يتميز التقويـ البديؿ بمجموعة مف الخصائص وىي )السعدوي، 
  عممي: يستخدـ أدوات قياس متنوعة محكمة ثبت صلاحيتيا للاستخداـ وتحدد معايير أداء عممية متفؽ

 يا. عمي
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  مرف: يستخدـ أدوات متعددة مثؿ: )قوائـ الرصد وسلالـ التقدير المفظية، والسجلات الوصفية، وسلالـ
 التقدير، وغيرىا مف الأدوات(؛ لقياس نواتج التعمـ الميارية والوجدانية والمعرفية.

  عممية التعمـ.مستمر: يلازـ الطالب في كؿ نشاط يقوـ بو أو يشارؾ فيو، حيث يسير جنباً إلى جنب مع 
 .شمولي: يقيس كؿ أنواع الأىداؼ ومستوياتيا )الإجرائية والمعرفية والميارية( التي نرغب في تحقيقيا 
  ف اختمؼ زماف ومكاف عادؿ: يركز عمى أف تعطي أسس ومعايير التقويـ المستخدمة النتائج نفسيا وا 

 التطبيؽ أو اختمفت الجية التي تقوـ بعممية التقويـ. 
 فرض التقويـ البديؿ عمى كؿ مف لو صمة بتعميـ الطالب كالمعمـ، والمشرؼ، وولي الأمر، ومدير تعاوني: ي

 المدرسة والمجتمع أف يقوـ كؿ بدوره؛ لتحقيؽ المخرجات التعميمية.
 .اقتصادي: يستخدـ أدوات فعالة وتكمفتيا قميمة 
  تاحة حرية التفكير ليـ ليتمكنوا مف أف يكونوا ديمقراطي: يتـ مف خلاؿ تدريب الطمبة عمى تقويـ أنفسيـ وا 

 مشاركيف فاعميف في تحديد معايير الأداء المطموبة، وتحقيؽ المخرجات التعميمية.
  نما عمى العمميات والنتائج النيائية، ويتطمب استخداـ ميارات ذو معنى: لا يركز فقط عمى النتائج النيائية وا 

 التفكير العميا كالتحميؿ والتركيب والتقويـ.  
  واقعي: يستند إلى مياـ أدائية واقعية، فالمواقؼ أو الموقؼ المستخدـ يتطابؽ مع الطرؽ التي يقيس بيا

 معرفة الطالب وقدراتو في مواقؼ الحياة الفعمية.
 أهداف التقويم البديل 

منجاح، وجعؿ لمتقويـ البديؿ أىداؼ عديدة منيا ما يمي: يتيح تقييماً يتسـ بالعدالة ويوفر فرصاً متساوية ل     
عطاء فرصة لمطلاب بأف يقيموا أعماليـ بأنفسيـ، وتقويـ المشاريع الجماعية بصورة  الطالب معتمداً عمى ذاتو، وا 
حقيقية، والتركيز عمى اختبار أبعاد متعددة ومستويات معرفية، واختبار ميارات التفكير العميا، وتنمية قدرة الطمبة 

الحياة، بالإضافة إلى تركيز الاعتماد عمى معيار واضح ومحدد لممياـ عمى حؿ المشكلات وتطبيؽ التعمـ في 
المطموبة بحيث يجعؿ رؤية الطمبة أكثر وضوحاً نحو الأداء المطموب منيـ، وييتـ التقويـ البديؿ بالعمميات 

بدلًا مف وطرؽ الوصوؿ لمنتائج كما ييتـ بالنتائج النيائية. الطالب نشط لذا المياـ تتطمب العمؿ في الموضوع 
استرجاع ما تعممو، وتسمح بفرص لمممارسة والحصوؿ عمى التغذية الراجعة لما يمارسو مف أعماؿ، علاوة عمى 

ؽ التي تستخدـ فييا معرفة الفرد ائذلؾ ييدؼ التقويـ البديؿ تحقيؽ الواقعية فالمواقؼ المستخدمة تطابؽ الطر 
 (.6002والبنا، وقدارتو في مواقؼ الحياة أو محاكاة ليا )زيتوف 
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 أوجه الاختلاف بين التقويم البديل والتقويم التقميدي
 ( الاختلافات بيف التقويـ البديؿ والتقويـ التقميدي عمى النحو التالي:=92، ;600ويذكر زيتوف )

 التقويم البديل التقويم التقميدي
يركز التقويـ التقميدي عمى الاختبارات ولا ييتـ 

 بالأداء.
 بالأداء وما يقوـ بو الطالب.ييتـ 

ييتـ التقويـ التقميدي بالنتائج دوف النظر إلى 
 الإجراءات والاستراتيجيات.

يستخدـ الطالب الإجراءات والاستراتيجيات المناسبة 
 لحؿ المشكلات والمواقؼ.

 يركز عمى توثيقيا باستمرار. ييتـ بمقارنة النتائج دوف توثيؽ المعرؼ والميارات.
يشترؾ الطالب والمعمـ في الإعداد والتنفيذ لعممية  ؾ الطالب فيو.لا يشار 

 التقويـ.
 يعزز نقاط القوة لدى الطالب. يحكـ عمى نقاط القوة لدى الطالب دوف تعزيزىا.

 أدوات التقويم البديل
 تتعدد أدوات التقويـ البديؿ ومنيا: 

وىي مجموعة مف محكات الأداء والقواعد التي يتـ في ضوئيا الحكـ عمى مدى إنجاز  :قواعد تقدير الأداء .2
الطمبة لممعارؼ والميارات الرياضية في المواقؼ الواقعية المختمفة، وتحديد مستوى الأداء بكؿ صدؽ 

؛ المرحبي 6008؛ علاـ، 6020(، وىناؾ أنواع مختمفة ومنيا )السعدوي، 6060وموضوعية )ابف عمر،
 (:=602حربي، وال

  قػػوائـ المراجعػػة الرصد/الشػػطب: تشػػمؿ قائمػػة الأفعػػاؿ أو السػػموؾ التػػي يسػػجميا المعمػػـ أو الطالػػب عنػػد قيامػػو
بتنفيػػذ ميمػػة أو ميػػارة تعميميػػة واحػػدة، وذلػػؾ بتسػػجيؿ الاسػػتجابات عمػػى فقراتيػػا باختيػػار أحػػد التقػػديريف نعػػـ أو 

مػػػدى تحقػػػؽ المخرجػػػات التعميميػػػة، ورصػػػد السػػػموؾ مػػػف الأدوات المناسػػػبة لقيػػػاس  د  لا، صػػػح أو خطػػػأ. وتعػػػ
 الملاحظ.

  سػػلالـ التقػػدير: تقػػوـ سػػلالـ التقػػدير عمػػى تقسػػيـ الميمػػة أو الميػػارة التعميميػػة المػػراد تقويميػػا إلػػى مجموعػػة مػػف
المياـ أو الميارات المكونة لمميارة المطموبة بشكؿ يظير مدى امتلاؾ الطمبػة ليػا، وفػؽ تػدريج محػدد وتنقسػـ 

 إلى:
o  ،سمـ التقدير الرقمي: ويستخدـ ىذا النوع في التقدير العددي لمكونات أىداؼ أو عمميات يقوـ بيا الطالب

ويصاغ في عبارات بسيطة يسيؿ ملاحظة السموؾ الذي تشير إليو، وبجانب كؿ منيا قيماً تتراوح بيف 
 مثلًا. 9صفر، 
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o يا لفظياً إلى عدد مف المستويات بشكؿ مفصؿ، سلالـ التقدير المفظي: إدراج مستويات الميارة المراد تقويم
حيث يتـ تحديد وصؼ دقيؽ لمستوى أداء الطمبة في كؿ فئة مف فئات الأداء بأوصاؼ متدرجة مثؿ 

 )ممتاز، جيد جدا، جيد، ضعيؼ(، مما يمكف المعمـ مف إعطاء الطمبة بالتغذية الراجعة التي يحتاجونيا.
 مثؿ الطالب أعماؿ بيف بعناية مف اختيارىا يتـ عينة عمى يحتوي ممؼ عف وىو عبارة ممف الإنجاز: .6

 الانجاز التحريرية، وغيرىا، ويعتبر ممؼ القصيرة، والاختبارات والاختبارات الكتابية، والأعماؿ المشاريع،
 (:;600مدى تقدـ الطالب في عممية التعمـ، وتتعدد أنواع ممفات الإنجاز منيا )زيتوف،  في جداً  فعاؿ

  :تتضمف عمؿ الطالب عمى مدار فترة مف الزمف، بحيث يظير النمو والتحسف الذي يشير إلى الوثائؽ
 المخرجات التعميمية.

  ممؼ العمميات: وفيو يتـ توثيؽ جميع أوجو ومراحؿ عمميات التعمـ، لبياف التكامؿ بيف معارؼ الطالب
 ومياراتو.

 دى تحقيؽ الطالب لمخرجات التعمـ، حيث ممؼ العرض: يستخدـ في التقويـ الختامي، وييدؼ إلى معرفة م
 تضـ أفضؿ الأعماؿ المكتممة والمميزة لدى الطالب.

تتشابو الاختبارات المعرفية الكتابية واختبارات الأداء الكتابية فكلاىما يستخدـ النوع  الاختيارات الكتابية: .7
الاختيار مف متعدد، وأسئمة الإكماؿ، نفسو مف الأسئمة كالأسئمة المقالية، وأسئمة الإجابة القصيرة، وأسئمة 

وعادة ما يتواجداف معاً في اختبار تحصيمي واحد، والاختلاؼ بينيما يكمف في أف أسئمة اختبارات تقيس 
نتاجات التعمـ الميارية، بمعنى أنيا تقيس الميارات، في حيف أف أسئمة الاختبارات المعرفية الكتابية تقيس 

 (:6022ا عدة أنواع منيا )خميؿ، نتاجات التعمـ المعرفية، ولي
 .الاختبارات القصيرة: ويستخدـ ىذا النوع لتقويـ فيـ الطالب لمحقائؽ والمفاىيـ، وميارة حؿ المسألة الرياضية 
  الاختبار المنزلي: يعطي الطالب الاختبار ليقوـ بحمو في المنزؿ، ويمكنو أف يستعيف بالمراجع والكتب

 لاستنتاجات معينة. ومصادر التعمـ الأخرى لكي يصؿ
 .اختبار الكتاب المفتوح: ويسمح فييا الطالب الاستعانة بكتاب المقرر، وتكوف الأسئمة فيو غير مباشرة 
  ،اختبارات الاختيار مف متعدد المحسنة: يختار الطالب أفضؿ إجابة ويفسر سبب اختياره لمبدائؿ المعطاة

 مف نوع الاختيار مف متعدد. حيث أف ىذا النوع مف الاختبارات تكوف فيو الأسئمة
ويمكف أف تساعد الاختبارات الكتابية المعمـ في تقويـ بعض نواتج التعمـ الميارية كميارة رسـ الأشكاؿ     

اليندسية، وميارة حؿ المسائؿ الرياضية عمى أف تكوف المسائؿ ترتبط بالحياة الواقعية، والتعرؼ عمى ميوؿ 
 ديـ التغذية الراجعة المناسبة. واتجاىات الطمبة تجاه مادة الرياضيات وانطباعاتيـ حوليا، وتق

وىي " أداة تخطيطية )رسوـ تخطيطية لعرض مجموعة مف معاني )المفاىيـ(  التقويم بخرائط المفاهيم: .8
ضمف شبكة مف العلاقات، بحيث يتـ ترتيب المفاىيـ )العممية( بشكؿ ىرمي مف الأكثر عمومية وشمولية 

 (.2::، ;600يتوف، إلى الأقؿ عمومية والأكثر خصوصية وتحديداً" )ز 
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 :(Wong& Kaur, 2011)وليا أنماط حسب المياـ المطموبة وىي 
  ،الػػنمط الحػػر: يقػػوـ الطمبػػة بإنشػػاء الخػػرائط بالكامػػؿ بنػػاءً عمػػى الموضػػوع المحػػدد أو قائمػػة المفػػاىيـ المحػػددة

حيػػث يتمتعػػوف بحريػػة التعبيػػر عػػف الأفكػػار بطػػرقيـ الخاصػػة التػػي تغطػػي المكونػػات الأربعػػة لخريطػػة المفػػاىيـ 
 )المفاىيـ، الروابط، عبارات الربط، ىيكؿ الخريطة(. 

 وجػػػو: يقػػػوـ الطمبػػػة فيػػػو بإكمػػػاؿ الخريطػػػة حيػػػث يكػػػوف واحػػػد أو اثنػػػيف مػػػف المكونػػػات الأربعػػػة الػػػنمط الشػػػبو م
)المفػػاىيـ، الػػروابط، عبػػارات الػػربط، ىيكػػؿ الخريطػػة( مفقػػودة، ويػػتـ تػػوفير المكونػػات الأخػػرى المتبقيػػة بشػػكؿ 

   كامؿ أو جزئي.
  ،يمكػػف تضػػميف المشػػتتات لتشػػجيع الػػنمط الموجػػو: يقػػوـ الطمبػػة بمػػؿء خريطػػة ىيكميػػة بمجموعػػة مػػف المفػػاىيـ

الطمبة عمى التفكير بعناية في العناصر ذات الصمة بالخريطػة، ولكػف يجػب عمػى المعمػـ أف يقػرر مػا إذا كػاف 
سيشػػػمؿ المشػػػتتات أـ لا، اعتمػػػادًا عمػػػى مرحمػػػة الػػػتعمـ وقػػػدرة الطمبػػػة، فػػػي كمتػػػا الحػػػالتيف يقػػػوـ الطمبػػػة بمػػػؿء 

 الفراغات بناءً عمى فيميـ.
رائط المفاىيـ أداة فاعمة في تنظيـ المعرفة ومتوافقة مع التكويف المعرفي لمطمبة، حيث تربط العلاقات خ د  عتو     

 وتوضحيا بشكؿ يساعد عمى دمج المفاىيـ الجديدة مع المفاىيـ السابقة ضمف التكويف المعرفي لدى الطمبة.
 وعميو، يتضح أىمية توظيؼ أدوات التقويـ البديؿ المختمفة       

)قواعد تقدير الأداء، ممفات الإنجاز، الاختبارات الكتابية، خرائط المفاىيـ( في عممية تعمـ الرياضيات وتعميميا 
الذي تتعدد أنماط وأنواع كؿ أداة، باعتبارىا ضرورة تدعـ تنمية أداء كؿ مف الطالب والمعمـ، بالتالي ينعكس ذلؾ 

عداد طمبتو عمى المخرجات التعميمية، بالإضافة إلى أنو يتوج ب عمى المعمـ بشكؿ خاص وصؼ المياـ وا 
لأدائيا بشكؿ صحيح ودقيؽ، وتحديد المعايير ومستويات الأداء المطموبة التي سيتـ في ضوئيا تقويـ مستويات 

فأدوات التقويـ البديؿ تساىـ في ربط التقويـ بالتعمـ، وتحقيؽ مستويات عالية مف الإنجاز،  أدائيـ وتحصيميـ.
دـ الطالب بحيث يتـ إعطاء الطالب التغذية الراجعة المناسبة عف عممو ومدى تقدمو وتحقؽ المخرجات وتوثيؽ تق

 التعميمية، بالإضافة إلى الوصوؿ إلى استنتاجات صادقة وموضوعية حوؿ أداء الطمبة.
 دراسات سابقة

ات عميو، وفيما يمي عرض نظراً لأىمية التقويـ البديؿ في عممية التعمـ فقد أجريت العديد مف الدراس     
 لمدراسات السابقة ذات الصمة: 

( دراسة ىدفت لمكشؼ عف واقع استخداـ معممي الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ 6060أجرى ابف عمر )     
في المرحمة المتوسطة مف وجية نظرىـ والمشرفيف التربوييف، والتعرؼ عمى المعوقات التي تواجو تطبيقيا، 

ترحة لمتغمب عمى ىذه المعوقات، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ المنيج الوصفي، وتـ استخداـ والحموؿ المق
 68معمماً لمرياضيات في المرحمة المتوسطة و 707الاستبانة كأداة لجمع البيانات، وتكونت عينة الدراسة مف 

كثر استخداماً يمييا التقويـ بالاختبارات مشرفاً تربوياً بمدينة الرياض، وأظيرت النتائج أف قواعد تقدير الأداء الأ
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الكتابية ثـ ممفات الإنجاز ثـ التقويـ الذاتي وأخيراً التقويـ بخرائط المفاىيـ وذلؾ مف وجية نظر المعمميف، بينما 
مف وجية نظر المشرفيف كاف الترتيب كالآتي: التقويـ بالاختبارات الكتابية، ثـ ممفات الإنجاز، ثـ قواعد تقدير 

ات ،يمييا التقويـ الذاتي، وأخيراً التقويـ بخرائط المفاىيـ، وكانت أبرز المعوقات التي تواجو تطبيؽ معممي الذ
الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ مف وجية نظرىـ تمثمت في كثرة أعداد الطمبة في الصفوؼ، وعدـ وجود حوافز 

ؿ، وعدـ توفر دورات تدريبية عف التقويـ البديؿ وأدواتو، مادية ومعنوية تدفع المعمـ لاستخداـ أدوات التقويـ البدي
وعدـ توفر الفيـ الكامؿ لتطبيؽ التقويـ البديؿ وأدواتو، وأوصت الدراسة بإجراء دراسة لمتعرؼ عمى واقع استخداـ 

 معممي الرياضيات أساليب وأدوات أخرى لمتقويـ البديؿ.
( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى واقع التقويـ البديؿ لدى معممات الحمقة =602وأجرى الخروصي والذىمي )     

الأولى مف التعميـ الأساسي في سمطنة عُماف مف حيث درجة استخداـ المعممات لاستراتيجيات التقويـ البديؿ، 
اتجاىيف نحو التقويـ البديؿ، وعلاقة ذلؾ ببعض ومستوى الكفاءة الذاتية لدييف لاستراتيجيات التقويـ البديؿ، و 

المتغيرات. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ المنيج الوصفي، وتـ استخداـ الاستبانة كأداة لجمع البيانات، 
( في محافظات 8-2معممة المواتي يدرسف في مدارس الحمقة الأولى لمصفوؼ ) 6=7وتكونت عينة الدراسة مف 
، جنوب الباطنة(. وأظيرت النتائج أف المعممات يستخدمف استراتيجيات التقويـ البديؿ )مسقط، شماؿ الباطنة

بدرجة مرتفعة، ويمتمكف مستوى مرتفعاً مف الكفاءة الذاتية وكذلؾ اتجاىات إيجابية نحو التقويـ البديؿ. كما 
يجيات التقويـ البديؿ، أشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المعممات في استخداـ استرات

ومستوى الكفاءة الذاتية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ، والاتجاه نحو التقويـ البديؿ تعزى إلى التدريب في مجاؿ 
التقويـ البديؿ، في حيف لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى إلى سنوات الخبرة التدريسية، وأوصت الدراسة 

 ت العلاقة بالتقويـ البديؿ.بإجراء المزيد مف الدراسات ذا
( إلى التعرؼ عمى درجة ممارسة استراتيجيات التقويـ البديؿ لدى =602وىدفت دراسة الرويمي والحربي )      

معممات الرياضيات في ضوء المناىج المطورة لممرحمة الثانوية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ المنيج 
معممة لممرحمة الثانوية  270داة لجمع البيانات، وتكونت عينة الدراسة مف الوصفي، وقد تـ استخداـ الاستبانة كأ

بالمدينة المنورة، وأظيرت النتائج أف درجة ممارسة استراتيجيات التقويـ البديؿ لدى معممات الرياضيات في ضوء 
معممات المناىج المطورة كانت بدرجة متوسطة، وأنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة استخداـ 

الرياضيات لاستراتيجيات التقويـ البديؿ تعزى إلى سنوات الخبرة والدورات التدريبية لصالح مف خضع لمتدريب في 
 سنة. 22مجاؿ التقويـ البديؿ وعدد سنوات الخبرة الأكثر مف 

تقويـ ( إلى الكشؼ عف درجة ممارسة معممات الرياضيات لاستراتيجيات ال=602وىدفت دراسة المنذرية )     
البديؿ وأدواتو في سمطنة عُماف، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ المنيج الوصفي، وقد تـ استخداـ الاستبانة 

 معممة  ::6كأداة لجمع البيانات، وتكونت عينة الدراسة مف 
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أف  معممة بالحمقة الثانية( مف مدارس التعميـ الأساسي، وأظيرت النتائج 99معممة بالحمقة الأولى، و 622)
درجة استخداـ استراتيجيات التقويـ البديؿ لدى معممات الحمقتيف كانت بدرجة متوسطة، كما أشارت النتائج إلى 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المعممات في استخداـ استراتيجيات التقويـ البديؿ لصالح المعممات ذات 

 الخبرة التدريسية أكثر مف عشر سنوات )الفئة الأكبر(.
( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أدوات التقويـ البديؿ المستخدمة لدى =602وأجرى المرحبي والحربي )     

معممي الرياضيات بالمرحمة المتوسطة ودرجة ممارستيـ ليا، والكشؼ عما إذا كانت تختمؼ درجة الممارسة 
ريبية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ لأدوات التقويـ البديؿ باختلاؼ متغيرات الخبرة في التدريس والدورات التد

المنيج الوصفي المسحي، وتـ استخداـ الاستبانة وبطاقة الملاحظة كأدوات لجمع البيانات، وتكونت عينة 
معمماً مف معممي الرياضيات في المرحمة المتوسطة في مدارس التعميـ العاـ الحكومية لمبنيف  70الدراسة مف 

العربية السعودية، وأظيرت النتائج أف درجة ممارسة معممي الرياضيات بالمرحمة  بمحافظة القنفذة في المممكة
المتوسطة لأدوات التقويـ البديؿ ككؿ كانت بتقدير ضعيؼ، ووجود فروؽ دالة إحصائياً في درجة ممارسة معممي 

 الذيف خبرتيـ الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ ككؿ تعزى لمتغير الخبرة في التدريس، ولصالح المعمميف 
)عشر سنوات فأكثر(، ووجود فروؽ دالة إحصائياً تعزى لمتغير الدورات التدريبية، ولصالح المعمميف الذيف 

 خضعوا لبرامج تدريبية.
( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى اتجاىات معممي الرياضيات بالمرحمة المتوسطة 6028العمياف ) وقاـ       

في تقويـ تعمـ الرياضيات، ولتحقيؽ أىداؼ الدارسة اُستخدـ المنيج الوصفي نحو استخداـ التقويـ البديؿ 
معمما مف معممي  ;7المسحي، وتـ استخداـ الاستبانة كأداة لجمع البيانات، وتكونت عينة الدارسة مف 

يرت الرياضيات بالمرحمة المتوسطة بالمدارس الحكومية بمحافظة الدوادمي في المممكة العربية السعودية، وأظ
نتائج الدارسة أف اتجاىات عينة الدارسة نحو استخداـ التقويـ البديؿ إيجابي بدرجة عالي، وأوصت الدراسة 

 بإجراء دراسة حوؿ مدى استخداـ معممي الرياضيات لأساليب التقويـ البديؿ في تقويـ تعمـ الطمبة.
ي استراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو ( لمتعرؼ عمى الاحتياجات التدريبية ف6028وسعت دراسة علاونو )      

عند معممي الرياضيات في مديرية التربية والتعميـ في مدينة نابمس بفمسطيف المحتمة، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة 
معمما  2;2اُستخدـ المنيج الوصفي، وتـ استخدـ الاستبانة كأداة لجمع البيانات، وتكونت عينة الدراسة مف 

الدارسة إف الاحتياجات التدريبية في استراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو عند معممي  ومعممة، وأظيرت نتائج
الرياضيات كانت متوسطة، كما وأشارت النتائج إلى عدـ وجود  فروؽ ذات دلالة إحصائية في الاحتياجات 

النوع الاجتماعي، والمؤىؿ التدريبية في استراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو عند معممي الرياضيات تعزى لمتغيرات 
 العممي، والمرحمة الدراسية، وسنوات الخبرة، ومكاف المدرسة، وتمقي التدريب في مجاؿ التقويـ البديؿ.  

( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف درجة معرفة معممي الرياضيات لمصفوؼ الأساسية 6027وأجرت الزعبي )     
تقويـ الواقعي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ المنيج الوصفي العميا في الأردف وممارستيـ لاستراتيجيات ال
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معمماً  2=التحميمي، وتـ استخداـ الاستبانة وبطاقة ملاحظة كأدوات لجمع البيانات، وتكونت عينة الدراسة مف 
فة ومعممة مف معممي الرياضيات في مديرية تربية محافظة إربد الأولى، وأظيرت نتائج الدراسة أف درجة المعر 

ودرجة الاستخداـ أدنى مف المأموؿ، وأوصت الدراسة عمى إجراء دراسات مماثمة عمى المراحؿ التعميمية 
 المختمفة.

( إلى التعرؼ عمى واقع ممارسة معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية 6026وىدفت دراسة حسف )     
و، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ المنيج بمحافظة شماؿ سيناء لمتقويـ البديؿ وعلاقة ذلؾ بمعتقداتيـ حول

معمماً  79الوصفي، وتـ استخداـ بطاقة ملاحظة واستبانة كأدوات لجمع البيانات، وتكونت عينة الدراسة مف 
ومعممة، وأظيرت نتائج الدراسة أف ممارسة معممي ومعممات الرياضيات لمتقويـ البديؿ متوسطة، ومعتقدات 

ديؿ كانت إيجابية، وأنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف معتقدات معممي المعمميف حوؿ التقويـ الب
 الرياضيات تعزى لمتغير النوع الاجتماعي.

( ىدفت إلى استقصاء درجة استخداـ معممي الرياضيات والمغة العربية 6026ودراسة البشير وبرىـ )     
يؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ المنيج النوعي والكمي، وتـ لاستراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو في الأردف، ولتحق

جراء مقابلات شخصية مع كلا التخصصيف، وتكونت عينة الدراسة مف  استخداـ الاستبانة لجمع البيانات، وا 
 عمى المعتمد التقويـ المعمميف لاستراتيجية استخداـ درجة أفمف معممي ومعممات، وأظيرت نتائج  الدراسة  :20
 الأداء، عمى المعتمد التقويـ لاستراتيجيات استخداميـ متوسطة درجة كانت بينما مرتفعة، كانت قمـوال الورقة

 الذات مراجعة لاستراتيجية قميمة استخداميـ درجة كانت بينما .واستراتيجية التواصؿ الملاحظة واستراتيجية
لأثر  تعزى إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود عدـ عمى الدراسة نتائج دلت كما .البديؿ أدوات التقويـ ولاستخداـ

 وأوصت الدراسة بإجراء التدريبية، الدورات ولأثر الخبرة، سنوات لعدد تعزى أظيرت فروقا بينما التخصص،
 درجة مف التحقؽ بيدؼ مختمفة، مختمفة، ومناطؽ تخصصات مف المعمميف مف أكبر عينة عمى مماثمة دراسات
 .وأدواتو البديؿ التقويـلاستراتيجيات  المعمميف استخداـ
( لمتعرؼ عمى الاتجاىات السائدة نحو استخداـ التقويـ البديؿ في Watt, 2005وىدفت دراسة وات )      

الرياضيات، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اُستخدـ المنيج الوصفي التحميمي، وتـ استخداـ الاستبانة كأداة لجمع 
ما ومعممة مف معممي الرياضيات مف مدراس الثانوية بمدينة سدني معم 0:البيانات، وتكونت عينة الدارسة  مف 

ؽ ائبولاية نيو ساوث ويمز)بأستراليا(، وأظيرت نتائج الدارسة تفضيؿ معممي الرياضيات المشاركيف لاستخداـ طر 
لأمور( مقارنة التقويـ البديؿ )المياـ التطبيقية، والملاحظات، والصحائؼ التأممية، والتقويـ الذاتي وتقويـ أولياء ا

بالتقويـ التقميدي، كما كشفت النتائج عف ارتفاع نسبة تفضيؿ المعمميف لاستخداـ التقويـ البديؿ بزيادة سنوات 
 خبرتيـ.
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة
 بعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة ومقارنتيا بالدراسة الحالية فإنيا تتفؽ في بعض الجوانب وتختمؼ عنيا     

 في جوانب أخرى وىي:
( في استخداـ المنيج النوعي والكمي 6026المنيج المستخدـ: اختمفت ىذه الدراسة مع دراسة البشير وبرىـ )

 معاً، واتفقت مع بقية الدراسات في استخداـ المنيج الوصفي.
نات، واختمفت مع الأدوات: اتفقت ىذه الدراسة مع جميع الدراسات السابقة في استخداـ الاستبانة لجمع البيا

( في استخداـ الاستبانة والمقابمة معاً، واختمفت مع دراسة )المرحبي والحربي، 6026دراسة البشير وبرىـ )
( حيث استخدمت تمؾ الدراسات بطاقة الملاحظة والاستبانة كأدوات 6026؛ حسف، 6027؛ الزعبي، =602

 جمع البيانات.
؛ المنذرية، =602؛ الرويمي والحربي، =602ة )الخروصي والذىمي، اتفقت ىذه الدراسة مع دراس عينة الدراسة:

( في أف عينة الدراسة معممات واختمفت مع بقية الدراسات حيث تكونت عينة دراساتيـ مف معممي =602
( في 6026؛ حسف، 6028؛ العمياف، =602ومعممات. تشابيت ىذه الدراسة مع دراسة )المرحبي والحربي، 

إلى  :20، واختمفت مع بقية الدراسات حيث تراوحت بيف ;7 – >6حيث تراوحت بيف حجـ عينة الدراسة 
، وتباينت العينات مف حيث الفئة المستيدفة، فبعضيا كاف مف معممي ومعممات المرحمة الابتدائية كدراسة ::6

ة كدراسة (، بينما كانت بعضيا مف معممي ومعممات المرحمة الثانوي6026؛ حسف، =602)الخروصي والذىمي، 
( فكانت =602(، وأما عينة دراسة المنذرية ) Watt, 2005؛ 6027؛ الزعبي، =602)الرويمي والحربي، 

( شممت معممي ومعممات 6026لمعممي ومعممات المرحمة الابتدائية والمرحمة الإعدادية، ودراسة )البشير وبرىـ، 
ت ىذه الدراسة مع بقية الدراسات في أف عينة الدراسة المرحمة الإعدادية لمادتي المغة العربية والرياضيات، واتفق

 . معممي ومعممات المرحمة الإعدادية
وتـ الاستفادة مف الدراسات السابقة في إطارىا النظري، وتحديد المنيج الذي ستتبعو الدراسة وىو المنيج     

طريقة تحميؿ البيانات المناسبة، لذا  الوصفي، والاستفادة مف الدراسات السابقة في بناء أداة الدراسة، وفي اختيار
 فإف الدراسة الحالية تعد امتداد لتمؾ الدراسات في ىذا المجاؿ.

 الطريقة والإجراءات 
 منهج الدراسة 

تـ في الدراسة الحالية استخداـ المنيج الوصفي وذلؾ مف خلاؿ توزيع استبانة لقياس درجة استخداـ     
وتحديد فيما إذا كانت توجد اختلافات ذات دلالة إحصائية لدرجة استخداـ المعممات لأدوات التقويـ البديؿ 

 معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ تبعاً لمتغير سنوات الخبرة التدريسية.
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 مجتمع الدراسة
الأساسي في محافظة الرياضيات في الحمقة الثانية مف التعميـ تكوف مجتمع الدراسة مف جميع معممات       

معممة، حسب آخر إحصائية لوزارة التربية والتعميـ لمعاـ ( 6>عددىف )ار في سمطنة عُماف، والبالغ ظف
 (.=602ـ )وزارة التربية والتعميـ، =602/>602

 عينة الدراسة
معممة رياضيات في الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي في محافظة ظفار في ( ;7مف )تألفت عينة الدراسة     

% مف مجمؿ 89اف، حيث تـ اختيار عينة الدراسة باستخداـ أسموب المعاينة المتاحة، وىـ يشكموف سمطنة عُم
توزيع عينة الدراسة حسب عدد  2عدد معممات الرياضيات الحمقة الثانية في محافظة ظفار، ويوضح الجدوؿ 

 سنوات الخبرة مقسمة إلى ثلاث فئات.
 الخبرة ( توزيع عينة الدراسة حسب عدد سنوات2جدوؿ )

 % التكرار عدد سنوات الخبرة
 8736 :2 >أقؿ مف 

 30;6 20 سنة:2سنة إلى  >
 ;3=6 22 سنة :2أكثر مف 

 أداة الدراسة 
مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة والإجابة عف أسئمتيا تـ استخداـ أداة الاستبانة لقياس درجة استخداـ      

 معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ مف وجية نظرىف.
 الاستبانة

 بعد الاطلاع عمى الأدب التربوي المتعمؽ بالتقويـ البديؿ كدراسة      
( تـ بناء الاستبانة =602؛ المرحبي والحربي، =602؛ الزبيدي، 6026؛ البشير وبرىـ، 6060)ابف عمر، 

وذلؾ بالاستفادة مف الدراسات التي ذكرت، إذ تـ تكييفيا حتى أصبحت مناسبة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، حيث تـ 
 تقسيـ الاستبانة عمى قسميف: 

لخبرة، والتدريب في مجاؿ التقويـ البديؿ )حضر مشاغؿ تدريبية في بيانات عامة: عدد سنوات االقسم الأول: 
 مجاؿ التقويـ البديؿ أو لـ يحضر(.

( محاور تمثؿ أدوات 8( فقرة موزعة عمى )62الاستخداـ الفعمي لأدوات التقويـ البديؿ: ويضـ ) القسم الثاني:
( فقرات، 8( فقرات، الاختبارات الكتابية ):ز )( فقرات، ممفات الإنجا;التقويـ البديؿ وىي: قواعد تقدير الأداء )

( فقرات، بحيث تعبر العينة عف درجة الاستخداـ الفعمي لكؿ أداة مف أدوات التقويـ البديؿ 8خرائط المفاىيـ )
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تـ أخذ رأي الخبراء محكمي  ( ابداً. وقد2( نادراً، )6( أحياناً، )7( غالباً، )8( دائماً، )9وفؽ مقياس خماسي: )
 بانة حوؿ مناسبة الفقرات لكؿ مجاؿ، واظيروا موافقتيـ بشأف ذلؾ.الاست

 صدق الاستبانة
( مف المحكميف مف معممي الرياضيات >لمتأكد مف الصدؽ الظاىري لفقرات الاستبانة، فقد تـ عرضيا عمى)   

بوزارة التربية والتعميـ وأكاديمييف مف كمية التربية في جامعة السمطاف قابوس، وذلؾ بيدؼ إبداء ملاحظاتيـ حوؿ 
يا بالدراسة، وأي ملاحظات أو تعديلات يرونيا مدى وضوح الصياغة المغوية لمفقرات والدقة العممية وارتباط

 مناسبة، حيث تـ الأخذ بكافة ملاحظات المحكميف وآرائيـ في تعديؿ بعض فقرات الاستبانة.
أما صدؽ الاتساؽ الداخمي، فقد تـ استخراج معاملات ارتباط بيرسوف بيف الدرجة عمى كؿ فقرة مف فقرات     

ية لممحور الذي تنتمي إليو الفقرة، وبيف الدرجة الكمية لممحور والدرجة الكمية كؿ محور في الاستبانة والدرجة الكم
( معممة مف 62للاستبانة، وذلؾ بالاعتماد عمى بيانات عينة استطلاعية مف خارج عينة الدراسة تكونت مف )

لاستبانة معاملات الارتباط بيف درجات محاور ا 6معممات الرياضيات في الحمقة الثانية، ويمخص الجدوؿ 
 .0.002والدرجة الكمية. حيث جاءت القيمة الاحتمالية لجميع معاملات الارتباط 

 أدوات التقويـ البديؿ ولممقياس ككؿلمحاور معامؿ الارتباط ( 6جدوؿ )
 معامل الارتباط المحور

 *2=03 قواعد تقدير الأداء
 *8=03 ممفات الانجاز

 *0>03 الاختبارات الكتابية
 *9;03 المفاىيـخرائط 

  0302* الارتباط داؿ عند مستوى 
ويعد ارتباط قوي ومقبوؿ لأغراض  8=03إلى  9;03أف الارتباط موجب ويتراوح بيف  6يتضح مف الجدوؿ       

، ومنو تعتبر محاور المقياس صادقة ومتسقة، لما 0.002الدراسة، وأنو ذا دلالة إحصائية حيث أف مستوى الدلالة >
معاملات الارتباط بيف درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية لممحور الذي تنتمي  :إلى  7وضعت لقياسو. وتمخص الجداوؿ مف 

 إليو.
 المحور الأول: قواعد تقدير الأداء

 ( معامؿ الارتباط لمحور قواعد تقدير الأداء وعباراتو7جدوؿ )
 معامل الارتباط عباراتال م
 *9;03 أُشرؾ الطمبة في صياغة قواعد تقدير الأداء قبؿ تنفيذ المياـ الرياضية. 2
 *03:9 أوضح لمطمبة التوقعات المطموبة منيـ للأداء التعميمي المرغوب. 6
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 *>;03 أزود الطمبة بأمثمة واقعية لأعماؿ متميزة وأخرى ضعيفة. 7
الحكـ عمى أداء الطمبة لممياـ الرياضية المختمفة أفعؿ قواعد التقدير في  8

 )مشاريع، عروض، مسائؿ مفتوحة، وغيرىا( .
03;<* 

أوظؼ قوائـ الرصد/ الشطب في ملاحظة التفاعؿ الصفي أثناء تنفيذ  9
 المياـ الرياضية باختيار أحد التقديريف )نعـ أـ لا(.

03<7* 

قياس قدرة الطمبة عمى حؿ أوظؼ سلالـ التقدير )الرقمي أو المفظي( في  :
 المياـ الرياضية.

03;=* 

 *8>03 أوظؼ نتائج قواعد تقدير الأداء في تشخيص صعوبات تعمـ الرياضيات. ;
  0302* الارتباط داؿ عند مستوى 

( 8>03- 03:9 (( أف قيـ معامؿ الارتباط لكؿ عبارة مف العبارات موجبة، وتراوحت بيف7يتضح مف الجدوؿ )     
، مما يدؿ عمى 0.002>وىو معامؿ ارتباط جيد جداً، وأف جميع المعاملات دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 

 صدؽ اتساؽ جميع عبارات محور قواعد تقدير الأداء.
 المحور الثاني: ممفات الإنجاز

 ( معامؿ الارتباط لمحور ممفات الإنجاز وعباراتو8جدوؿ )
 الارتباطمعامل  العبارات م

2 
أٌوضح طريقة استخداـ ممفات الإنجاز في تقويـ مواضيع الرياضيات المختمفة قبؿ 

 تطبيقيا.
03<;* 

 *2=03 أعرض نموذجاً لممؼ إنجاز صُمـ مسبقاً في الرياضيات. 6
 *2=03 أحرص عمى شموؿ ممفات الإنجاز لمختمؼ مجالات تعمـ الطمبة الرياضي. 7
 *;>03 كمؤشر لتحديد مستوى أداء الطمبة في الرياضيات.استخدـ ممفات الإنجاز  8
 *>>03 استفيد مف استخداـ ممفات الإنجاز في تنمية التحصيؿ. 9

: 
استخدـ ممفات الإنجاز لحفظ وتوثيؽ بعض أعماؿ الطمبة مثؿ: أوراؽ عمؿ، 
حموؿ لمسائؿ رياضية متنوعة، مطويات، تقارير ذاتية، جداوؿ، رسوـ بيانية، 

 طاقات تقويمية، واجبات منزلية، درجات الاختبارات.نماذج، ب
03;;* 

  0302* الارتباط داؿ عند مستوى 
وىو ( 2=03-;;03( أف قيـ معامؿ الارتباط لكؿ عبارة مف العبارات موجبة، وتراوحت بيف )8يتضح مف الجدوؿ )     

، مما يدؿ عمى صدؽ 0.002>معامؿ ارتباط جيد جداً، وأف جميع المعاملات دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 
 اتساؽ جميع عبارات محور ممفات الإنجاز.
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 المحور الثالث: الاختبارات الكتابية
 ( معامؿ الارتباط لمحور الاختبارات الكتابية وعباراتو9جدوؿ )

 باطمعامل الارت العبارات م
 *8;03 استخدـ أسئمة تقيس ميارات التفكير الناقد لمطمبة. 2
اطمب مف الطمبة تبرير إجاباتيـ عمى أسئمة الاختيار مف متعدد عند  6

 اختيارىـ أحد البدائؿ.
03<6* 

 *>>03 اعطي الطمبة اختبارات منزلية غير مباشرة تقيس ميارات التفكير العميا. 7
الكتاب المفتوح أحياناً، لتحقيؽ أىداؼ رياضية اسمح  بإجراء اختبار  8

 محددة.
03<7* 

  0302* الارتباط داؿ عند مستوى 
وىو ( >>03 -8;03( أف قيـ معامؿ الارتباط لكؿ عبارة مف العبارات موجبة، وتراوحت بيف )9يتضح مف الجدوؿ )     

، مما يدؿ عمى صدؽ 0.002>معامؿ ارتباط جيد جداً، وأف جميع المعاملات دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 
 اتساؽ جميع عبارات محور الاختبارات الكتابية.

 المحور الرابع: خرائط المفاهيم
 ( معامؿ الارتباط لمحور خرائط المفاىيـ وعباراتو:جدوؿ )

 معامل الارتباط العبارات م
 *6=03 .اطمب مف الطمبة بناء خرائط مفاىيـ في بعض موضوعات الرياضيات 2
 *6=03 .اوظؼ خرائط المفاىيـ في التقويـ التشخيصي 6
استخدـ خرائط المفاىيـ كأداة لمكشؼ عف المفاىيـ الرياضية الخطأ لدى  7

 .الطمبة
03<7* 

 *:>03 .اكمؼ الطمبة باستكماؿ الفراغات في خرائط المفاىيـ 8
  0302* الارتباط داؿ عند مستوى     

وىو ( 6=03 -7>03( أف قيـ معامؿ الارتباط لكؿ عبارة مف العبارات موجبة، وتراوحت بيف ):يتضح مف الجدوؿ )     
، مما يدؿ عمى صدؽ 0.002>معامؿ ارتباط ممتاز، وأف جميع المعاملات دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 

 عبارات محور خرائط المفاىيـ.اتساؽ جميع 
 ثبات الاستبانة

 Cronbach Alphaكرونباخ ألفا " تـ التأكد مف ثبات الاستبانة مف خلاؿ حساب معامؿ الثبات حسب معامؿ    
( معممة مف معممات 62وذلؾ بالاعتماد عمى بيانات عينة استطلاعية مف خارج عينة الدراسة تكونت مف )، “
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أدوات التقويـ البديؿ ولممقياس ( معاملات كرونباخ ألفا لمحاور ;ويوضح الجدوؿ )الرياضيات في الحمقة الثانية، 
 ، وعدت ىذه القيـ ملائمة لأغراض ىذه الدراسة.ككؿ

 أدوات التقويـ البديؿ ولممقياس ككؿ( معاملات كرونباخ ألفا لمحاور ;جدوؿ )
 كرونباخ ألفا المحاور
 >>03 الأداءقواعد تقدير 

 7=03 ممفات الإنجاز
 7>03 الاختبارات الكتابية
 2=03 خرائط المفاىيـ
 9=03 المقياس ككؿ

 معيار تصحيح أداة الاستبانة
(، بحيث تشير الدرجة المرتفعة جداً إلى درجة كبيرة مف 2( إلى )9تـ إعطاء بدائؿ الإجابات الدرجات مف )     

 الاستخداـ لأدوات التقويـ البديؿ، ولإطلاؽ الأحكاـ عمى المتوسطات الحسابية لاستجابات المعممات، استخدـ
عف طريؽ حساب طوؿ الفئة لمتدريج الخماسي  (، وتـ التوصؿ إليو>معيار الحكـ الخماسي الموضح بالجدوؿ )

 (، ثـ قسمة ناتج الطرح عمى 9( مف )الحد الأعمى لممقياس = 2بطرح )الحد الأدنى لممقياس =
 ( لكؿ فئة لمتدريج الخماسي لتفسير المتوسطات. 0>03(، ثـ إضافة طوؿ الفئة والذي بمغ )9)عدد الفئات = 

( تصنيؼ المتوسطات الحسابية لدرجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ بمعيار >جدوؿ )
 الحكـ الخماسي 

 الدرجة الفئة
 منخفضة جداً  =;2-23
 منخفضة =639 -0>23
 متوسطة =737 -63:0
 مرتفعة =7380-832

 مرتفعة جداً  8360-9
 إجراءات الدراسة 

إخراجيا بصورتيا النيائية في صيغة الكترونية تمييداً إعداد أداة الدراسة، والتأكد مف صدقيا وثباتيا، تـ بعد    
(، ثـ تـ توزيع الاستبانة https://forms.gle/pdZu5pGrXLuFhFbv5لمتطبيؽ )رابط الاستبانة الالكتروني: 

نية مف خلاؿ نشر رابط الاستبانة لعينة الدراسة مف معممات الرياضيات في محافظة ظفار عبر الواتس الإلكترو 
جراء المعالجة الإحصائية اللازمة للاستبانة. SPSS(، وتـ ادخاؿ البيانات في برنامج WhatsAppأب )  وا 

https://forms.gle/pdZu5pGrXLuFhFbv5
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 المعالجة الإحصائية
للإجابة عمى أسئمة الدراسة تـ استخداـ إحصاءات وصفية متمثمة في المتوسطات الحسابية، والانحرافات      

المعيارية؛ وذلؾ لوصؼ درجة استخداـ المعممات لأدوات التقويـ البديؿ. واستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي 
(ANOVA one way لفحص وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير ).سنوات الخبرة التدريسية 

 نتائج الدراسة ومناقشتها
للإجابة  ما درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ مف وجية نظرىف؟ نتائج السؤال الأول:

المتوسط بعد ذلؾ تـ حساب  >عف السؤاؿ الأوؿ، أولًا تـ استخداـ معيار الحكـ الخماسي الموضح بالجدوؿ 
 :736والانحراؼ المعياري لمحاور أدوات التقويـ البديؿ، حيث تراوحت المتوسطات الحسابية بيف الحسابي 

 خلاصة النتائج. =وحُكـ عمى مستوى ىذه المتوسطات باستخداـ معيار الحكـ الخماسي، ويبيف الجدوؿ  ::73و
الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استخداـ معممات  =جدوؿ 

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية لممحاور
 الدرجة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المحاور

المحور الأوؿ: قواعد 
 تقدير الأداء

 مرتفعة >;03 ::73

المحور الثاني: ممفات 
 الإنجاز

 مرتفعة :230 7390

المحور الثالث: 
 الكتابيةالاختبارات 

7377 03<; 
 متوسطة

المحور الرابع: خرائط 
 ;>03 :736 المفاىيـ

 متوسطة

أدوات التقويم البديل 
 بشكل عام

3443 2432 
 مرتفعة

أف درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ بشكؿ عاـ جاءت  =يتضح مف الجدوؿ           
، وجاءت أداة قواعد تقدير الأداء بالمرتبة الأولى 0>03وانحراؼ معياري  >738بدرجة مرتفعة بمتوسط بمغ 

(، بينما 7377و 7390عمى التوالي بمتوسط )، يمييا أداتي ممفات الإنجاز والاختبارات الكتابية ::73بمتوسط بمغ 
 .:736جاء استخداـ خرائط المفاىيـ في المرتبة الأخيرة بمتوسط بمغ 
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وتـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات الاستبياف لكؿ محور، حيث تراوحت      
سطات استخدـ معيار الحكـ الخماسي ولمحكـ عمى مستوى ىذه المتو  8376و 6387المتوسطات الحسابية بيف 

 وجاءت النتائج كالآتي:
 المحور الأول: قواعد تقدير الأداء

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحكـ عمى درجة استخداـ أدوات التقويـ البديؿ لممحور  20جدوؿ 
 الأوؿ مرتبة ترتيباً تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

 الأداءقواعد تقدير 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

مرتفعة  ;:03 8376 أوضح لمطمبة التوقعات المطموبة منيـ للأداء التعميمي المرغوب.
 جداً 

 مرتفعة 9=03 8328 أزود الطمبة بأمثمة واقعية لأعماؿ متميزة وأخرى ضعيفة.
أوظؼ نتائج قواعد تقدير الأداء في تشخيص صعوبات تعمـ 

 الرياضيات.
 مرتفعة =2.0 8307

أفعؿ قواعد التقدير في الحكـ عمى أداء الطمبة لممياـ الرياضية 
 المختمفة )مشاريع، عروض، مسائؿ مفتوحة، وغيرىا( .

 مرتفعة :=03 8>73

أوظؼ سلالـ التقدير )الرقمي أو المفظي( في قياس قدرة الطمبة 
 عمى حؿ المياـ الرياضية.

 مرتفعة 2.68 :738

أوظؼ قوائـ الرصد/ الشطب في ملاحظة التفاعؿ الصفي أثناء 
 تنفيذ المياـ الرياضية باختيار أحد التقديريف )نعـ أـ لا(.

 متوسطة 2320 =732

أُشرؾ الطمبة في صياغة قواعد تقدير الأداء قبؿ تنفيذ المياـ 
 الرياضية.

 متوسطة 2322 >:63

أف معممات الرياضيات يوضحف لمطمبة التوقعات المطموبة للأداء بدرجة مرتفعة  20ويتضح مف الجدوؿ       
، ويزودف الطمبة بأمثمة لأعماؿ متميزة وأخرى ضعيفة ويوظفف نتائج قواعد تقدير الأداء 8376جداً بمتوسط بمغ 

ـ المختمفة، ويستخدمف سلالـ التقدير في تشخيص صعوبات تعمـ الرياضيات ولمحكـ عمى أداء الطمبة لمميا
أو المفظي( في قياس قدرة الطمبة عمى حؿ المياـ الرياضية بدرجة مرتفعة بمتوسطات تراوحت بيف )الرقمي 

(، بينما يستخدمف قوائـ الرصد والشطب ويشركف الطمبة في صياغة قواعد تقدير الأداء قبؿ تنفيذ :738 -8328)
 لكؿ منيما عمى التوالي. >:63و =732ة بمتوسط المياـ الرياضية بدرجة متوسط
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 المحور الثاني: ممفات الانجاز
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحكـ عمى درجة استخداـ أدوات التقويـ البديؿ لممحور  22جدوؿ 

 الثاني مرتبة ترتيباً تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

 ممفات الانجاز
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

استخدـ ممفات الإنجاز لحفظ وتوثيؽ بعض أعماؿ الطمبة مثؿ: أوراؽ 
عمؿ، حموؿ لمسائؿ رياضية متنوعة، مطويات، تقارير ذاتية، جداوؿ، 

رسوـ بيانية، نماذج، بطاقات تقويمية، واجبات منزلية، درجات 
 الاختبارات.

 مرتفعة 2326 ;=73

 مرتفعة :2.6 =739 ات الإنجاز في تنمية التحصيؿ.استفيد مف استخداـ ممف
أحرص عمى شموؿ ممفات الإنجاز لمختمؼ مجالات تعمـ الطمبة 

 الرياضي.
 مرتفعة 2.26 7398

استخدـ ممفات الإنجاز كمؤشر لتحديد مستوى أداء الطمبة في 
 الرياضيات.

 مرتفعة =232 7392

مواضيع الرياضيات أٌوضح طريقة استخداـ ممفات الإنجاز في تقويـ 
 2369 7366 المختمفة قبؿ تطبيقيا.

متوسط
 ة

 2326 :732 أعرض نموذجاً لممؼ إنجاز صُمـ مسبقاً في الرياضيات.
متوسط
 ة

ممفات الإنجاز بدرجة مرتفعة لحفظ وتوثيؽ أف معممات الرياضيات يستخدمف  22ويتضح مف الجدوؿ       
لمسائؿ رياضية متنوعة، جداوؿ، رسوـ بيانية، نماذج، بطاقات بعض أعماؿ الطمبة مثؿ: أوراؽ عمؿ، حموؿ 

تقويمية، واجبات منزلية، درجات الاختبارات وغيرىا، وذلؾ لكي يطمع عمييا أولياء الأمور والأقراف لمتعرؼ عمى 
بة المستويات المختمفة ومقارنة ىذه الأعماؿ التي تـ تجميعيا خلاؿ السنة الدراسية مف أجؿ تجويد أداء الطم

وأعماليـ، بالإضافة إلى أف المعممات يستفدف مف ممفات الإنجاز في تنمية التحصيؿ وكمؤشر لتحديد مستوى 
أداء الطمبة مف خلاؿ التأمؿ في كؿ عمؿ مف أعماؿ الطمبة وتعزيز جوانب القوة، وتشخيص جوانب الضعؼ 

عطاء التغذية الراجعة المناسبة وتتبع تقدميـ، ويحرصف ا لمعممات عمى شمولو عمى مختمؼ ومعالجتيا، وا 
مجالات تعمـ الطمبة الرياضي، وذلؾ لتحديد الصعوبات التي تواجو الطمبة في تعمميـ وتقويـ الأساليب الدراسية 
في الموضوعات التي يدرسونيا، وجاء بدرجة استخداـ متوسطة توضيح لمطمبة طريقة استخداـ ممفات الإنجاز 

 مفة قبؿ تطبيقيا وعرض نموذجاً لممؼ إنجاز صُمـ مسبقاً في الرياضيات.في تقويـ مواضيع الرياضيات المخت
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 المحور الثالث: الاختبارات الكتابية
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحكـ عمى درجة استخداـ أدوات التقويـ البديؿ لممحور  26جدوؿ 

 الثالث مرتبة ترتيباً تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

 الاختبارات الكتابية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 مرتفعة :;03 8>73 استخدـ أسئمة تقيس ميارات التفكير الناقد لمطمبة.
اطمب مف الطمبة تبرير إجاباتيـ عمى أسئمة الاختيار مف متعدد 

 عند اختيارىـ أحد البدائؿ.
 مرتفعة 2.66 0;73

منزلية غير مباشرة تقيس ميارات التفكير اعطي الطمبة اختبارات 
 متوسطة >2.2 7379 العميا.

اسمح  بإجراء اختبار الكتاب المفتوح أحياناً، لتحقيؽ أىداؼ 
 رياضية محددة.

 منخفض >236 6387

استخداـ أسئمة تقيس ميارات التفكير الناقد لمطمبة جاءت بالمرتبة الأولى أف درجة  26ويتضح مف الجدوؿ       
، يميو الطمب مف الطمبة تبرير إجاباتيـ عمى أسئمة الاختيار مف متعدد 8>73بدرجة مرتفعة بمتوسط حسابي بمغ 

، بينما جاء بدرجة متوسطة استخداـ اختبارات منزلية غير مباشرة 0;73عند اختيارىـ أحد البدائؿ بمتوسط بمغ 
خيرة وبدرجة استخداـ منخفضة جاءت العبارة ، وبالمرتبة الأ7379تقيس ميارات التفكير العميا بمتوسط بمغ 

 .6387التالية: إجراء اختبار الكتاب المفتوح أحياناً لتحقيؽ أىداؼ رياضية محددة بمتوسط بمغ 
 المحور الرابع: خرائط المفاهيم

لممحور المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحكـ عمى درجة استخداـ أدوات التقويـ البديؿ  27جدوؿ 
 الرابع مرتبة ترتيباً تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

 خرائط المفاهيم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 متوسطة >>03 7370 .اكمؼ الطمبة باستكماؿ الفراغات في خرائط المفاىيـ
اطمب مف الطمبة بناء خرائط مفاىيـ في بعض موضوعات 

 .الرياضيات
 متوسطة 0=03 ;736

استخدـ خرائط المفاىيـ كأداة لمكشؼ عف المفاىيـ الرياضية 
 .الخطأ لدى الطمبة

 متوسطة ==03 ;736

 متوسطة >2.0 7366 .اوظؼ خرائط المفاىيـ في التقويـ التشخيصي
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خرائط المفاىيـ جاءت بدرجة متوسطة  أف جميع عبارات المحور الرابع 27ويتضح مف الجدوؿ       
(، وجاء في المرتبة الأولى تكميؼ الطمبة باستكماؿ 7370 -7366وبمتوسطات حسابية متقاربة تراوحت بيف )

الفراغات في خرائط المفاىيـ يمييا بناء خرائط مفاىيـ في بعض موضوعات الرياضيات، ثـ استخدـ خرائط 
لرياضية الخطأ لدى الطمبة، بينما توظيؼ خرائط المفاىيـ في التقويـ المفاىيـ كأداة لمكشؼ عف المفاىيـ ا

 التشخيصي جاءت بالمرتبة الأخيرة.
ىؿ توجد اختلافات في درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ تعزى  نتائج السؤال الثاني:

 لمتغير سنوات الخبرة التدريسية؟ 
 حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكؿ فئة مف عدد سنوات للإجابة عف السؤاؿ تـ أولا      

 الخبرة حيث تـ تقسيـ عدد سنوات الخبرة إلى ثلاث فئات 
 يبيف ذلؾ. 28سنة(، والجدوؿ  :2سنة، ج: أكثر مف :2إلى  >سنوات، ب: مف  >)أ: أقؿ مف 

نة استخداـ أدوات التقويـ البديؿ وفقاً لمتغير عدد المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمحاور استبا 28جدوؿ 
 سنوات الخبرة

 المحاور
 عدد سنوات الخبرة

 (22)ف= )ج( (20)ف= )ب( (:2)ف= )أ(
 الانحراؼ المتوسط الانحراؼ المتوسط الانحراؼ المتوسط

 >038 >832 0389 ::73 6=03 7372 قواعد تقدير الأداء
 0398 8362 2;03 7399 2368 >=63 ممفات الإنجاز

 03:2 8322 =;03 7367 6;03 :>63 الاختبارات الكتابية
 7>03 7396 2;03 7399 0=03 2=63 خرائط المفاىيـ

 0390 8309 ;038 7396 =>03 7309 الاستبياف بشكؿ عاـ
وجود فروؽ ظاىرية بيف متوسطات فئات سنوات الخبرة في كؿ المحاور لصالح الفئة  28يبيف الجدوؿ      

سنة( بعد ذلؾ، تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي لمعرفة طبيعة الفروؽ بيف  :2العمرية الأكبر )أكثر مف 
 حادي.يبيف خلاصة نتائج تحميؿ التبايف الأ 29المتوسطات الحسابية، والجدوؿ 

خلاصة نتائج تحميؿ التبايف الأحادي لمعرفة أثر عدد سنوات الخبرة عمى درجة استخداـ أدوات  29جدوؿ 
 التقويـ البديؿ

محاور 
 مجموع المربعات مصدر التبايف الاستبانة

متوسط 
 الاحتماؿ (72، 9)ؼ المربعات

حجـ 
 الأثر

  03026 9300 :638 7=83بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف قواعد 
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تقدير 
 الأداء

 المجموعات
داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 المجموعات
2:3;: 038= 0.67 

ممفات 
 الإنجاز

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 المجموعات

=3=8 83=; 

939: 0300< 

 

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المجموعات

7037= 03<= 0.69 

الاختبارات 
 الكتابية

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 المجموعات

20382 9360 

20387 03000 

 

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المجموعات

2:3=; 0390 0.7< 

خرائط 
 المفاىيـ

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 المجموعات

73:0 23<0 

63:0 030<= 

 

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المجموعات

67396 03:= - 

الاستبياف 
 بشكؿ عاـ

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 المجموعات

:397 736: 

:3;6 03007 

 

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المجموعات

2:392 038= 0.6< 

حيث أنيا أكبر أف قيمة "ؼ" المحسوبة غير دالة إحصائياً عند محور خرائط المفاىيـ  29يتضح مف الجدوؿ   
في درجة استخداـ معممات الرياضيات لخرائط المفاىيـ اختلافات ، ولذا فأنو لا توجد 0309مف مستوى الدلالة 

تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة، أما بقية المحاور والاستبياف بشكؿ عاـ فإف قيمة "ؼ" المحسوبة دالة إحصائياً 
دالة احصائياً في درجة استخداـ المعممات لأدوات التقويـ  ، مما يشير إلى وجود فروؽ0309  عند مستوى 

البديؿ )قواعد تقدير الأداء، ممفات الإنجاز، الاختبارات الكتابية، والأدوات بشكؿ عاـ( تعزى إلى الاختلاؼ في 
 % إلى67سنوات الخبرة التدريسية، ويشير حجـ الأثر أف الاختلاؼ في سنوات الخبرة التدريسية يفسر ما بيف 

 % مف التبايف في درجة استخداـ المعممات لأدوات التقويـ البديؿ.>7
يبيف نتائج اختبار  :2ولمعرفة اتجاه الفروؽ، تـ استخداـ اختبار شافية لممقارنات البعدية المتعددة، والجدوؿ   

 شافية لمتغير عدد سنوات الخبرة.
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 الخبرةخلاصة نتائج اختبار شافية لمتغير عدد سنوات  :2جدوؿ 
 اتجاه الفروؽ الدلالة الإحصائية فرؽ المتوسطات سنوات الخبرة المحاور

قواعد تقدير 
 الأداء

)أ(      
 )ب(

-0378 038<8 -- 

)أ(       
 )ج(

 )ج( 03027 ;>03-*

)ب(     
 )ج(

-0396 0368: -- 

ممفات 
 الإنجاز

)أ(      
 )ب(

-039; 0377; -- 

)أ(       
 )ج(

 )ج( >0300 2376-*

)ب(     
 )ج(

-03:: 036=0 -- 

الاختبارات 
 الكتابية

)أ(      
 )ب(

-037; 0388; -- 

)أ(       
 )ج(

 )ج( 03000 2369-*

)ب(     
 )ج(

 )ج( 03069 =>03-

الاستبياف 
 بشكؿ عاـ

)أ(      
 )ب(

-038; 036:0 -- 

)أ(       
 )ج(

 )ج( 03008 2300-*

)ب(     
 )ج(

-0397 0367: -- 

 0309* داؿ عند مستوى دلالة 
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أظيرت نتائج اختبار شافية لممقارنات البعدية المتعددة في محور )قواعد تقدير الأداء وممفات الإنجاز     
(، وىي الفئة الأكبر :2والاختبارات الكتابية( والاستبياف بشكؿ عاـ ارتفاع متوسط )ج( )سنوات الخبرة أكثر مف 

 سنة.  :2مف مقارنة بسنوات الخبرة الأقؿ 
 الدراسة مناقشة نتائج

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة استخداـ معممات الرياضيات لأدوات التقويـ البديؿ وتحديد إذا     
كاف توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسية. بينت نتائج الدراسة أف المعممات 

. تشابيت ىذه >738ة جداً بمتوسط بمغ بشكؿ عاـ يستخدمف أدوات التقويـ البديؿ بدرجة مرتفعة وليست مرتفع
(،  =602؛ المنذرية، =602؛ الخروصي والذىمي، 6026؛ البشير وبرىـ، 6060النتيجة مع دراسة )ابف عمر، 

؛ 6027؛ الزعبي، =602؛ الرويمي والحربي،6026واختمفت الدراسة الحالية عف دراسات السابقة )مثؿ: حسف، 
رت أف درجة استخداـ أدوات التقويـ البديؿ تراوحت بيف المتوسطة ( والتي أظي=602المرحبي والحربي، 

والمنخفضة، وقد يعود ىذا الاختلاؼ لسبب اختلاؼ الموقع الجغرافي لمدراسات، والمرحمة الدراسية التي أجريت 
في أساليب التوجو الذي تدعو إليو وزارة التربية والتعميـ في سمطنة عُماف نحو التنويع  فضلًا عفعمييا الدراسة، 

التقويـ، متماشية مع تطوير المناىج وفؽ سلاسؿ كامبردج العالمية، والتي تدعو إلى تطوير ميارات البحث 
والاستقصاء وحؿ المشكلات والاستنتاج لدى الطمبة، وتعميؽ الفيـ، بالإضافة إلى ما أكدت عميو وثيقة تقويـ 

اتيجيات متنوعة منيا: التقييـ الذاتي " أنا أستطيع" وتقييـ تعمـ الطمبة الصادرة عف الوزارة مف خلاؿ استخداـ استر 
الأقراف، والتقويـ القائـ عمى الأداء والتقويـ باستخداـ ممفات الإنجاز؛ ليتمكف الطالب مف التعبير عف معارفو 

 (. 6060ومياراتو بصورة تتلاءـ مع قدرتو وأنماط تعممو )وزارة التربية والتعميـ، 
درجة استخداـ أدوات التقويـ البديؿ بشكؿ عاـ جاءت بدرجة مرتفعة إلا أف محور  وبالرغـ مف أف     

الاختبارات الكتابية جاء بدرجة استخداـ متوسطة، حيث أظيرت النتائج تدنى متوسطات استخداـ الاختبارات 
خيرة محور خرائط ، وجاء بالمرتبة الأعمى التوالي( 6387و  7379المنزلية والاختبارات المفتوحة في ىذا المحور)

، وقد يعود السبب (7370 -7366)المفاىيـ بدرجة استخداـ متوسطة بمتوسطات حسابية لعبارات تراوحت بيف 
في ذلؾ إلى قمة المعرفة بأىمية ىذه الأدوات ودورىا في العممية التعميمة والتقويـ، وعدـ ذكر مثؿ ىذه الأدوات 

أف بعض موضوعات فضلًا عف وة إلى استخداميا في التقويـ، في وثائؽ التقويـ الصادرة عف الوزارة والدع
الرياضيات لا تتناسب  معيا، كما أف أىداؼ المنيج المطور لا يركز عمى بناء خرائط المفاىيـ في الموضوعات 
دراجيا في وثيقة تقويـ  المناسبة لذلؾ، وىذا يبرز الحاجة إلى تعريؼ المعممات بأىمية ىذه الأدوات ومزاياىا، وا 

يـ بأنواعيا المختمفة كأداة لمتقويـ، وذلؾ لأنيا مف الأدوات التي تتوافؽ تعمـ الطمبة، خاصة استخداـ خرائط المفاى
مع التكويف المعرفي لدى الطمبة وتُعد أداة فاعمة في تنظيـ المعرفة الرياضية وترابطيا وتوضيح العلاقات بشكؿ 

كما أنيا تنمي  يساعد الطالب عمى دمج المفاىيـ السابقة مع المفاىيـ الجديدة ضمف التكويف المعرفي لديو،
 (. 6060ميارات التفكير الإبداعي والناقد عف الربط بيف المفاىيـ والمعارؼ الرياضية )ابف عمر،
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، وتفسر الباحثة ::73وجاء بالمرتبة الأولى محور قواعد تقدير الأداء بدرجة استخداـ مرتفعة بمتوسط بمغ       
مياـ بشكؿ عاـ يتطمب وضع معايير لتقدير الدرجات، ىذه النتيجة بأف الحكـ عمى حؿ المسائؿ الرياضية وال

عطاء تصور عف المستوى المطموب لأداء الطالب، فقد جاءت العبارة  أوضح لمطمبة التوقعات  :"الآتية وا 
، واحتؿ المحور 8376المطموبة منيـ للأداء التعميمي المرغوب" بدرجة استخداـ مرتفعة جداً بمتوسط حسابي 

بدرجة استخداـ مرتفعة، وجاءت بأعمى متوسط بالمحور  7390ز المرتبة الثانية بمتوسط بمغ الثاني ممفات الإنجا
العبارة التالية:" استخدـ ممفات الإنجاز لحفظ وتوثيؽ بعض أعماؿ الطمبة مثؿ: أوراؽ عمؿ، حموؿ لمسائؿ 

، واجبات منزلية، درجات رياضية متنوعة، مطويات، تقارير ذاتية، جداوؿ، رسوـ بيانية، نماذج، بطاقات تقويمية
، وىو بالغالب أكثر ما يتـ استخدامو كدليؿ ولعرض الأعماؿ لأولياء الأمور والإدارة ولتتبع تطور الاختبارات"

( في ترتيب أداتي تقدير =602، المنذرية، 6060أداء الطمبة، وتشابيت ىذه النتيجة مع دراسة )ابف عمر،
 رة عمى التوالي(، وتعارضت ىذه النتيجة مع دراسة الأداء وخرائط المفاىيـ )الأولى والأخي

(، وقد يعود ىذا الاختلاؼ بسبب اختلاؼ الاستراتيجيات =602؛ المرحبي والحربي، =602)الرويمي والحربي، 
 والأدوات التي تكشؼ كؿ دراسة درجة استخداميا، واختلاؼ أسموب التقويـ المعتمد في كؿ دولة.

ت كؿ محور الحاجة إلى إعداد نشرات تربوية والتركيز عمى استخداـ التقنيات ويتضح مف نتائج عبارا       
الخاصة بأدوات التقويـ البديؿ والإشارة إلى أىميتيا ودورىا ومزاياىا )استخداـ سلالـ التقدير الرقمي أو المفظي، 

لمفاىيـ بأنواعيا المختمفة( قوائـ الرصد والشطب والاختبارات المفتوحة، والاختبارات المنزلية، واستخداـ خرائط ا
حيث احتمت العبارات التالية المراتب الأخيرة في محور كؿ أداة بدرجة استخداـ تراوحت بيف المتوسطة والمرتفعة 

أوظؼ سلالـ  وليست مرتفعة جداً، ودرجة استخداـ منخفضة للاختبار المفتوح )محور قواعد تقدير الأداة:"
ياس قدرة الطمبة عمى حؿ المياـ الرياضية"، "أوظؼ قوائـ الرصد/ الشطب في التقدير )الرقمي أو المفظي( في ق

ملاحظة التفاعؿ الصفي أثناء تنفيذ المياـ الرياضية باختيار أحد التقديريف )نعـ أـ لا("، محور الاختبارات 
بإجراء اختبار الكتاب الكتابية:" اعطي الطمبة اختبارات منزلية غير مباشرة تقيس ميارات التفكير العميا"، "اسمح  

المفتوح أحياناً، لتحقيؽ أىداؼ رياضية محددة"، محور خرائط المفاىيـ: "اطمب مف الطمبة بناء خرائط مفاىيـ في 
بعض موضوعات الرياضيات"، "استخدـ خرائط المفاىيـ كأداة لمكشؼ عف المفاىيـ الرياضية الخطأ لدى 

 لتشخيصي"(. الطمبة"، "أوظؼ خرائط المفاىيـ في التقويـ ا
كما كشفت الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة استخداـ المعممات لأدوات التقويـ البديؿ      

وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج سنة(، :2)عدد سنوات أكثر مف  ولصالح الفئة الأكبرتعزى لعدد سنوات الخبرة 
(، وقد =602؛ المرحبي والحربي، =602؛ الرويمي والحربي، 6026؛ حسف، 6026)البشير وبرىـ، دراسات 

يرجع ذلؾ إلى أف الفئة الأكبر مروا بتجارب عف التقويـ التقميدي ووجدوا أنو مف الضروري التعرؼ عمى أدوات 
الية لا تعكس مدى الاستخداـ الفعمي تقويـ أخرى والتعرؼ عمى التقويـ البديؿ ومزاياه وطبيعتو. إلا أف الدراسة الح
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الصحيح والفعاؿ لأدوات التقويـ البديؿ مف قبؿ المعممات مما يستدعي الحاجة لإجراء دراسات نوعية عف كيفية 
 استخداـ المعممات ليذه الأدوات في الواقع الفعمي.

 التوصيات
ات قبؿ الخدمة لتزويدىـ بالمعرفة إدراج موضوع التقويـ البديؿ ضمف منياج برامج إعداد المعمميف والمعمم .2

 الأساسية عف التقويـ البديؿ واستراتيجياتو وأدواتو وتدريبييـ عمى كيفية استخدامو.
أف تولي معممات الرياضيات المزيد مف الاىتماـ حوؿ استخداـ أدوات التقويـ البديؿ، والتركيز عمى التقنيات  .6

 يرىا(.الخاصة بيا )سلالـ التقدير، خرائط المفاىيـ، وغ
 إعداد نشرات تربوية وورش إنمائية لممعممات لمتعريؼ بالتقويـ البديؿ، وأدواتو، وكيفية تطبيقيا ومزاياىا. .7

 المقترحات
إعادة إجراء الدراسة وتطبيقيا وفؽ المنيج النوعي حوؿ استخداـ المعممات لأدوات التقويـ البديؿ لدراسة  .2

 كيفية استخداـ ىذه الأدوات. 
 تقويـ البديؿ عمى متغيرات مختمفة كالتحصيؿ والدافعية نحو تعمـ الرياضيات وغيرىا.استقصاء أثر ال .6
إجراء دراسات مماثمة عمى عينة أكبر مف المعمميف مف تخصصات مختمفة ومحافظات مختمفة أو عمى  .7

 مستوى السمطنة، بيدؼ التحقؽ مف درجة استخداـ المعمميف لأدوات التقويـ البديؿ.
Recommendations 
1. Including the subject of alternative assessment within the curriculum of pre-service 

teacher preparation programs to provide them with the basic knowledge of alternative 
assessment, its strategies, tools, and training them on how to use it. 

2. Mathematics teachers should pay more attention to the use of alternative assessment 
tools, and focus on their techniques (rubrics, concept maps, and others). 

3. Preparing educational brochures and workshops for teachers to introduce alternative 
assessment, its tools, its advantages and how to apply it. 

4. Suggestions 
5. Re-conducting the study and applying it according to the qualitative approach on the 

teachers' use of alternative assessment tools to study how to use these tools. 
6. Investigating the effect of the alternative assessment on various variables such as 

achievement, motivation towards learning mathematics, and others. 
7. Conducting similar studies on a larger sample of teachers from different specializations 

and different or all governorates of the Sultanate, in order to verify the degree of 
teachers' use of alternative assessment tools. 
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(، 7)67مجمة تربويات الرياضيات،  .المتوسطة مف وجية نظرىـ والمشرفيف التربوييف بمدينة الرياض

680-70<. 
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XVyQ==&id=696103 

(. استخداـ استراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو في تقويـ تعمـ الرياضيات 6026البشير، أكرـ وبرىـ، أريج ) .8
 .0;6 – 686، 2لعربية في الأردف. العموـ التربوية والنفسية، والمغة ا

http://ezproxysrv.squ.edu.om:2144/Download?file=Q4kQ4DhuWKC4P9N0bz8fD
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https://journals.najah.edu/media/journals/full_texts/effectiveness-assessment-
strategy-based-performance-developing-mathematical-thinking-and-ability-

pro.pdf 
 (. التقويـ التربوي. دار المناىج لمنشر والتوزيع.>600الحريري، رافده ) .:
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 .606 – 6;2، =6ذلؾ بمعتقداتيـ حولو. دراسات عربية وعمـ النفس، 
http://ezproxysrv.squ.edu.om:2144/Download?file=j/bcpUkdTi8wIw0FUdyhDtMp

wBHAiDAdUA9M7SxssqE=&id=404143 
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(. برنامج تدريبي قائـ عمى التقويـ البديؿ لتنمية الأداء الميني لدى معممي 6026الحسيف، سمية حامد ) .>

 .::7-=77، 7الصؼ في سورية. مجمة العموـ التربوية، 

http://ezproxysrv.squ.edu.om:2144/Download?file=Y0kZtqeSjYtKnmKY11CS3Vd

Y8uojK8N/zM8LUy5xlO8=&id=352689. 

(. واقع التقويـ البديؿ لدى معممات الحمقة الأولى مف التعميـ =602الخروصي، حسيف ؛ والذىمي، ربيع ) .=

(، 9:) ;2التربوية والنفسية،  الأساسي في سمطنة عُماف: الاستخداـ والكفاءة الذاتية والاتجاه. مجمة البحوث

6<:- 767. 

 (. التقويـ التربوي بيف الواقع والمأموؿ. مكتبة الشقري لمنشر والتوزيع.6022خميؿ، محمد أبو الفتوح ) .20

(. درجة ممارسة استراتيجيات التقويـ البديؿ لدى =602الرويمي، عابد عايض؛ الحربي، بدرية حميد ) .22

المطورة لممرحمة الثانوية بالمدينة المنورة. مجمة تربويات الرياضيات،  معممات الرياضيات في ضوء المناىج

66(= ،)<<-227 .

http://ezproxysrv.squ.edu.om:2144/Download?file=oBrA9KeeTuocwrAsDEjmqqO

EfqW6dBBqyXW7SAseMHI=&id=1010523. 

يجيات التقويـ الواقعي (. درجة معرفة وممارسة معممي الرياضيات لاسترات6027الزعبي، آماؿ أحمد ) .26

. ;=2 -::2، 62ولأدواتو. مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية، 

https://journals.iugaza.edu.ps/index.php/IUGJEPS/article/view/516/477. 

. دار الشروؽ لمنشر و ;600زيتوف، عايش محمود ) .27  التوزيع.(. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموـ

(. سجلات الأداء وخرائط المفاىيـ: أدوات بديمة في التقويـ 6002زيتوف، كماؿ عبد الحميد، والبنا، عادؿ ) .28

الحقيقي مف منظور الفكر البنائي. بحث مقدـ لممؤتمر العربي الأوؿ الامتحانات والتقويـ التربوي: رؤية 
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ديسمبر، دار الضيافة بجامعة  68-66الفترة مف  مستقبمية لممركز القومي للامتحانات والتقويـ التربوي في

 عيف شمس، القاىرة.

(. دليؿ المعمـ لمتقويـ المعتمد عمى الأداء مف النظرية إلى التطبيؽ. مكتبة التربية 6020السعدوي، عبدالله ) .29

 لدوؿ الخميج العربي.

ت. دار المسيرة (. مناىج وأساليب تدريس الرياضيا;600عباس، محمد خميؿ والعبسي، محمد مصطفى ) .:2

 لمنشر والتوزيع.

(. فعالية التقويـ البديؿ عمى التحصيؿ والتواصؿ وخفض قمؽ الرياضيات 6008العرابي، محمد سعد ) .;2

لتلاميذ المرحمة الابتدائية. المؤتمر العممي الرابع رياضيات التعميـ العاـ في مجتمع المعرفة، مصر، ص 

2;;-688. 

تيجيات تدريس الرياضيات في مراحؿ التعميـ العاـ، دار الثقافة لمنشر (. استرا6026عفانة، عزو وآخروف ) .>2

 والتوزيع.

(. التقويـ التربوي البديؿ: أسسو النظرية والمنيجية وتطبيقاتو الميدانية. دار 6008علاـ، صلاح الديف ) .=2

 الفكر التربوي.

التعميمية. دار المسيرة لمنشر (. القياس والتقويـ التربوي في العممية ;600علاـ، صلاح الديف محمود ) .60

 والتوزيع.

(. الاحتياجات التدريبية في استراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو عند معممي 6028علاونة، معزوز ) .62
الرياضيات في مديرية التربية والتعميـ في مدينة نابمس. مجمة جامعة النجاح للأبحاث )العموـ الإنسانية(. 

6< ،69<<- 6:2<. 
http://ezproxysrv.squ.edu.om:2144/Download?file=TBgMd7U1uNqy7Ha2H51Ak

CzFe2Pfe8JUduJMXalyy7Q=&id=626058. 
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(. اتجاىات معممي الرياضيات بالمرحمة المتوسطة نحو استخداـ التقويـ 6028العمياف، فيد عبد الرحمف ) .66
. :;-97(، 89) البديؿ في تقويـ تعمـ الرياضيات. رسالة التربية وعمـ النفس.

http://ezproxysrv.squ.edu.om:2144/Download?file=7l7YUkMpuJS9KILKN1bOetz
Bk9wjTYsV8jaJ40JFLO4=&id=523554. 

(. فاعمية استخداـ استراتيجيات التقويـ البديؿ في تحصيؿ الرياضيات 6060العمري، وفاء عبد الرحمف ) .67
 .6:2-;66(، 668معرفة، )لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط. مجمة القراءة وال

http://ezproxysrv.squ.edu.om:2144/Download?file=a1oGu2U56tLAkmP9s7oDKT
wuTAi/xRpo8JgK9bv4fPg=&id=1051313. 

 (. القياس والتقويـ التربوي. مكتبة الفلاح.;602عيد، غادة خالد ) .68
 لمنشر والتوزيع. (. تطورات معاصرة في التقويـ التربوي. دار صفاء6022مجيد، سوسف شاكر ) .69

https://www.m.ahewar.org/s.asp?aid=305475&r=0 
(. درجة ممارسة معممي الرياضيات بالمرحمة المتوسطة لأدوات =602المرحبي، أحمد والحربي، إبراىيـ ) .:6

 .890->86(، 226التقويـ البديؿ. دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، )
http://ezproxysrv.squ.edu.om:2144/Download?file=UGo4fN8ifxqTl3vzksU4P/4ulT

QZwEVHDJ7trhwQV7c=&id=996986 
اتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو (. درجة ممارسة معممات الرياضيات لاستر =602المنذرية، مناؿ عبدالرحمف ) .;6

 في مرحمة التعميـ الأساسي في سمطنة عُماف )رسالة ماجستير منشورة(، جامعة نزوى، سمطنة عُماف.
(. التقرير الوطني مادة الرياضيات لمصفيف الرابع والثامف: الدراسة الدولية في >602وزارة التربية والتعميـ ) .>6

  عة عماف ومكتبتيا المحدودة، سمطنة عماف.. مطبTIMSS 2015الرياضيات والعموـ 
https://home.moe.gov.om/file/timss%20and%20pirls/math2015.pdf 

 ة كامبردج.(. كتاب الطالب الرياضيات لمصؼ السادس. مطبعة جامع=602وزارة التربية والتعميـ ) .=6
(. وثيقة تقويـ تعمـ الطمبة مادة الرياضيات. دائرة تقويـ التحصيؿ الدراسي، 6060وزارة التربية والتعميـ ) .70

 سمطنة عُماف. 
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