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 ممخص الدراسة:
ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف بروفيؿ المعالجػة الوػوةية لمطمبػة ذوع وػعوبات الةػرالة والطمبػة العػادييف 

( طالب وطالبة منيـ ٖٙٓفي الحمةة الأولى مف الةعميـ الأساسي بمحافظة مسةط بسمطنة عماف، وقد بمغت عينة الدراسة )
( مػػػف ذوع وػػػعوبات الةػػػرالة، واشػػػةممت ةدوات الدراسػػػة عمػػػى االةبػػػار الشػػػامؿ لممعالجػػػة الوػػػوةية والةبػػػار الػػػذاكرة ٘ٙٔ)

العاممة، وةوومت نةػاج  الدراسػة ةف مةوسػط درجػات الطمبػة العػادييف ةكبػر مػف مةوسػط درجػات طمبػة وػعوبات الةػرالة فػي 
ة المركبػػة والعرعيػػة، وةنػػو ةوجػػد فػػروؽ دالػػة إحوػػاجيا لمحالػػة )وػػعوبات الػػةعمـ فػػي مةابػػؿ جميػػم مةػػاييس المعالجػػة الوػػوةي

العادييف( عمى درجػات الطمبػة فػي جميػم مةػاييس المعالجػة الوػوةية المركبػة ،وةوجػد فػروؽ دالػة إحوػاجيا لمسػةو  الوػؼ 
والمةيػػاس البػػديؿ لمةسػػمية السػػريعة،  عمػػى درجػػات الطمبػػة فػػي مةػػاييس الػػوعي الوػػوةي والػػذاكرة الوػػوةية والةسػػمية السػػريعة

وةوجد كذلؾ فروؽ دالة إحواجيا لمةعاعؿ بيف الوػؼ والحالػة عمػى درجػات الطمبػة ذوع وػعوبات الةػرالة والطمبػة العػادييف 
 في الةسمية السريعة، وا يوجد ةثر داؿ إحواجيا لمنوع والةعاعؿ بيف الحالة والنوع والةعاعؿ بيف الوؼ والنوع والةعاعػؿ بػيف
النوع والحالة والوؼ عمى درجات الطمبة ذوع وعوبات الةػرالة والطمبػة العػادييف فػي مةػاييس المعالجػة الوػوةية المركبػة. 
وةشارت النةاج  ةيضا بوجود فروؽ دالة إحواجيا بيف الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف ةعز  إلى الةعاعػؿ بػيف 

ؿ إحوػاجيا لكػؿ مػف الةعاعػؿ بػيف الحالػة والنػوع والةعاعػؿ بػيف الوػؼ والنػوع والةعاعػؿ الوؼ والحالة، بينما ا يوجد ةثػر دا
بػػيف الوػػؼ والحالػػة والنػػوع فػػي مةػػاييس المعالجػػة الوػػوةية العرعيػػة. وةشػػير النةػػاج  ةيضػػا إلػػى وجػػود ع قػػة طرديػػة دالػػة 

بة وػعوبات الةػرالة والطمبػة العػادييف، إحواجيا بيف درجات الةبار الوعي الووةي ودرجات الةبار الذاكرة العاممة لد  طم
ةما درجات الةبار الذاكرة الووةية فةد كاف داا فةط مم طمبػة وػعوبات الةػرالة. ةمػا بالنسػبة ل لةبػارات العرعيػة فةػد كػاف 

مػة الةبار نطؽ كممة بعد حذؼ جزل منيا، والةبار دم  المةاطم يشيراف إلى ع قػة دالػة إحوػاجيا مػم الةبػار الػذاكرة العام
مم طمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف، ةما الةبار ةذكر الأرقاـ والةبار الةسػمية السػريعة ليشػيال فةػد كانػا دالػيف فةػط 
مػػم طمبػػة وػػعوبات الةػػرالة. وفػػي ضػػول النةػػاج  ةنػػاقش الدراسػػة بعػػض الةضػػمينات المةعمةػػة بيىميػػة المعالجػػة الوػػوةية فػػي 

 ةرالة.ةشليص وةعميـ الطمبة ذوع وعوبات ال
 الكممات المفتاحية: صعوبات التعمم، المعالجة الصوتية، الذاكرة الصوتية.
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Abstract 
The study aims to examine the phonological processing profile for students with and without reading 

disabilities in cycle 1 schools of basic education in the Governorate of Muscat, Sultanate of Oman. 

The study participants included (306) students, 165 students with reading disabilities, and 141 

students without reading disabilities. The comprehensive test of phonological processing (CTOPP) 

and working memory test (WMT) were administered to the participants, The results of the study 

showed that the mean score of students without reading disabilities was higher than that of students 

with reading disabilities in all measures of phonological processing. There are statistically significant 

differences in the case of students in all scales of composite phonological processing. There are 

statistically significant differences for the grade on students' scores in the scales of phonological 

awareness, phonological memory, rapid naming, and alternative scale of rapid naming. There are also 

statistically significant differences for the interaction between the grade and the case on the students' 

grades in the rapid naming. There is no statistically significant effect of gender, case-gender 

interaction, class-gender interaction, and gender-case-grade interaction on students' scores on 

composite phonological processing scales. The results also revealed that there are statistically 

significant differences between students with reading disabilities and students without reading 

disabilities attributed to the interaction between the grade and the case. There is no statistically 

significant effect of the interaction between the case and the gender and the interaction between the 

grade and the case and the gender in the sub-acoustic phonological processing scales. The results also 

indicated a statistically significant correlation between the phonological awareness test and the 

working memory test among students with and students without reading disabilities. The 

phonological memory test was only significant for students with reading disabilities. As for the sub-

tests, the word pronunciation test after deleting part of it, and the test of merging syllables indicated a 

statistically significant relationship with the working memory test with students with reading 

disabilities and students without reading disabilities. Furthermore, the test of remembering numbers 

and the test of the rapid naming of things were only significant with students with reading 

disabilities. In light of the results, we hope that phonological processing skills will be incorporated 

into the school curriculum and that a comprehensive test of phonological processing will be used as a 

diagnostic tool for students in basic education. 

 

Keywords: reading disabilities, phonological processing, working memory.   
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 مقدمة 
ةعد الةرالة مف ةىـ الميارات الأولية الةي يجب عمى الةمميذ اكةسابيا. وقد ذكر كثير مف عممال النعس 

مرض مف الةرالة في مراحؿ ةعميمو الأولى   والةربية الميةميف بةعميـ الةرالة ةنو إذا لـ يوؿ الطعؿ إلى مسةو 
مةبوؿ مف الةعميـ في المراحؿ الةعميمية الةالية، ومف ىنا كاف ااىةماـ بع ج  مسةو فسوؼ يةعذر عميو ةحةيؽ 

وعوبات الةرالة؛ ليلذ بييدع الط ب حةى يةمكنوا منيا ل ؿ المرحمة الأساسية ومف ثـ اارةةال بيـ في 
يعرت،المراحؿ المةةدمة ) (. وقد ظيرت عدة نظريات ةعسر ٕٗٔٓةبو الديار والبحيرع وطيبة ومحعوظي وا 

 وعوبات الةرالة نذكر منيا: نظرية اللمؿ في المعالجة الووةية 
(The Phonological Deficit Hypothesis حيث ةر  نظرية اللمؿ في المعالجة الووةية وعوبات )

 .(Ramus et al.,2003)د في نظاـ المعالجة الووةية الةرالة عمى ةنيا اضطراب ناة  عف عجز محد
( والةي ةشير إلى سرعة The double – deficit hypothesis theory)ونظرية افةراض العجز المزدوج 

 عجزًا ةساسيًا ومسةةً  لوعوبات الةرالة إلى جانب العجز الووةي  لكونياالةسمية 
(Wolf & Bowers,1999  .) 

ظريةيف نر  ةف ةعمـ الةرالة مرةبط بشكؿ قوع بالمعالجة الووةية سوال كاف ذلؾ ومف ل ؿ ىاةيف الن
 في المغات غير الأبجدية، ةـ في المغات الةي يوجد بيا شعافية بيف نظامييا الووةي والكةابي

(Goswami, 2002).  ويواجو الأشلاص الذيف يعانوف وعوبة في إلراج الأووات وعوبة في المعالجة
الووةية لمك ـ المسموع، وةةضمف المعالجة الووةية ث ث عوامؿ ىي: الوعي الووةي، والةسمية السريعة، 

ريعة (. ويمثؿ الوعي الووةي والذاكرة الووةية والةسمية السWagner & Torgesen,1987والذاكرة الووةية )
ث ثة ةنواع مرةبطة ومةميزة مف قدرات المعالجة الووةية، وىذه الةدرات مرةبطة ببعضيا البعض بدا مف كونيا 
مسةةمة، حيث ةكشؼ الدراسات الةحميمية ةف اارةباطات بينيا كبيرة. وبشكؿ عاـ فإف الوعي الووةي والذاكرة 

 مف ارةباطيا بالةسمية السريعةالووةية ةميؿ ةف ةكوف ةكثر دقة في ارةباطيا معا ةكثر 
 Torgersen, Wagner &  1987) .) 

وةةناوؿ الدراسة الحالية ةعسيرا لع قة مكونات المعالجة الووةية: الوعي الووةي والةسمية السريعة والذاكرة 
 الووةية، بةعمـ الةرالة. 

 مشكمة الدراسة 
ةبدو الع قة بيف الذاكرة العاممة والمعالجة الووةية معةدة نوعا ما، وذلؾ يعود إلى اعةبار الذاكرة الووةية كجزل 
مف الذاكرة العاممة وىي في الوقت نعسو جزل مف المعالجة الووةية فيي عامؿ مشةرؾ بينيما، فيؿ سةمعب 

اكرة ) المنعذ المركزع ، والموحة البورية المكانية ( الأجزال الألر  مف الذاكرة العاممة حسب نموذج بادلمي لمذ
جزلا مف ىذه الع قة ةـ ةف المعالجات الووةية ةةـ في الذاكرة الووةية فةط ، ىذه الأسجمة لـ يةووؿ الباحثوف 
إلى إجابات ليا مف ل ؿ مراجعةيا لمدراسات السابةة حيث ةف الدراسات الةي ةـ ااط ع عمييا ةناولت ع قة 
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ذاكرة العاممة بميارات الةرالة والةدرة الةنبؤية ليا ، ةو ةناولت الذاكرة الووةية كجزل منعوؿ مف الذاكرة العاممة ال
، ةو ةناولت االةبارات الةي ةةناوؿ المعالجة دوف الةلزيف في الذاكرة العاممة وىكذا، ولكف مف المعيد ةف نةعؽ 

ـ فيو المعالجة الووةية، وةمعب الذاكرة الووةية كما ذكرنا دورا ميما عمى ةف الذاكرة العاممة ةمثؿ الوعال الذع ةة
 فييا سوال مف حيث ةلزيف المعمومات لعةرة محدودة ةو معالجةيا ليةـ ااحةعاظ بيا لعةرة مف الزمف.

ةساسي  في اكةساب المعردات ةثنال الطعولة إنيا ةمر اً ميم اً ومف المعيد ةيضا  ةف نةذكر ةف لمذاكرة العاممة دور 
في اكةساب المغة وفي ةنمية الك ـ ليطعاؿ، وقد يكوف مف المعيد معرفة الع قة بيف الذاكرة العاممة وااضطراب 
الووةي لعيـ الةغييرات الةي ةحدث في ةطور الك ـ،  حيث يبدو ةف مكاف ةدىور الذاكرة في مكوف ةلزيف 

ةدويف المادة الشعيية ووةياً في الأطعاؿ ذوع العجز في  الذاكرة الووةية يمكف ةف ةةمؼ العممية الةي يةـ فييا
المعالجة الووةية، بحيث ا يةـ الةمييز بشكؿ كاؼٍ في الةمثيؿ الووةي ، إنو يدؿ عمى ةف الةعدي ت في 
الذاكرة الووةية يمكف ةف ةؤلر بشكؿ غير مباشر جميم جوانب ةطور المغة، ومف المعروؼ ةف حجـ الكممات 

ف المعمومات، فكمما كانت الكممة ةطوؿ )ةطوؿ في عدد المةاطم والحروؼ(، سيكوف ةلزينيا يؤثر عمى ةلزي
 . (Linassi et al., 2005)ةكثر وعوبة

ةشير الأدلة الحالية إلى ارةباط الذاكرة الووةية ارةباطا كبيرا مم الإنجازات الةي ةحةةت ل ؿ الةرالة في 
السنوات الأولى لةدريس الةرالة، ودورىا كجزل في ةعمـ المعالجة الووةية والمةومة بةطور الةرالة ةكثر مف كونيا 

دارسة )وون ( عمى ةف ىناؾ ع قة قوية بيف  وةشارت.(Wagner et al., 1997)عام  عرضيا بحد ذاةيو 
سعة الذاكرة العاممة واكةساب الةرالة المبكر لمسببيف الةالييف: الأوؿ: بالنسبة لمةارئ الناشئ عممية ةرميز الكممات 
ىي عممية بطيجة؛ كوف عممية ةحويؿ الحروؼ إلى ةووات ليست ةمةاجية )ةوةوماةيكية(. وةدلؿ الذاكرة العاممة 

ية الةرميز؛ لأف قواعد ةحويؿ الحروؼ إلى ةووات ةةـ في منطةة العازؿ في الذاكرة العاممة، في الوقت في عمم
الذع ةةـ فيو معالجة ةووات الكممة المةبةية. ع وة عمى ذلؾ؛ عندما ةةـ عممية الةحويؿ مف الحروؼ إلى 

ة بععالية. ووفةا لنموذج بادلي يمكف ةووات، يجب ةف ةحعظ الأووات في الذاكرة العاممة حةى ةدم  لةنة  الكمم
الةوؿ بيف الةرالة المبكرة ةعةمد عمى النظاـ المركزع الةنعيذع لمذاكرة العاممة والحمةة الووةية. ثانيا، ةؤثر الذاكرة 
العاممة في ةطور قدرات المغة الواوعة، بما في ذلؾ الوعي الووةي، وىو محدد رجيس في اكةساب الةرالة 

مسبب محةمؿ لوعوبات الةرالة. وبما ةف مياـ الوعي الووةي )مثؿ إضافة وحذؼ الأووات(  المبكرة، وعامؿ
ومف ىنا ةـ  .(Basho, 2012ةةطمب حعظ الأووات ومعالجةيا في آف معا، فيي ةشغؿ الذاكرة العاممة )

 مباحثيف مف بعدنا.الةيار الدراسة الحالية؛ لةةبيف مف ىذه الع قة، وةوضح ما لعي فييا، ولةكوف مرجعا ةوليا ل
وبالةالي ةةحدد مشكمة بالسؤاؿ الةالي: ما الع قة بيف المعالجة الووةية والذاكرة العاممة لد  الطمبة 

 ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف في الحمةة الأولى مف الةعميـ الأساسي بمحافظة مسةط؟
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 أهمية الدراسة 
الدراسات الةميمة الةي جمعت بيف عدة ميارات في المعالجة الووةية ةةحدد ةىمية الدراسة الحالية لكونيا مف 

حيث ةناولت الوعي الووةي والةسمية السريعة والذاكرة الووةية، فالبحث في اكةساب ميارات الةرالة والكةابة في 
مف (. و ٕٗٔٓالدراسات العربية عموما ما زاؿ في بدايةو مف وجية نظر بعض الباحثيف )البحيرع ومحعوظي، 

جية ةلر  فةد بحثت ىذه الدراسة في ع قة المعالجة الووةية بالذاكرة العاممة، والةي لـ يةـ ةناوليا بكثرة في 
البيجة العربية عمى حد عمـ الباحثوف في الدراسة الحالية. وبالةالي سةمثؿ ىذه الدراسة إضافة كبيرة ليدبيات 

ية، ةما بالنسبة لمجانب الةطبيةي فيي ةسيـ في ةعريؼ معممات البحثية في مجاؿ وعوبات الةرالة في بيجةنا العرب
برنام  وعوبات الةعمـ بيسباب وعوبات الةرالة وآليات ع جيا بالطرؽ الةاجمة عمى الدليؿ، وةُوجِد ةداة لةياس 

 ميارات المعالجة الووةية يعةمد عمييا الدارسيف في ةبحاثيـ.
 أهداف الدراسة

 :ييدؼ البحث إلى الةعرؼ عمى
المعالجة الووةية لد  الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف في الحمةة الأولى مف الةعميـ الأساسي  .ٔ

 بمحافظة مسةط
الذاكرة العاممة لد  الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف في الحمةة الأولى مف الةعميـ الأساسي  .ٕ

 بمحافظة مسةط
والذاكرة لد  الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف في الحمةة الأولى الع قة بيف المعالجة الووةية  .ٖ

 مف الةعميـ الأساسي بمحافظة مسةط.
 أسئمة الدراسة

 ما ىو بروفيؿ المعالجة الووةية لد  الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف؟ .ٔ
 الط ب ذوع وعوبات الةرالة والط ب العادييف؟ما الع قة بيف المعالجة الووةية والذاكرة العاممة لد   .ٕ
ىؿ ةوجد فروؽ ذات دالة إحواجية بيف مةوسطات درجات الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف في  .ٖ

 المعالجة الووةية وفةا لمةغير النوع والوؼ؟
 حدود الدراسة 

الةعميـ الأساسي لموعوؼ مف ااوؿ  الحدود المكانية: المدارس الحكومية في محافظة مسةط، وةشمؿ مرحمة .ٔ
 وحةى الرابم في الحمةة الأولى.

 (.ٜٕٔٓ -ٕٛٔٓالحدود الزمانية: العوؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي ) .ٕ
 الحدود البشرية: طمبة الوعوؼ الثاني والثالث والرابم مف ذوع وعوبات الةرالة والعادييف.  .ٖ
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 مصطمحات الدراسة 
وعوبات الةرالة ىي عجز محدد في الةعمـ يكوف عوبي المنشي، يةميز بوعوبات في ةمييز الكممة بدقة ةو    

بط قة وبضعؼ في قدرات الةيججة وفؾ الشعرة، وعادة ما ةنة  ىذه الوعوبات عف عجز في المكوف الووةي 
لر  وةوفير ةعميـ فعاؿ في العووؿ لمغة والذع غالبا ما يكوف غير مةوقم فيما يةعمؽ بالةدرات المعرفية الأ

الدراسية، وقد ةةضمف النةاج  الثانوية مشاكؿ في فيـ الةرالة وةةميؿ ةجربة الةرالة الةي يمكف ةف ةعوؽ نمو 
 (.IDEA,2004المعردات والمعرفة الأساسية )

المعالجة الووةية ةشير إلى اسةلدامات الأشكاؿ الدالمية لمعمومات الك ـ لةمثيؿ و / ةو ةلزيف و / ةو     
 .(Taibah & Haynes, 2011)اسةعادة المغة المنطوقة والمكةوبة 

عمى  الوعي الووةي ىو الةدرة عمى المعالجة العونولوجية ذات الومة الةوية لةعمـ الةرالة والكةابة، وةشةمؿ   
الوعي العونيمي )مةاطم الأووات(، والةدرة عمى اسةلداـ الأووات العردية )العونيمات( في الكممات وااسةعادة 
منيا، وكذلؾ الميارات العونولوجية غير المةطورة )اابةداجية( مثؿ: الحكـ عمى ةف كممةيف بيما سجم، والأفراد 

 الكممات واسةلداميا سوؼ يعانوف في ةعمـ الةرالة الذيف لدييـ وعوبة ةساسية في اسةكشاؼ الأووات في
Anthony & Francis, 2005).) 

الةسمية السريعة ىي الةدرة عمى ةسمية س سؿ مف الحروؼ ةو الأرقاـ ةو وور الأشيال ةو الألواف في ةسرع    
 .(Landerl et al.,2018)وقت ممكف 

إلى الةدرة عمى ةلزيف س سؿ الأووات غير الميلوفة  الذاكرة الووةية ىي آلية في الذاكرة العاممة ةشير   
بشكؿ مؤقت، وبالةالي فيي ميارة مف ميارات المعالجة الووةية ةواحبيا عممية ةلزيف محدودة الةدرات 

(Montgomery et al., 2008). 
"المكوف الذاكرة العاممة ىي ةنظمة ةلزيف لاوة وظيعةيا ةلزيف المعمومات المعظية وةسمى ىذه الأنظمة   

المعظي " إضافة إلى ةنيا ةحةوع عمى ةنظمة ةلر  لاوة بمعالجة المعمومات غير المعظية وةجييزىا وةسمى 
 (. Alloway & Alloway,2015المنعذ المركزع )

 الإطار النظري والدراسات السابقة 
لموعي الووةي ةىمية كبيرة حيث إف جميم الأنظمة اليجاجية ةمثؿ وحدات ووةية بطريةة ةو بيلر ،   

والأطعاؿ الذيف يعانوف مف قوور في الوووؿ إلى الوعي الووةي سيكوف لدييـ مشك ت في فيـ الع قات بيف 
قد ةثبةت الأبحاث ةف   الوعي الووةي مكوف يساىـ بةوة في و  (Suggate, 2016)المغة المنطوقة والةيججة 

 (.ٕٙٔٓنجاح ةعمـ الةرالة والكةابة بما ةنو يمكّف الأطعاؿ مف فيـ كيعية اشةغاؿ النظاـ الأبجدع )ةحمد، 
 ةما الةسمية السريعة فيي ةةطمب عمميات إدراكية ةشابو إلى حد كبير ةمؾ العمميات الإدراكية الةي ةةطمبيا عممية
الةرالة؛ حيث إف الةرالة ةةطمب الوووؿ إلى ةمثي ت ووةية محددة ومعينة وبنعس الطريةة الةي ةةوـ بيا 

( والةي بحثت (Kirby, Parrila, & Pfeiffer, 2003(. وفي دراسة Clarke et al.,2005الةسمية السريعة )
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ييدع مم ةطور ميارات الةرالة في السنة مةدار ارةباط ك  مف : الوعي الووةي والةسمية السريعة في مرحمة الةم
اللامسة اابةداجية ، كاف معامؿ ارةباط الوعي الووةي ةكبر في مرحمة الةمييدع والسنة الأولى اابةداجية مم 
ميارات الةرالة ثـ يةؿ ةدريجيا بعد ذلؾ، ولكف معامؿ ارةباط الةسمية السريعة بالمةابؿ كاف ضعيعا ولكنو ذو 

المرحمةيف الةمييدع والوؼ الأوؿ اابةداجي ، ويبدة المعامؿ يرةعم ةدريجيا ويوبح ارةباطو  دالة إحواجية في
ةقو  بكثير في الوعوؼ الدراسية المةةدمة. وبالنسبة لمذاكرة الووةية فيي ةعمؿ كنافذة لمذاكرة الةي ةحةعظ بشكؿ 

 (.Baddeley,1990مؤقت بس سؿ الكممات المسموعة )
 لاقتها بتعمم القراءة في المغة العربية المعالجة الصوتية وع

الدراسات الةي ةناولت المعالجة الووةية وع قةيا بالةرالة في المغة العربية قميمة، وقد ةشارت نةاج   دةع
عمى ةىمية المعالجة الووةية    (Elbeheri& Everatt, 2007; Taibah&Haynes,2011) ىذه الدراسات

إلى وجود ع قة بيف  (Elbeheri& Everatt, 2007)في ةعمـ الةرالة في المغة العربية فةد ةشارت نةاج  دراسة 
الةدرة عمى الميارات الأولية لميجال وفؾ الشعرة والمعالجة الووةية، وكذلؾ ةحديد العروؽ بيف مجموعات الةرالة 

وعوبات الةرالة في المغة العربية ةُظْيِر ع مات عمى ضعؼ الميارات الووةية. ةدعـ والكةابة الةي ةشير إلى 
الدراسة وجية النظر الةاجمة بيف الأطعاؿ الذيف يعانوف مف وعوبات الةرالة لدييـ وعوبات في مجاؿ المعالجة 

ف ةىـ عامؿ لمةنبؤ بسرعة الةرالة في النووص المشكمة بالمغة العربية ىو سرعة ةسمية الحروؼ،  الووةية، وا 
 الةي ةنبي بيا بععؿ الةسمية والسريعة ليشيال بالإضافة إلى عزؿ الأووات.  

( ةشارت الةحمي ت إلى ةف الوعي الووةي يمثؿ ع قة ةكبر Taibah&Haynes,2011وفي دراسة )        
رغـ ةنيا ةقؿ مف  -لمةنبؤ بالةبايف مف الةسمية السريعة بالةرالة في المغة العربية، وةميؿ قدرة الةسمية السريعة 

 -إلى اارةعاع بثبات وكانت ةعمى درجة في الوؼ الثالث. ولـ ةُظير الذاكرة الووةية  -قدرة الوعي الووةي 
يرت نةاج  ةظ (ٕٛٔٓ)الجعيد، ةع ع قة بيدال الةرالة ةةريبًا. وفي دراسة   -كما ةـ قياسيا بمياـ ىذه الدراسة 

ةحميؿ الةبار )ت( ةف كعالة المعالجة الووةية ةميز الأطعاؿ العادييف عف ذوع وعوبات الةرالة، وةف ميارة 
الوعي بالأووات ةىـ عامؿ معرؽ بيف العجةيف في ك  المرحمةيف. وةثبةت نةاج  ةحميؿ اانحدار اللطي المةعدد 

وةي والةسمية السريعة وميارات الةرالة لد  الأطعاؿ في وجود ع قة مةوسطة إلى قوية بيف ميارةي الوعي الو
حيف ةف ميارة الةسمية السريعة فةط ىي الةي ةنبيت بميارات الةرالة لد  ذوع وعوبات الةرالة والعادييف، ةما 

 الذاكرة الووةية فةد ةظيرت عدـ قدرة عمى الةنبؤ بيع مف ميارات الةرالة الملةمعة لد  ك  العجةيف. 
ماـ، ةما دراس ( فةد ىدفت إلى الةحةؽ مف فاعمية برنام  ةدريبي قاجـ عمى مدلؿ الوعي ٕٚٔٓة )العارسي وا 

الووةي في ةحسيف ميارة فؾ الةرميز لد  ة ميذ الوؼ الثالث الأساسي مف ذوع وعوبات الةرالة، وةكونت 
الثالث الأساسي  ( طالب مف الط ب المدرجيف في برنام  وعوبات الةعمـ بالوؼٓٗعينة الدراسة مف )

بسمطنة عماف، وةسعرت نةاج  الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحواجيا لوالح المجموعة الةجريبية في جميم 
فةد  (Zayed et al., 2013)الةبارات الوعي الووةي وفؾ الةرميز ما عدا بعد قرالة كممة نص. وفي دراسة 
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والذاكرة العاممة. بالإضافة إلى ذلؾ، قد يكوف لموعي ةشارت النةاج  إلى وجود ع قة قوية بيف الوعي الووةي 
 الووةي والذاكرة العاممة ةيثير عمى الحساسية الووةية ليطعاؿ وميارات الةرالة.

فةد كشعت نةيجة ىذه  (Ibrahim, 2015)ةما في الةسمية السريعة فالأبحاث فييا قميمة جدا كدراسة   
الةسمية والط قة الةراجية في المغة العربية، ىذا يشير إلى ةف سرعة الدراسة وجود ع قة كبيرة بيف قياس سرعة 

( والةي ةشارت نةاججيا ٕٛٔٓالةسمية ىي عنور رجيسي في اكةساب الةرالة بالمغة العربية. ودراسة )البموشي، 
ردة إلى ةف ع مات الةشكيؿ ةسيـ في دقة الةسمية ولكنيا ةعيؽ سرعةيا عمى مسةو  الحروؼ والكممات المنع

دوف السياؽ. وبالنسبة لمذاكرة الووةية فإف ةغمب الدراسات في المغة العربية قد ةحدثت عنيا كجزل مف الذاكرة 
( والةي بينت نةاججيا عف فاعمية ٕٕٔٓالعاممة ولـ يةـ البحث فييا بشكؿ منعرد سو  في دراسة )لميعة وآلروف، 

 ل  المركزع والحمةة الووةية( لوالح ةطعاؿ المجموعة الةدريبية.البرنام  الةدريبي في ةنمية الذاكرة العاممة )المعا
ومف ل ؿ ما سبؽ نسةلمص ةف المغة العربية كغيرىا مف المغات الةي ةمعب المعالجة الووةية 

 والةدريب عمييا دورا في ةعمـ الةرالة.
 الذاكرة العاممة وعلاقتها بالمعالجة الصوتية

ةشار العديد مف الباحثيف إلى ةف الةسمية السريعة والوعي الووةي وحدىما ا يمكف ةف يعسرا         
كؿ ما ىو معروؼ عف ةطور الةرالة ووعوبات الةرالة، فعي وقت احؽ، حوّؿ العديد مف الباحثيف اىةماميـ 

لمعالجة الووةية، وبالةالي الةرالة مثؿ إلى المزيد مف ميارات المعالجة المعرفية الأساسية الةي قد ةةوـ عمييا ا
Goswami, 2002) ،Savage et al.,2005 وواحدة مف ةكثر العمميات الإدراكية المرةبطة بعيـ الةرالة .)
 ,.Gathercole et al)(. وير  ,Alloway, Willis & Adams,2006 Gathercoleىي الذاكرة العاممة )

العاممة ووعوبات الةعمـ في المراحؿ الأولى مف النمو ولاوة في ةف ىناؾ ارةباط قوع بيف الذاكرة  (2006
، وةف طبيعة اارةباطات بيف الذاكرة العاممة وبيف الةحويؿ ةظؿ موجودة بعد ٔٔ-ٙالمرحمة العمرية مف 

 (Milwidsky, 2008) الة فات الذكال الةي يمكف ضبطيا إحواجيا عند الأطعاؿ ذوع وعوبات الةعمـ ويذكر
ؿ ذوع السعة المحدودة في الذاكرة العاممة "يعانوف في مياـ الةرالة والكةابة نظراً لعدـ قدرةيـ ل حةعاظ ةف الأطعا

والةي ىدفت  ((Henry, 2001بالمعمومات ليةـ اسةلداميا في مياـ معينة ةثنال عممية الةعمـ". وفي دراسة 
ت الوعوبة ةةراوح بيف اللعيعة إلى لعحص سعة الذاكرة العاممة عند الأطعاؿ ذوع وعوبات الةعمـ، وكان

المةوسطة، وقد درست سعة الذاكرة العاممة بواسطة الةبارات لةذكر الأرقاـ والكممات ةشارت النةاج  إلى ةف 
 ف قوورا في سعة الذاكرة العاممة.الأطعاؿ ذوع وعوبات الةعمـ يعانو 

العاممة واكةساب الةرالة المبكر  وةشارت دارسة )وون ( عمى ةف ىناؾ ع قة قوية بيف سعة الذاكرة   
لمسببيف الةالييف: الأوؿ: بالنسبة لمةارئ الناشئ عممية ةرميز الكممات ىي عممية بطيجة؛ كوف عممية ةحويؿ 
الحروؼ إلى ةووات ليست ةمةاجية )ةوةوماةيكية(. وةدلؿ الذاكرة العاممة في عممية الةرميز؛ لأف قواعد ةحويؿ 

منطةة العازؿ في الذاكرة العاممة، في الوقت الذع ةةـ فيو معالجة ةووات الكممة الحروؼ إلى ةووات ةةـ في 
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المةبةية. ع وة عمى ذلؾ؛ عندما ةةـ عممية الةحويؿ مف الحروؼ إلى ةووات، يجب ةف ةحعظ الأووات في 
المبكرة ةعةمد عمى  الذاكرة العاممة حةى ةدم  لةنة  الكممة بععالية. ووفةا لنموذج بادلي يمكف الةوؿ بيف الةرالة

النظاـ المركزع الةنعيذع لمذاكرة العاممة والحمةة الووةية. ثانيا، ةؤثر الذاكرة العاممة في ةطور قدرات المغة 
الواوعة، بما في ذلؾ الوعي الووةي، وىو محدد رجيس في اكةساب الةرالة المبكرة، وعامؿ مسبب محةمؿ 

ةي )مثؿ إضافة وحذؼ الأووات( ةةطمب حعظ الأووات لوعوبات الةرالة. وبما ةف مياـ الوعي الوو 
 .(Basho, 2012ومعالجةيا في آف معا، فيي ةشغؿ الذاكرة العاممة )

 منهج الدراسة
اةبعت الدراسة الحالية المني  الووعي، حيث ةسعى الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف بروفيؿ         

الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف مف الحمةة الأولى المعالجة الووةية وع قةو بالذاكرة العاممة لد  
 مف الةعميـ الأساسي بمحافظة مسةط بسمطنة عماف.

 مجتمع الدراسة
ةكوف مجةمم الدراسة مف الطمبة ذوع وعوبات الةرالة الممةحةيف ببرنام  معالجة وعوبات          

ابعة لمحافظة مسةط بجميم واياةيا الست مف العاـ الدراسي الةعمـ، والطمبة العادييف في المدارس الحكومية الة
( ةعداد طمبة وعوبات الةرالة الممةحةيف ببرنام  وعوبات الةعمـ في ٔ(، ويوضح الجدوؿ )ٜٕٔٓ -ٕٛٔٓ)

الحمةة الأولى بمحافظة مسةط، وذلؾ بنال عمى البيانات الةي ةـ الحووؿ عمييا مف قسـ الةربية اللاوة في 
 امة لمةربية والةعميـ بمحافظة مسةط. المديرية الع

 (ٔجدوؿ )
مجةمم الدراسة مف الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف في الحمةة الأولى مف الةعميـ الأساسي 

 بمحافظة مسةط
 النسبة العدد الوؼ النوع العجة

وعوبات 
 قرالة

 %ٖ,ٖ ٜٓٛ ٕٕٚ ٕ ٖٗٙ ذكور
ٖ ٖٙٗ 

 ٜٖٛ ٗ ٖٖٙ إناث
 %ٚ,ٜٙ ٜٕٙٙٛ ٜٜٗٗ ٕ ٖٗٛٗٔ ذكور عاديوف

ٖ ٜٕٙٗ 
 ٜ٘ٚٛ ٗ ٕٛ٘ٗٔ إناث

 %ٓٓٔ ٜٜٕٙٗ ٜٙٚٙ ٕ ٕٚٓ٘ٔ ذكور الإجمالي
ٖ ٔٓٓٓٙ 

 ٕٗٙٓٔ ٗ ٜٛٔٗٔ إناث
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  عينة الدراسة 
( ٕ٘ةكونت عينة الدراسة مف عينة اسةط عية وعينة ةساسية، اشةممت العينة ااسةط عية عمى ) 

طالبا وطالبة مف ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف، وقد اسةلدمت ىذه العينة في حساب ثبات البطارية 
ة مف ط ب الحمةة الأولى مف ( طالب وطالبٖٙٓالشاممة لممعالجة الووةية، وةما العينة الأساسية فةد ضمت )

الوؼ الثاني والوؼ الثالث والوؼ الرابم مف محافظة مسةط مف الطمبة العادييف والطمبة المشلويف 
بوعوبات الةرالة. وكاف عدد الط ب ذوع وعوبات الةرالة ةكبر مف الط ب العادييف؛ وذلؾ لأف مف ةىداؼ 

ووةية لمطمبة ذوع وعوبات الةرالة، ولأف الدراسة كانت ةيدؼ الدراسة ضرورة الةعرؼ عمى البروفيؿ المعالجة ال
إلى ةةنييف البطارية الشاممة لممعالجة الووةية عمى سمطنة عماف ولكف بسبب ضيؽ الوقت، وكثرة الةبارات 

دوؿ البطارية لـ يسةطم الباحثوف في الدراسة الحالية ةةنينيا، ولـ ةكف العينة ممثمة لمجةمم الطمبة العادييف. والج
 ( يوضح ةعداد الطمبة ذوع وعوبات الةعمـ والطمبة العادييف في عينة الدراسة. ٕ)

 (ٕجدوؿ )
عينة الدراسة مف الطمبة العادييف والطمبة ذوع وعوبات الةرالة في الحمةة الأولى مف الةعميـ الأساسي بمحافظة 

 مسةط
 النسبة العدد الوؼ النوع العجة

 %ٗ٘ ٘ٙٔ ٖ٘ ٕ ٔٓٔ ذكور وعوبات قرالة
ٖ ٖٙ 

 ٚٙ ٗ ٗٙ إناث
 %ٙٗ ٔٗٔ ٜٗ ٕ ٚٙ ذكور عاديوف

ٖ ٘ٓ 
 ٕٗ ٗ ٗٚ إناث

 %ٓٓٔ ٖٙٓ ٗٛ ٕ ٛٙٔ ذكور الإجمالي
ٖ ٖٔٔ 

 ٜٓٔ ٗ ٖٛٔ إناث
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 أدوات الدراسة 
 Comprehensive Test of Phonological Processingةوا: البطارية الشاممة لممعالجة الووةية 

(CTOPP) ( لػWagner, Torgesen &Rashotte, 1999 
 Comprehensive Test ofةـ اسةلداـ نسلة معربة مف االةبار الشامؿ لممعالجة الووةية  حيث 

Phonological Processing (CTOPP) (ٜٜٜٔ لةةييـ الوعي الووةي والذاكرة الووةية والةسمية )
وقد ةـ   (Wagner et al., 1999)وجوزيؼ ةورجسيف، وريةشارد فاجنرالسريعة مف ةيليؼ: كارؿ راشوت، 

ةعريب وةطويم االةبار مف قبؿ فريؽ المشروع ااسةراةيجي المموؿ مف المكرمة السامية لج لة السمطاف قابوس 
( بعنواف بنال إطار منيجي لمةعرؼ والةدلؿ الع جي SR/EDU/PSYC/12/01في جامعة السمطاف قابوس  )

ب ذوع وعوبات الةرالة في الحمةة الأولى مف الةعميـ الأساسي بسمطنة عماف، والةي عةدت في العةرة مف لمط 
بمشاركة معممي وعوبات الةعمـ بالمديريات العامة لمةربية والةعميـ  ٖٕٔٓ/ٓٔ/ٖٔإلى ٕٓٔٓ/ٓٔ/ٜٕ

 (.ٕ٘ٔٓبمحافظات سمطنة عماف )إماـ وآلروف، 
 الخصائص السيكو مترية للاختبار 

 صدق الاختبار
ولمةحةؽ مف الودؽ الظاىرع ل لةبار فةد ةـ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف حيث بمغ عدد المحكميف   

ةسعة محكميف في الةلووات الآةية: مناى  وطرؽ ةدريس المغة العربية، الةربية اللاوة، مشرفو وعوبات 
المحكميف الةيكد مف مد  م جمة محةو  االةبار  الةعمـ بالوزارة، لبرال في المغويات وةبحاث الةرالة. وطمب مف

لما وضم لو، لغرض الةيكد مف وحة ىدؼ االةبار وقد ةبد  المحكموف مجموعة مف الم حظات حوؿ 
محةو  االةبار وطريةة ةوحيح االةبار، وقد ةـ الألذ بمعظـ الم حظات عند إعداد النسلة النياجية 

 ل لةبار.
 ثبات الاختبار 

 الةيكد مف ثبات االةبار الحالي بطريةةيف وذلؾ ةماشيا مم االةبار الأومي لممعالجة الووةية:ةـ 
معامؿ ةلعا كرونباخ: ل لةبارات العرعية الآةية: نطؽ كممة بعد حذؼ جزل منيا، دم  المةاطم، ةذكر الأرقاـ، -

طيم الكممات، ةةطيم كممات عديمة ةكرار كممات عديمة المعنى، قمب الكممات، دم  كممات عديمة المعنى، ةة
( ٖ( والجدوؿ )ٔٛ,ٓ( إلى )ٜٙ,ٓالمعنى. حيث ةراوحت معام ت ثبات درجات الطمبة عمى االةبارات بيف )

يوضح معام ت ثبات ىذه االةبارات باسةلداـ معامؿ ةلعا كرونباخ، وجميعيا معام ت ثبات عالية ةدؿ عمى 
 ثبات درجات االةبار.
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 ام ت ثبات االةبار الشامؿ لممعالجة الووةية ل لةبارات العرعية( معٖجدوؿ )
 معامؿ ثبات )كرو نباخ ةلعا(  المةياس

 ٜٚ٘,ٓ نطؽ كممة بعد حذؼ جزل منيا
 ٘ٚٛ,ٓ دم  المةاطم
 ٖٔٛ,ٓ ةذكر الأرقاـ

 ٜٗٛ,ٓ ةكرار كممات عديمة المعنى
 ٜٛ٘,ٓ قمب الحروؼ

 ٜٗٔ,ٓ دم  كممات عديمة المعنى
 ٖٜٚ,ٓ ةةطيم الكممات

 ٜٚٙ,ٓ ةةطيم كممات عديمة المعنى
 حيث ةـ ااعةماد عمى ىذه الطريةة الةبارات الةسمية السريعة  الصور المتكافئة:-

)ليرقاـ، الحروؼ، الألواف، الأشيال( وذلؾ ةماشيا مم االةبار الأومي لممعالجة الووةية حيث يوجد نموذجاف 
لكؿ الةبار مف الةبارات الةسمية السريعة نموذج )ة( ونموذج )ب(، ولطبيعة ىذه االةبارات حيث ةنيا الةبارات 

ةسمية عناور االةبار، وةراوح معامؿ اارةباط ليذه موقوةة ةعةمد عمى عدد الثواني الةي يسةغرقيا الطالب في 
( ، وىي جميعيا معام ت ارةباط دالة عمى ثبات الةبارات الةسمية السريعة،  ٜٗ,ٓ( و) ٖٚ,ٓاالةبارات بيف )

 ( يمثؿ معام ت ثبات الةبارات الةسمية السريعة باسةلداـ الوور المةكافجة. ٗوالجدوؿ )
 الةبارات الةسمية السريعة( معام ت ثبات ٗجدوؿ )

 معامؿ ارةباط )بيرسوف( المةياس
 ٜٔٗ,ٓ الةسمية السريعة ليرقاـ
 ٜٚٓ,ٓ الةسمية السريعة لمحروؼ
 ٛٓٛ,ٓ الةسمية السريعة ليلواف
 ٖٚٚ,ٓ الةسمية السريعة ليشيال

 Working Memory Span Taskثانيا: اختبار الذاكرة العاممة 
ببنال االةبار عمى نمط مياـ سعة  (Wagner et al., 1997; Wagner& Torgersen, 1987)قاـ 

. وقد  (Daneman & Carpenter, 1980)( الةي قاـ بةوميميا كؿ مف  (Memory Span Taskالذاكرة
يةطمب ةـ ةوميـ الةبار الذاكرة العاممة ليةيّـ وظاجؼ ةلزيف ومعالجة المعمومات دالؿ الذاكرة العاممة. و 

االةبار مكونات لعيـ الجممة والةبار مد  ةذكر الكممات. ويةـ ةةديـ الجمؿ في مجموعات ةةعاوت في حجميا 
مف اثنيف إلى لمسة، ويشةمؿ االةبار عمى ةربم مجموعات ةةكوف كؿ مجموعة فييا عمى ث ث محاوات ومف 
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لمطموب اسةرجاعيا.  وسيشةمؿ ةطبيؽ محاولة ةةعاوت في مد  السعة ا ٕٔثـ يكوف مجموعة االةبار ىو 
 االةبار عمى سماع الة ميذ لمجموعة مف الأسجمة الةي ةةطمب الإجابة بنعـ ةو ا 

)ىؿ الويؼ حار؟ ىؿ الريشة ثةيمة؟( ومف ثـ يجيب الطالب عمى ىذه الأسجمة ثـ يطمب منو ةذكر ةلر كممة 
كما ذكرنا آنعاً. ويةـ إعطال الدرجة بنال  ٘إلى  ٕفي مجموعة مف المجموعات الأربعة الةي ةةراوح حجميا مف 

عمى الةذكر وليس عمى الإجابة بنعـ ةو ا. ويةـ إعطال وعر في حالة عدـ اسةرجاع الكممات الأليرة مف كؿ 
جممة في كؿ مجموعة ويعطي الةمميذ درجة واحدة في حالة اسةرجاعو لمكممات الأليرة حسب ةسمسميا الوحيح 

يكوف ااسةرجاع الوحيح لمجممةيف السابةةيف ىو )حار، ثةيمة(. ومف ثـ يةراوح مد   )عمى سبيؿ المثاؿ
اسةرجاع الكممات الأليرة في االةبار مف كممةيف إلى لمس كممات مةسمسمة طبةا لعرضيا عمى الةمميذ، وقد ةـ 

 ةرالة اسةلداـ االةبار وةةنينو عمى البيجة العمانية ضمف المشروع ااسةراةيجي لوعوبات ال
ماـ،  (.ٕٛٔٓ)عمر وا 

 نةاج  الدراسة ومناقشةيا
 نةاج  السؤاؿ الأوؿ

ينص السؤاؿ الأوؿ عمى ما يمي: ما ىو بروفيؿ المعالجة الووةية لد  الطمبة ذوع وعوبات الةرالة  
 والطمبة العادييف؟

 المةياس
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الأوؿ ةـ اسةلداـ الإحوال الووعي لووؼ البروفيؿ الووةي لد  الطمبة ذوع وللإجابة عمى السؤاؿ 
وعوبات الةرالة والطمبة العادييف مف حيث ةعمى درجة، وةقؿ درجة، ومةوسط الدرجات، واانحراؼ المعيارع 

( الإحوالات الووعية ل لةبارات المركبة لطمبة وعوبات الةرالة والطمبة ٘لمدرجات. ويوضح الجدوؿ )
 العادييف.
( إحوالات ووعية لدرجات طمبة وعوبات الةرالة ودرجات الطمبة العادييف عمى مةاييس المعالجة ٘جدوؿ )

 الووةية المركبة
: المد  ٕ: المد  المةوقم لأقؿ درجة*المد ٔ*ص: طمبة وعوبات الةرالة *ع: الطمبة العادييف *المد 

 لمدرجاتالمةوقم لأعمى درجة *ح: اانحراؼ المعيارع 
( ةف مةوسط درجات الطمبة العادييف عمى مةياس الوعي الووةي ٘ون حظ مف ل ؿ الجدوؿ ) 

( ومةوسط ٜ٘,ٕٖةكبر مف مةوسط درجات الطمبة ذوع وعوبات الةرالة؛ حيث بمغ مةوسط الطمبة العادييف )
طمبة وعوبات الةرالة ( وىو فرؽ كبير. وبمغ مةوسط ٖٜ,ٜ( ةع بعارؽ )ٙٙ,ٕٕدرجات طمبة وعوبات الةرالة )
(. ةما في مةياس الةسمية ٔٗ,ٕٙ(، ومةوسط درجات الطمبة العادييف )ٕ٘,ٖٕعمى مةياس الذاكرة الووةية )

( ثانية، في مةابؿ الطمبة ٖٓ,ٙٚالسريعة فةد اسةغرؽ طمبة وعوبات الةرالة وقةا ةكبر لمةسمية بمةوسط )
( ٕٗ,ٓٔٔواسةغرؽ ط ب وعوبات الةرالة مةوسطَا وقدره ) ( ثانية.ٛٚ,ٚٗالعادييف الذع حةةوا مةوسطا وقدره )

( ثانية، ولـ يةـ ٕٕ,ٛٚثانية في المةياس البديؿ لمةسمية السريعة، ةما الط ب العادييف فحةةوا مةوسطا وقدره )
إدراج الةبارات الةسمية السريعة في الجدوؿ لأنيا الةبارات موقةة ويسةغرؽ ط ب وعوبات الةرالة وقةا ةكبر 
فييا وسيظير مةوسط درجاةيـ ةكبر مف مةوسط درجات الطمبة العادييف مما سيؤدع إلى ةشةت الةارئ. وفي 
المةياس البديؿ لموعي الووةي كاف مةوسط درجات طمبة وعوبات الةرالة ةقؿ مف مةوسط درجات الطمبة 

ي الووةي والذاكرة ( ةف مةوسط درجات الوع٘(. ون حظ ةيضا مف ل ؿ الجدوؿ )ٗٙ,ٙالعادييف بمعدؿ )
الووةية لد  طمبة وعوبات الةرالة قريبة مف مةوسط المد  المةوقم ليذه االةبارات، ةما في االةبار البديؿ 
لموعي الووةي فةد كاف مةوسط درجات طمبة وعوبات الةرالة ةقؿ مف مةوسط المد  المةوقم لمدرجات. ةما 

ف مةوسط المد  المةوقم في جميم الةبارات المعالجة الووةية الطمبة العادييف فةد حةةوا مةوسط درجات ةعمى م
( إحوالات ووعية لدرجات طمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف عمى مةاييس ٙالمركبة. ويوضح الجدوؿ )
 العرعية لممعالجة الووةية.
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 (ٙجدوؿ )
 المةاييس العرعية لممعالجة الووةيةإحوالات ووعية لدرجات طمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف عمى 

 الةرالة                            ع: الطمبة العادييف*ص: طمبة وعوبات 
( ةف مةوسطات درجات الطمبة العادييف في جميم مةاييس المعالجة الووةية ٙويةضح مف الجدوؿ ) 

-العرعية ةكبر مف مةوسطات درجات الط ب ذوع وعوبات الةرالة، ةما بالنسبة الةبارات الةسمية السريعة 
مف ضمف الجدوؿ وذلؾ حةى ا يةشةت الةارئ لأنيا الةبارات موقوةة ومةوسط الوقت الذع  والةي لـ يةـ إدراجيا

فةد كاف مةوسط  -اسةغرقو الطمبة ذوع وعوبات الةرالة ةعمى مف مةوسط الوقت الذع اسةغرقو الطمبة العادييف
 الوقت الذع اسةغرقو ط ب وعوبات الةرالة ةكبر مف مةوسط وقت الط ب العادييف.

 عؽ نةيجة ىذه الدراسة مم معظـ ما ةوومت إليو الدراسات في مجاؿ المعالجة الووةية كدراسة:وةة 
 et al.,2009)، Cassar et al.,2005 Elbeheri&Everatt,2007 ،Swanson et al.,2003 ،

 (.ٕٔٔٓ Barbosa ، ةبوالديار،ٕٛٔٓالجعيد، 
ونسةطيم ةعسير ىذه النةيجة مف ل ؿ نظرية العجز الووةي، حيث ةر  نظرية العجز الووةي ةف 

 الأشلاص الذيف يعانوف مف وعوبات قراجية يعانوف وعوبة لاوة في إلراج الأووات وةمثيميا 
وعوبات (، وىذا ما ةوومت إليو الدراسة الحالية حيث إف مةوسطات الطمبة ذوع ٕٗٔٓ)البحيرع ومحعوظي، 

 الةرالة كانت ةقؿ في جميم ميارات المعالجة الووةية مف مةوسط الطمبة العادييف.

 اانحراؼ المعيارع المةوسط ةعمى قيمة ةقؿ قيمة المةياس
ص
* 

 ع ص ع ص ع ص ع*

نطؽ كممة بعد 
 الحذؼ

ٓ ٓ ٕٓ ٕٓ ٚ.ٜٖ ٔ٘.ٜٓ ٙ,ٗٛ ٘.ٗٛ 

 ٓٙ.ٖ ٖٚ,ٗ ٓ٘.ٚٔ ٜٙ.ٗٔ ٕٚ ٕٓ ٓ ٔ دم  الكممات
 ٔٓ.ٖ ٓٓ,ٕ ٜٓ.ٜ ٕٗ.ٚ ٜٔ ٖٔ ٓ ٖ ةذكر الأرقاـ

 ٓٛ.ٔ ٙٓ,ٖ ٕٖ.ٚٔ ٜٕ,ٙٔ ٛٔ ٛٔ ٖ ٓ كممات ع ـةكرار 
 ٙ٘.ٗ ٙٛ,ٕ ٛ٘.٘ ٖ٘,ٕ ٛٔ ٚٔ ٓ ٓ قمب الحروؼ

 ٘ٗ.ٗ ٜٗ,ٗ ٜٙ.ٔٔ ٛٗ,ٜ ٚٔ ٚٔ ٓ ٓ دم  كممات ع ـ
 ٜٕ.٘ ٔٔ,ٙ ٚٙ.٘ٔ ٜٓ,ٕٔ ٖٓ ٕٓ ٓ ٓ ةةسيـ الكممات
ةةسيـ الكممات 
 عديمة المعنى

ٓ ٓ ٕٕ ٕٕ ٛ,٘ٛ ٕٔ.ٚ٘ ٙ,ٚٚ ٚ.ٔٚ 
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ويةبيف لنا مف ل ؿ مةوسطات درجات الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف في الةبارات الةسمية  
ةعمى مف مةوسطات الةبارات السريعة ةف مةوسطات الةبارات الةسمية السريعة ليلواف والةسمية السريعة ليشيال 

 الةسمية السريعة ليرقاـ والةسمية السريعة لمحروؼ، وىذا يلالؼ ما ةوومت إليو دراسة  
Dunkla &Rodel  حيث كاف ةدال الط ب في ىذه الدراسة ةسرع بوورة واضحة في ةسمية ٜٙٚٔفي عاـ

احةا؛ ويمكف ةبرير ىذه النةيجة مف عدة  الألواف والأشيال الميلوفة مف ةسمية الحروؼ والأرقاـ الةي ةعمموىا
ةوجو: ةوا: قد يعز  ذلؾ الة ؼ المغة حيث ةف لغةنا العربية لغة شعافة، وةما المغة الإنجميزية فيي مف المغات 
العميةة الةي يوعب الموالمة فييا بيف الحرؼ والووت ، والوجو الثاني: ةف الطمبة في سمطنة عماف قد ةعودوا 

الةدريس في مدارسنا ةسمية الحروؼ والأرقاـ بسرعة فيكثر ةرديد الأرقاـ والحروؼ في مناى  بحكـ طبيعة 
الوؼ الأوؿ ومرحمة ما قبؿ المدرسة ، ةما ةدريس الألواف والأشيال فيو يدرس بطرؽ بعيدة عف طريةة الةسمية 

 السريعة.
ع وعوبات الةرالة مشابو لمبروفيؿ ونسةلمص ةيضا مف ل ؿ نةاج  الدراسة ةف البروفيؿ الووةي لمطمبة ذو  

الووةي لمطمبة العادييف مف حيث ةشابو درجات الوعوبة والسيولة ل لةبارات؛ حيث ةف الةبار قمب الكممات 
 اً كبير  اً معرفي جاً حةؽ ةقؿ مةوسط لمدرجات عند ط ب وعوبات الةرالة والط ب العاديوف ؛ وذلؾ لأنو يمثؿ عب

،وحةؽ الةبار ةكرار الكممات عديمة المعنى  (Wagner et al.,1999)العاممة  لموظاجؼ الةنعيذية والذاكرة
بيف طمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف ىو فرؽ  رفيف ، ولكف وجو االة ؼ الرجيسةعمى الدرجات عند الط

الأدال في جميم االةبارات حيث ةف الطمبة العادييف قد حةةوا مةوسطات ةعمى بكثير مف ط ب وعوبات 
 الةرالة وىذا ما جعؿ ط ب وعوبات الةرالة ط با يعانوف في ةعمـ الةرالة.

 نتائج السؤال الثاني
: ىؿ ةوجد فروؽ ذات دالة إحواجية بيف مةوسطات درجات الطمبة ذوع وعوبات ينص السؤاؿ الثاني عمى ةنو

 الةرالة والطمبة العادييف في المعالجة الووةية وفةا لمةغير النوع والوؼ؟
 قسميف: قسـ ل لةبارات المركبة، وآلر ل لةبارات العرعية. عمىوللإجابة عمى ىذا السؤاؿ ةـ ةةسيـ ىذا الجزل 

 ات المركبةأولا: الاختبار 
( لمعرفة العروؽ بيف الطمبة في مةاييس المعالجة MANOVAةـ اسةلداـ ةحميؿ الةبايف المةعدد )

( نةاج  ةحميؿ ٚالووةية والةي ةعز  إلى النوع، والوؼ، والحالة، ثـ الةعاعؿ بينيـ جميعا ويملص الجدوؿ)
ةبارات المركبة وفةا لمنوع والحالة ( في درجات مةاييس المعالجة الووةية ل لMANOVAالةبايف المةعدد )

( بيف ٘ٓ.ٓ( وجود فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  دالة )ٚوالوؼ والةعاعؿ بينيا، حيث يةضح مف الجدوؿ )
الطمبة في مةاييس المعالجة الووةية المركبة  ةعز  إلى الةعاعؿ بيف الوؼ والحالة ، بينما ا يوجد ةثر داؿ 

( لمنوع ، والةعاعؿ بيف الحالة والنوع ، والةعاعؿ بيف الوؼ والنوع ، والةعاعؿ ٘ٓ,ٓإحواجيا عند مسةو  دالة ) 
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% مف الةبايف بيف ٛ,ٗبيف الوؼ والحالة والنوع ، ويشير حجـ الأثر ةف الةعاعؿ بيف الوؼ والحالة يعسر 
 درجات الطمبة عمى مةاييس المعالجة الووةية المركبة.

ةعدد لمعروؽ في مةاييس المعالجة الووةية العرعية وفةا لمنوع، والحالة، ( نةاج  ةحميؿ الةبايف المٚجدوؿ )
 والوؼ، والةعاع ت بينيا 

قيمة  مودر الةبايف
ويمكس 
 امبدا

قيمة 
 )ؼ(

درجات 
الحرية 
 لمعرض

درجات 
 الحرية لملطي

 حجـ الأثر الةيمة ااحةمالية

 - ٖٕٔ,ٓ ٕٚٚ ٘ ٖٗ,ٔ ٜٚ,ٓ النوع
 ٛٔٗ,ٓ ٓٓٓ,ٓ ٕٚٚ ٘ ٘ٛ,ٜٖ ٛ٘,ٓ الحالة
 ٜٔٓ,ٓ ٓٓٓ,ٓ ٗ٘٘ ٓٔ ٔ٘,٘ ٕٛ,ٓ الوؼ

 - ٙٙ٘,ٓ ٕٚٚ ٘ ٚٚ,ٓ ٜٛ,ٓ النوع× الحالة 
 - ٖٚٗ,ٓ ٗ٘٘ ٓٔ ٔٔ,ٔ ٜٙ,ٓ النوع× الوؼ 
 ٛٗٓ,ٓ ٕٓٓ,ٓ ٗ٘٘ ٓٔ ٓٛ,ٕ ٜٓ,ٓ الحالة× الوؼ 
الحالة × الوؼ 
 النوع× 

ٓ,ٜٚ ٓ,ٚٙ ٔٓ ٘٘ٗ ٓ,ٙٙٛ - 

( لمعرفة العروؽ في مةاييس المعالجة الووةية Univariate Analysisوةشير نةاج  الةحميؿ ةحادع الةغير )  
المركبة بالنسبة إلى النوع والحالة والوؼ والةعاع ت بينيا مم ةوحيح بوف فيروني إلى وجود فروؽ دالة 

( لمحالة عمى درجات الطمبة في جميم مةاييس المعالجة الووةية المركبة، ٔٓ,ٓإحواجيا عند مسةو  دالة )
% مف ٖٔ% مف الةبايف بيف الطمبة في درجات الوعي الووةي، وٜٕشير حجـ الأثر ةف الحالة ةعسر حوالي وي

% مف الةبايف بيف ٔٔ% مف الةبايف في درجات الةسمية السريعة، ؤٜالةبايف في درجات الذاكرة الووةية، و
مبة في درجات المةياس البديؿ % مف الةبايف بيف الطٚٔالطمبة في درجات المةياس البديؿ لموعي الووةي، و

 لمةسمية السريعة.
( لموؼ عمى درجات الطمبة في مةاييس ٔٓ,ٓويةضح ةيضا وجود فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  دالة )

الوعي الووةي، والذاكرة الووةية، والةسمية السريعة، والمةياس البديؿ لمةسمية السريعة، ويشير حجـ الأثر ةف 
% مف الةبايف في درجات الذاكرة ٘مف الةبايف بيف الطمبة في درجات الوعي الووةي، % ٘الوؼ يعسر حوالي 

% مف الةبايف بيف الطمبة في درجات المةياس ٚ% مف الةبايف في درجات الةسمية السريعة، وٜالووةية، و
 البديؿ لمةسمية السريعة.
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ف الوؼ والحالة عمى درجات ( لمةعاعؿ بئٓ,ٓويةبيف وجود فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  دالة )
% مف الةبايف ٘الط ب في الةسمية السريعة، ويشير حجـ الأثر ةف الةعاعؿ بيف الوؼ والحالة يعسر حوالي 

( لمنوع، والةعاعؿ ٔٓ,ٓبيف الطمبة في درجات الةسمية السريعة. وا يوجد ةثر داؿ إحواجيا عند مسةو  دالة )
وؼ والنوع، والةعاعؿ بيف النوع والحالة والوؼ عمى درجات الطمبة في بيف الحالة والنوع، والةعاعؿ بيف ال
 مةاييس المعالجة الووةية المركبة.

ولمعرفة اةجاه العروؽ في مةاييس المعالجة الووةية المركبة بالنسبة لموؼ، ةـ اسةلداـ الةبار  
واجيا عند مسةو  دالة )شيعيو( لممةارنات البعدية مم ةوحيح بوف فيروني حيث ا ةوجد فروؽ دالة إح

( في جميم مةاييس المعالجة الووةية المركبة ماعدا مةياسي: الةسمية السريعة ، والمةياس البديؿ لمةسمية ٔٓ,ٓ)
( في مةياسي : الةسمية السريعة ، ٔٓ,ٓالسريعة ؛ حيث يةضح وجود فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  )

الوؼ الثاني وطمبة الوؼ الثالث لوالح طمبة الوؼ الثالث ، والمةياس البديؿ لمةسمية السريعة  بيف طمبة 
( بيف طمبة الوؼ الثاني وطمبة الوؼ الرابم لوالح طمبة ٔٓ,ٓوةوجد فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  )

 الوؼ الرابم .
 ثانيا: الاختبارات الفرعية 
المعالجة الووةية  ( في درجات مةاييسMANOVA( نةاج  ةحميؿ الةبايف المةعدد )ٛويملص الجدوؿ )

( وجود فروؽ دالة ٛل لةبارات العرعية وفةا لمنوع والحالة والوؼ وةعاع ةيا معا، حيث يةضح مف الجدوؿ )
( بيف الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف ةعز  إلى الةعاعؿ بيف الوؼ ٘ٓ,ٓإحواجيا عند مسةو  )

( لكؿ مف: الةعاعؿ بيف الحالة والنوع، والةعاعؿ بيف ٘ٓ,ٓمسةو  ) والحالة، بينما ا يوجد ةثر داؿ إحواجيا عند
الوؼ والنوع، والةعاعؿ بيف الوؼ والحالة والنوع. ويشير حجـ الأثر ةف الةعاعؿ بيف الوؼ والحالة يعسر 

% مف الةبايف بيف درجات الطمبة ذوع وعوبات الةرالة والطمبة العادييف عمى مةاييس المعالجة الووةية ٖ,ٛ
 لعرعية.ا

( نةاج  ةحميؿ الةبايف المةعدد لمعروؽ في مةاييس المعالجة الووةية العرعية وفةا لمنوع، والحالة، ٛجدوؿ )
 والوؼ، والةعاعؿ بينيا.

مودر 
 الةبايف

قيمة ويمكس 
 امبدا

درجات  قيمة )ؼ( 
الحرية 
 لمعرض

درجات 
الحرية 
 لملطي

الةيمة 
 ااحةمالية

حجـ 
 الأثر

 ٜ٘ٓ,ٓ ٚٓٓ,ٓ ٜٕٙ ٕٔ ٖٗ,ٕ ٜٓ,ٓ النوع
 ٖٛٗ,ٓ ٓٓٓ,ٓ ٜٕٙ ٕٔ ٚٗ,ٚٔ ٙ٘,ٓ الحالة
 ٕ٘ٔ,ٓ ٓٓٓ,ٓ ٖٛ٘ ٕٗ ٜٔ,ٖ ٙٚ,ٓ الوؼ
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× الحالة 
 النوع

ٓ,ٜٙ ٓ,ٖٛ ٕٔ ٕٜٙ ٓ,ٙٔٗ - 

× الوؼ 
 النوع

ٓ,ٜٛ ٔ,ٖٓ ٕٗ ٖ٘ٛ ٓ,ٔ٘ٓ  - 

× الوؼ 
 الحالة

ٓ,ٛٗ ٕ,ٕٓ ٕٗ ٖ٘ٛ ٓ,ٖٓٓ ٓ,ٖٓٛ 

× الوؼ 
× الحالة 

 النوع

ٓ,ٜٗ ٓ,ٙٛ ٕٗ ٖ٘ٛ ٓ,ٛٚٔ  - 

( لمعرفة العروؽ في مةاييس المعالجة Univariate Analysisوةشارت نةاج  الةحميؿ ةحادع الةغير )  
 :ييةيالووةية بالنسبة إلى النوع، الحالة، الوؼ، والةعاع ت بينيا مم ةوحيح بوف فيروني إلى ما 

( لكؿ مف : الةعاعؿ بيف الوؼ والنوع ،والةعاعؿ ٗٓٓ,ٓعدـ وجود ةثر داؿ إحواجيا عند مسةو  ) 
بيف الحالة والنوع، والةعاعؿ بيف الوؼ والحالة والنوع عمى درجات الطمبة في مةاييس المعالجة الووةية العرعية 

مةاييس المعالجة الووةية لوالح ( بيف الطمبة في ٗٓٓ,ٓ، بينما ةوجد فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  )  
 % مف الةبايف في درجات الطمبة عمى مةياس ٖٓالعادييف ، ويشير حجـ الأثر ةف الحالة ةعسر حوالي 

% مف الةبايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف في ٓٔ) نطؽ الكممة بعد حذؼ جزل منيا ( ، و
ايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف في % مف الةبٔٔدرجات مةياس ) دم  الكممات ( ، و

% ٗٔ% مف الةبايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف ، وٙٔدرجات مةياس )ةذكر الأرقاـ ( ، و 
مف الةبايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف في درجات مةياس )الةسمية السريعة ليلواف (، 

 ف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف في درجات مةياس % مف الةبايف بئٖو
% مف الةبايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف في درجات ٘) الةسمية السريعة ليشيال ( ،و

% مف الةبايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف في ٚٔمةياس ) ةكرار كممات عديمة المعنى ( ، و
% مف الةبايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف في درجات ٛس ) قمب الحروؼ ( ، ودرجات مةيا

% مف الةبايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب العادييف في ٛمةياس ) دم  كممات عديمة المعنى ( ، و
العادييف في درجات % مف الةبايف بيف ط ب وعوبات الةرالة والط ب ٛدرجات مةياس ) ةةسيـ الكممات( ، و

( بيف الطمبة عمى ٗٓٓ,ٓمةياس ) ةةسيـ كممات عديمة المعنى ( . كما ةوجد فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  )
% مف الةبايف بيف الذكور ٘مةياس قمب الكممات لوالح الإناث، ويشير حجـ الأثر ةف النوع يعسر حوالي 

( بيف الطمبة ةعز  ٗٓٓ,ٓدالة إحواجيا عند مسةو  )والإناث في درجات مةياس )قمب الحروؼ(. وةوجد فروؽ 
إلى الوؼ الدراسي عمى مةاييس )ةذكر الأرقاـ(، الةبارات الةسمية السريعة ليرقاـ والحروؼ والألواف 
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%، ٙوالأشيال(، ويشير حجـ الأثر ةف الوؼ الدراسي يعسر النسب الةالية في االةبارات المذكورة عمى الةرةيب:
( بيف الطمبة في مةاييس الةسمية ٗٓٓ,ٓ. وةوجد فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  )%٘%، ٘%، ٛ%، ٚ

% مف ٘السريعة ليرقاـ، والةسمية السريعة لمحروؼ. ويشير حجـ الأثر ةف الةعاعؿ بيف الوؼ والحالة ةعسر 
% ٚٔلحالة يعسرالةبايف عمى مةياس الةسمية السريعة ليرقاـ، ويشير حجـ الأثر ةيضا ةف الةعاعؿ بيف الوؼ وا

 مف الةبايف عمى مةياس الةسمية السريعة لمحروؼ.
 ولمعرفة اةجاه العروؽ في مةاييس المعالجة الووةية العرعية بالنسبة لموؼ، ةـ اسةلداـ الةبار 

 ) شيعيو ( لممةارنات البعدية مم ةوحيح بوف فيروني، حيث ا ةوجد فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  دالة 
جميم مةاييس المعالجة الووةية عدا مةياسي : ةذكر الأرقاـ ، والةسمية السريعة لمحروؼ ؛ ( في ٗٓٓ,ٓ) 

( في مةياس ) ةذكر الأرقاـ ( بيف طمبة الوؼ ٗٓٓ,ٓحيث يةضح وجود فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو  ) 
( في ٗٓٓ,ٓ  ) الثالث وطمبة الوؼ الرابم لوالح طمبة الوؼ الرابم ، وةوجد فروؽ دالة إحواجيا عند مسةو 

مةياس ) الةسمية السريعة لمحروؼ  ( بيف طمبة الوؼ الثاني وطمبة الوؼ الرابم لوالح طمبة الوؼ الرابم. 
% في ٗٗ% في االةبارات المركبة، وٕٗوالأثر الأكبر في االةبارات )المركبة والعرعية( لمحالة؛ حيث بمغ 

الأوؿ الةي ةشير إلى فروؽ بيف الط ب ذوع وعوبات الةرالة االةبارات العرعية وىذا يةوافؽ مم نةاج  السؤاؿ 
والط ب العادييف في ميارات المعالجة الووةية. ةما النوع فمـ يكف لو ةثر في االةبارات المركبة وىذا يةوافؽ 

 % في االةبارات العرعية لوالح الإناث، وىذه النةيجةٜ، وكاف لو ةثر بسيط بمغ Chipere,2014)مم دراسة )
(، ويمكف ةعسير ةعوؽ الإناث عمى الذكور في ىذه المرحمة العمرية بما ذكره ٕٔٔٓةةوافؽ مم دراسة ةبو الديار )

شيرماف ةف البنات يبدةف الحياة بةعوؽ بسيط في الةدرات المعظية، بينما يةميز الأواد في الةدرات المكانية ، وىذه 
ةو اجةماعية المنشي، ةؤدع إلى ةعضي ت ملةمعة في طرؽ  االة فات البسيطة الةي يمكف ةف ةكوف بيولوجية

الةعاعؿ مم البيجة، وةةوـ الإناث بةنمية ةعضيؿ لمةعاع ت ااجةماعية والمعظية بينما يطور الذكور ةعضي  
لمةعامؿ الجسمي مم الأشيال في العراغ، وبمرور الوقت يؤدع ةيثير المراف والممارسة إلى ميارة لعظية ةفضؿ 

لبنات وميارة مكانية ةفضؿ لد  الذكور ، ويؤدع الضغط ااجةماعي لةبني الماىية الةاجمة عمى النوع لد  ا
(gender-based identities ل ؿ سنوات المدرسة إلى بروز االة فات وينشي عنو نمط مف العروؽ بيف )

احية المغوية بينما يةعوؽ الذكور الجنسيف في الةدرات المعرفية حيث ةةعوؽ الإناث في الموضوعات المرةبطة بالن
. وكاف ةثر الوؼ ضجي  في كؿ االةبارات (ٕٙٔٓ)محمد،  في الموضوعات المةعمةة بالرياضيات والعموـ

% في االةبارات العرعية، وذلؾ لأف لغة الطعؿ ةوبح ةكثر دقة ٕٔ% في االةبارات المركبة، وٜحيث بمغ 
( الةي ةنص عمى ةنو" كمما كانت Bent Twig hypothesisلعمر، وفةا لعرضية العوا الممةوية )بزيادة ا

 .(ٕٙٔٓ)محمد، العوا ممةوية كمما كاف مف الأفضؿ لمشجرة ةف ةنمو" 
ارات ويمكف ةمليص ما سبؽ بينو ا ةوجد فروؽ دالة إحواجيا بيف الذكور والإناث في معظـ الةب
 المعالجة الووةية؛ مما يدؿ عمى ةف النوع ا يؤثر عمى الةدرات الووةية والمغوية في ىذه المرحمة العمرية
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( سنوات. ةما الوؼ فةد كاف داا إحواجيا في جميم الةبارات المعالجة الووةية؛ مما يدؿ عمى ةف ٜ-ٚ) 
 قدرات المعالجة الووةية ةةيثر بعامؿ النمو وزيادة العمر.

 ئج السؤال الثالثنتا
: ما الع قة بيف المعالجة الووةية والذاكرة العاممة لد  الط ب ذوع ييةيينص السؤاؿ الثالث عمى ما  

 وعوبات الةرالة والط ب العادييف؟
وللإجابة عمى السؤاؿ الثالث ةـ حساب معامؿ اارةباط )بيرسوف( بيف كؿ مةياس مف مةاييس المعالجة  

( يبيف معام ت اارةباط ل لةبارات المركبة ٜالووةية لطمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف، والجدوؿ )
 ة.لطمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف والةبار سعة الذاكرة العامم

( معام ت اارةباط ل لةبارات المركبة لطمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف والةبار سعة الذاكرة ٜجدوؿ )
 العاممة.

 عاديوف وعوبات قرالة المةياس
معامؿ ارةباط 

 )بيرسوف(
الةيمة 
 ااحةمالية

معامؿ 
 ارةباط)بيرسوف(

 الةيمة ااحةمالية

االةبار المركب 
 لموعي الووةي

ٓ,ٕٛٔ ٓ,ٓٓٓ ٓ,ٕ٘ٓ ٓ,ٖٓٓ 

االةبار المركب 
 لمذاكرة الووةية

ٓ,ٔٙ٘ ٓ,ٖٓٗ ٓ,ٓٙٓ ٓ,ٗٛٔ 

االةبار المركب 
 لمةسمية السريعة

-ٓ,ٔٗٚ ٓ,ٜٓ٘ -ٓ,ٓٛٚ ٓ,ٖٓٙ 

االةبارات المركبة 
 البديمة لموعي الووةي

ٓ,ٕٕٔ ٓ,ٕٔٓ ٓ,ٜٓٗ ٓ,٘ٙ٘ 

االةبارات المركبة 
البديمة لمةسمية 

 السريعة

-ٓ,ٔٛٓ ٓ,ٕٓٔ -ٓ,ٖٔ٘ ٓ,ٔٔٓ 

( بيف درجات ٘ٓ,ٓ( يةبيف وجود ع قة طردية دالة إحواجيا عند مسةو  )ٜمف ل ؿ الجدوؿ )
الةبارات الوعي الووةي والةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب ذوع وعوبات الةرالة، وا ةوجد ع قة دالة 

 جات الةبار الذاكرة العاممة.إحواجيا بيف درجات االةبار المركب البديؿ لموعي الووةي ودر 
( بيف درجات االةبار المركب لمذاكرة ٘ٓ,ٓوةوجد ع قة طردية دالة إحواجيا عند مسةو  دالة )

الووةية وبيف درجات الةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب ذوع وعوبات الةرالة. وا ةوجد ع قة دالة إحواجيا 
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عة وبيف درجات الةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب ذوع وعوبات بيف درجات االةبار المركب لمةسمية السري
( بيف درجات االةبارات المركبة البديمة ٘ٓ,ٓالةرالة، وةوجد ع قة عكسية دالة إحواجيا عند مسةو  دالة )

 لمةسمية السريعة وبيف درجات الةبار الذاكرة العاممة.
( بيف درجات ٘ٓ,ٓة إحواجيا عند مسةو  دالة )( يةبيف وجود ع قة طردية دالٜمف ل ؿ الجدوؿ ) 

الةبارات الوعي الووةي والةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب العادييف، وا ةوجد ع قة دالة إحواجيا بيف 
درجات االةبار المركب البديؿ لموعي الووةي ودرجات الةبار الذاكرة العاممة. وا ةوجد ع قة بيف درجات 

لمذاكرة الووةية وبيف درجات الةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب العادييف. وا ةوجد ع قة دالة االةبار المركب 
إحواجيا بيف درجات االةبار المركب لمةسمية السريعة وبيف درجات الةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب 

ديمة لمةسمية السريعة وبيف درجات العادييف، وا ةوجد ع قة دالة إحواجيا بيف درجات االةبارات المركبة الب
 الةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب العادييف.

 (ٓٔجدوؿ )
 معام ت اارةباط ل لةبارات العرعية لطمبة وعوبات الةرالة والةبار سعة الذاكرة العاممة.

 عاديوف وعوبات قرالة المةياس
معامؿ اارةباط 

 )بيرسوف(
الةيمة 
 ااحةمالية

معامؿ 
 اارةباط)بيرسوف(

الةيمة 
 ااحةمالية

 ٓٔٓ,ٓ ٕٙٔ,ٓ ٓٓٓ,ٓ ٕٓٛ,ٓ نطؽ كممة بعد حذؼ جزل

 ٗٔٓ,ٓ ٕٚٓ,ٓ ٖٖٓ,ٓ ٚٙٔ,ٓ دم  الكممات
 ٕٚٛ,ٓ ٗٔٓ,ٓ- ٖٚٓ,ٓ ٖٙٔ,ٓ ةذكر الأرقاـ

 ٜٕٖ,ٓ ٖٛٓ,ٓ- ٕٜٓ,ٓ ٕٖٔ,ٓ- الةسمية السريعة ليرقاـ
 ٙٔٗ,ٓ ٜٙٓ,ٓ- ٕٛٓ,ٓ ٖٙٔ,ٓ- الةسمية السريعة لمحروؼ
 ٖٓٔ,ٓ ٕٛٔ,ٓ- ٚٙٓ,ٓ ٖٗٔ,ٓ- الةسمية السريعة ليلواف
 ٓٚٔ,ٓ ٙٔٔ,ٓ- ٖ٘ٓ,ٓ ٗٙٔ,ٓ- الةسمية السريعة ليشيال

 ٜٗٓ,ٓ ٕٗٔ,ٓ ٜٗٔ,ٓ ٖٔٔ,ٓ ةكرار كممات عديمة المعنى
 ٕٖٙ,ٓ ٚٚٓ,ٓ ٖٚٗ,ٓ ٙ٘ٓ,ٓ قمب الحروؼ

 ٕٕٚ,ٓ ٕٓٔ,ٓ ٗٔٔ,ٓ ٕٗٔ,ٓ دم  كممات ع ـ
 ٜٗٛ,ٓ ٙٔٓ,ٓ ٜٛٔ,ٓ ٛٓٓ,ٓ ةةسيـ الكممات

 ٜٜٚ,ٓ ٕٓٓ,ٓ- ٕٕٛ,ٓ ٜٗٓ,ٓ ةةسيـ الكممات ع ـ
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(  بيف كؿ ٘ٓ,ٓوجود ع قة طردية دالة إحواجيا عند مسةو  دالة )(  يةبيف ٓٔمف ل ؿ الجدوؿ )
مف : الةبار نطؽ كممة بعد حذؼ جزل منيا والةبار دم  الكممات وبيف الةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب 

(  بيف درجات الةبار ةذكر ٘ٓ,ٓذوع وعوبات الةرالة ، ةوجد ع قة طردية دالة إحواجيا عند مسةو  دالة )
لأرقاـ والةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب ذوع وعوبات الةرالة ، وةوجد ع قة عكسية دالة إحواجيا عند ا

( بيف درجات الةبار الةسمية السريعة ليشيال والةبار الذاكرة العاممة لد  الط ب ذوع ٘ٓ,ٓمسةو  دالة )
ر الةسمية السريعة ليرقاـ والةبار الةسمية وعوبات الةرالة، وا ةوجد ع قة دالة إحواجيا بيف درجات الةبا

السريعة لمحروؼ والةبار الةسمية السريعة ليلواف ، والةبار ةكرار كممات عديمة المعنى والةبار قمب الكممات 
والةبار دم  الكممات عديمة المعنى ، والةبار ةةسيـ الكممات والةبار ةةسيـ الكممات  عديمة المعنى  ودرجات 

( يةضح وجود ع قة طردية دالة إحواجيا عند مسةو  دالة ٓٔكرة العاممة. مف ل ؿ الجدوؿ )الةبار الذا
( بيف كؿ مف : الةبار نطؽ كممة بعد حذؼ جزل منيا والةبار دم  الكممات وبيف الةبار الذاكرة العاممة ٘ٓ,ٓ)

ية السريعة ليرقاـ والةبار الةسمية لد  الطمبة العادييف ، وا ةوجد ع قة دالة إحواجيا بيف درجات الةبار الةسم
السريعة لمحروؼ والةبار الةسمية السريعة ليلواف ،والةبار الةسمية السريعة ليشيال والةبار ةذكر الأرقاـ  
والةبار ةكرار كممات عديمة المعنى والةبار قمب الكممات والةبار دم  الكممات عديمة المعنى ، والةبار ةةسيـ 

ةسيـ الكممات  عديمة المعنى  ودرجات الةبار الذاكرة العاممة. ويمكف ةمليص نةاج  السؤاؿ الكممات والةبار ة
 الثالث كما يمي:

بالنسبة ل لةبارات المركبة فةد كاف الةبار الوعي الووةي داا إحواجيا في ع قةو الطردية مم  
ما الةبار الذاكرة الووةية فةد كاف داا فةط الةبار الذاكرة العاممة لد  طمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف. ة

مم طمبة وعوبات الةرالة.   ةما بالنسبة ل لةبارات العرعية فةد كاف الةبار نطؽ كممة بعد حذؼ جزل منيا، 
والةبار دم  الكممات يشيراف إلى ع قة دالة إحواجيا مم الةبار الذاكرة العاممة مم طمبة وعوبات الةرالة 

ف. ةما الةبار ةذكر الأرقاـ والةبار الةسمية السريعة ليشيال فةد كانا داليف فةط مم طمبة والطمبة العاديي
 وعوبات الةرالة.

فبالنسبة ل لةبارات العرعية فةد كاف الةبار نطؽ كممة بعد  ييةيويمكف ةعسير النةاج  السابةة كما 
عاممة مم طمبة وعوبات الةرالة والطمبة حذؼ جزل منيا يشير إلى ع قة دالة إحواجيا مم الةبار الذاكرة ال

، وكاف الةبار دم  الكممات، يشير إلى ع قة (Oakhill &Kyle, 2000)العادييف وىذا يةعارض مم دراسة 
دالة إحواجيا مم الةبار الذاكرة العاممة مم طمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف. ةما الةبار ةذكر الأرقاـ 

ة ليشيال فةد كانا داليف فةط مم طمبة وعوبات الةرالة، ةما بةية االةبارات العرعية فمـ والةبار الةسمية السريع
ةكف دالة مم طمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف.  ةما بالنسبة ل لةبارات المركبة فةد كاف الةبار الوعي 

طمبة وعوبات الةرالة والطمبة الووةي داا إحواجيا في ع قةو الطردية مم الةبار الذاكرة العاممة لد  
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العادييف. ةما الةبار الذاكرة الووةية فةد كاف داا فةط مم طمبة وعوبات الةرالة، ةما بةية االةبارات المركبة 
 فمـ ةكف دالة مم طمبة وعوبات الةرالة والطمبة العادييف.

قة بيف الوعي الووةي (حيث ةف الع Zayed et al,2013واةعةت نةاج  الدراسة الحالية مم دراسة )
والذاكرة العاممة ىي ع قة دالة إحواجيا ، ويمكف ةعسير ذلؾ بما ذكره وون  في دراسةو بيف الذاكرة العاممة ةؤثر 
في ةطور قدرات المغة الواوعة كالوعي الووةي ، وبما ةف مياـ الوعي الووةي )مثؿ إضافة وحذؼ الأووات( 

، وبما ةنو يةوجب (Basho, 2012)احد فيي ةشكؿ الذاكرة العاممة ةةطمب حعظ الأووات ومعالجةيا في آف و 
عمى ةع قياس لموعي الووةي ةف يةضمف بعض ةجزال الذاكرة العاممة فةد يكوف مف الوعوبة بمكاف قياس 
الوعي الووةي دوف المجول إلى عنور مف عناور الذاكرة العاممة . وىذا يعسر عدـ مساىمة مثؿ ىذه المياـ 

(، ولذلؾ ٖٕٔٓوت مسةةؿ في كثير مف الدراسات الةي ةحةوع مةغيرات مةعددة )فميةشر وآلروف، بإيجاد ةعا
ةف يعز  عمى الأقؿ جزل مف عجز الوعي الووةي في وعوبات الةرالة  (Berninger et al., 2006)اقةرح 

 إلى العجز في الذاكرة العاممة. 
وةشارت نةاج  الدراسة الحالية ةيضا عف عدـ وجود ع قة دالة إحواجيا بيف الةسمية السريعة والذاكرة 
العاممة عدا ةسمية الأشيال لمط ب ذوع وعوبات الةرالة؛ ويمكف ةعسير عدـ وجود ع قة بينيما لأف الةسمية 

وليس مف الذاكرة العاممة.   (Wagner et al., 1999)السريعة ةةطمب اسةرجاعا فعاا مف الذاكرة طويمة المد  
ويةوؿ الباحثوف ةنو مف المسةحيؿ ةةريبا قياس الوعي الووةي النةي ةو الذاكرة الووةية اللالوة حيث إف ىذيف 

(. ويزداد الأمر ةعةيدا بسبب عدـ وضوح Wagner et al., 1993العامميف يحدثاف في وقت واحد ةةريبا )
ت الذاكرة الووةية والذاكرة قويرة المد  في العديد مف الحاات الةي ةةضمف الحدود العاومة بيف الةبارا

الةبارات الوعي الووةي والذاكرة الووةية قويرة المد ، ولكف الةبارات الذاكرة الووةية مثؿ الةبار )ةذكر 
 جدؿ  الأرقاـ( ا ةدعـ الةدرة الشاممة لموعي الووةي، عمى الرغـ مف ةف ىذا المنظور ا يزاؿ موضم

et al., 2011) .(Nithart 
ونسةنة  مف ل ؿ نةاج  السؤاؿ الثالث ةف بعض مياـ المعالجة الووةية ةةطمب قدرا ةكبر مف الذاكرة  

العاممة مثؿ )نطؽ كممة بعد حذؼ جزل منيا، ودم  الكممات( ولذلؾ فةد ظيرت ع قةيا الدالة إحواجيا عمى 
ف الطمبة ذوو وعوبات الةرالة يعةمدوف عمى الذاكرة العاممة ةكثر مف  الةبار الذاكرة العاممة ةكثر مف غيرىا، وا 

الط ب العادييف؛ وذلؾ لضعؼ الميارات الووةية لدييـ؛ وىذا ما دؿ عميو اارةباط الداؿ إحواجيا بيف الةبار 
 . الذاكرة الووةية لد  الط ب ذوع وعوبات الةرالة وعدـ وجود ارةباط بينيما مم الط ب العادييف
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 التوصيات
 :ييةيفي ضول النةاج  الةي ةملضت عنيا الدراسة الحالية ةووي الدراسة بما 

ةضميف الةبارات المعالجة الووةية بجميم فروعيا: الوعي الووةي، والةسمية السريعة، والذاكرة الووةية  .ٔ
لما ليا مف ةىمية بالغة في المناى  الدراسية لمطمبة في مرحمة الةعميـ الأساسي ومرحمة ما قبؿ المدرسة؛ 

 كيساليب ع جية لع ج وعوبات الةرالة الةي يعاني منيا العديد مف الطمبة في مدارسنا.
إدراج المعالجة الووةية مف ضمف الأساليب الع جية مم الطمبة المدرجيف في برنام  وعوبات الةرالة؛  .ٕ

 ع ج طمبة وعوبات الةرالة.وذلؾ لأنيا ةسموب ع جي قاجـ عمى ةدلة بحثية ةؤكد فعاليةو في 
ةبني مسابةة وطنية بمبادرة مف وزارة الةربية والةعميـ لميارات المعالجة الووةية عمى مسةو  السمطنة لبث  .ٖ

 الوعي لد  المعمميف وةوليال الأمور بيىمية الجانب الووةي، وةكوف ةداة الدراسة الحالية مرجعا ةساسيا ليا.
عمى الوقت كالةبارات الةسمية السريعة وةعميميا لةشمؿ الةسمية السريعة  ااىةماـ بالةدريبات الةي ةعةمد .ٗ

 لمكممات والجمؿ والنووص؛ وذلؾ لأثرىا الكبير كمؤشر لمط ب الذيف ىـ في مرحمة اللطر.
مف ل ؿ نةاج  السؤاؿ الأوؿ والذع يوؼ البروفيؿ الووةي لمطمبة ذوع وعوبات الةرالة والممؼ الووةي  .٘

ةف البروفيؿ )الممؼ( الووةي لمطمبة العادييف والطمبة ذوع وعوبات  ةوومت الدراسة إلىف لمطمبة العاديي
الةرالة مةشابو إلى حد كبير حيث إنيما يمةمكاف نعس نةاط الةوة والضعؼ في الممؼ الووةي ولكف الط ب 

إلى إمكانية الدم   ف يةميزوف بارةعاع مةوسط درجاةيـ في مةابؿ طمبة وعوبات الةرالة وىذا يةودناييالعاد
 الكمي لطمبة وعوبات الةرالة مم الطمبة الآلريف في الوؼ العادع.

 المقترحات البحثية
مف ل ؿ ةناوؿ الباحثيف لموضوع المعالجة الووةية فإنيا لمست الكثير مف جوانب النةص في الدراسات العربية 

 ذلؾ:في ىذا الجانب وبالةالي سةدرج المةةرحات البحثية بنال عمى 
دراسة ةبحث في موضوع الل ؼ بيف الأبحاث السابةة حوؿ ما إذا كانت الةسمية السريعة جزلا مف  .ٔ

 المعالجة الووةية ةو ىي ميارة مسةةمة كما نوت عمى ذلؾ نظرية اللمؿ المزدوج.
ات دراسة ةةناوؿ الذاكرة الووةية عمى معزؿ مف الجوانب الألر  لممعالجة الووةية؛ وذلؾ لندرة الدراس .ٕ

 العربية في ىذه الجزجية بعد ااط ع عمى الدراسات الموجودة في قواعد البيانات العربية المةاحة 
)شمعة، دار المنظومة(، وبياف ع قةيا بالذاكرة العاممة ومد  ارةباطيما معا؛ وذلؾ لأف نةاج  الدراسة الحالية لـ 

 ةكف دقيةة بالشكؿ الكافي في ىذه الجزجية.
حث في الةدرة الةنبؤية لميارات المعالجة الووةية بالةنبؤ بوعوبات الةرالة في المغة العربية دراسة طولية ةب .ٖ

 عمى وجو اللووص.
 دراسة شبو ةجريبية ةةبنى برنام  الةسمية السريعة كيسموب ع جي لوعوبات الةرالة. .ٗ
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 قائمة المراجع

بالعيـ الةراجي لد  عينة مف ة ميذ المرحمة (. الوعي العونولوجي وع قةو ٕٔٔٓةبو الديار، مسعد نجاح ) .ٔ

 .ٕ٘٘-ٚٛٗ(،ٔٚ)ٕٔمور،-اابةداجية. الجمعية المورية لمدراسات النعسية

 (. الذاكرة العاممة ووعوبات الةعمـ. الكويت: مركز ةةويـ وةعميـ الطعؿ.ٕٕٔٓةبو الديار، مسعد نجاح ) .ٕ

يعرت، جوف. )ةبو الديار، مسعد نجاح؛ والبحيرع، جاد؛ وطيبة، نادية؛ وم .ٖ (. ٕٗٔٓحعوظي، عبد السةار؛ وا 

 العمميات العونولوجية ووعوبات الةرالة والكةابة. الكويت: مكةبة الكويت الوطنية.

(. فاعمية برنام  ةدريبي لةحسيف مسةو  الوعي العونولوجي وةثره عمى ةحسيف ٕٙٔٓةحمد، عبير طوسوف ) .ٗ

 .ٕٕٕ-ٚٚٔ، ٘ٗمور،-مجمة الإرشاد النعسي مسةو  الةرالة لد  الة ميذ ذوع وعوبات الةرالة. 

إماـ، محمود محمد؛ المعمرع، وطعة، كاظـ، عمي، حمداف، احمد، الةارسي، ج ؿ الشوربجي، سحر،  .٘

(. بنال إطار منيجي لةشليص وع ج وعوبات الةرالة بالحمةة الأولى مف ٕ٘ٔٓالمنذرية، ريا، والروف )

(. SR/EDU/PSYC/12/01ةامي لممشروع ااسةراةيجي )الةعميـ الأساسي بسمطنة عماف. الةةرير الل

 عمادة البحث العممي، جامعة السمطاف قابوس.

(. مسح ةىـ الدراسات والبحوث المةعمةة باكةساب الميارات ٕٗٔٓالبحيرع، جاد؛ ومحعوظي، عبد السةار ) .ٙ

.الةراجية الأساسية بالمغة العربية. ةونس: المنظمة العربية لمةربية والثةافة وال  عموـ

(. ةثر ع مات الةشكيؿ عمى الةسمية السريعة لد  الطمبة ذوع وعوبات ٕٛٔٓالبموشي، لميس محمد ) .ٚ

الةرالة والعادييف في الوؼ الرابم الأساسي )رسالة ماجسةير غير منشورة(. جامعة السمطاف قابوس، سمطنة 

 عماف.

الووةية والةسمية السريعة بميارات (. ع قة ميارات الوعي الووةي والذاكرة ٕٛٔٓالجعيد، نوؼ محمد ) .ٛ

 الةرالة في المغة العربية لد  الأطعاؿ العادييف وذوع وعوبات الةرالة. جامعة الممؾ عبد العزيز، جدة.
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(. برنام  ةدريبي ٕٕٔٓلميعة، ةسمال محمد؛ وعبد المةوود، حسينة غنيمي؛ والينيدع، مناؿ عبد العةاح ) .ٜ

الووةية لد  ةطعاؿ ما قبؿ المدرسة ذوع وعوبات الةعمـ النماجية. مجمة لةنمية المعال  المركزع والحمةة 

 .ٜٙٙٔ-ٜٔٗٔ(، ٗ)ٖٔمور،-البحث العممي في الةربية 

الشوربجي، سحر؛ والزاممي، عمي؛ والمحرزع، راشد سيؼ؛ والكيومي، ةمؿ راشد؛ والمنذرع، ريا سالـ  .ٓٔ

العونيمي والعونولوجي لةحسيف الةرالة لد  (. فاعمية برنام  قاجـ عمى الةدريس باسةلداـ الوعي ٕٚٔٓ)

(، ٖ)ٔٔسمطنة عماف، -ة ميذ الوؼ الأوؿ الأساسي في سمطنة عماف. مجمة الدراسات الةربوية والنعسية

ٙٙٙ-ٙٛٙ. 

ماـ، محمود محمد ) .ٔٔ (. ةةديرات المعمميف، والذاكرة العاممة منبجات 2019عمر، منةور و ح؛ وا 

لنوعية في الةرالة والحساب مف ة ميذ الوؼ الثالث اابةداجي. مجمة بالمعرضيف للطر وعوبات الةعمـ ا

 . ٕٚٔ-ٜ٘، ٖجميورية مور العربية، -جامعة جنوب الوادع-كمية الةربية

(. فاعمية الةدريب عمى ميارات الوعي الووةي في ٕٚٔٓالعارسي، حعوة ةحمد؛ إماـ، محمود محمد ) .ٕٔ

سمطنة -وعوبات الةرالة. مجمة الدراسات الةربوية والنعسية  ةحسيف ميارة فؾ الةرميز لد  الأطعاؿ مف ذوع

 .ٖٖٙ-ٖ٘ٔ(،ٕ)ٔٔعماف، 

(. وعوبات الةعمـ مف الةشليص إلى ٖٕٔٓفميةشر، جاؾ؛ ليوف جي، ريد؛ فوش، ليف؛ بارنز، مارسيا. ) .ٖٔ

 الع ج )ةرجمة شحدة، فارع(.  ةبو ظبي: ىيجة ةبو ظبي لمسياحة والثةافة.

(. إحواجيات برنام  وعوبات الةعمـ. وزارة ٕٛٔٓيرية الةربية والةعميـ لمسةط )قسـ الةربية اللاوة بمد .ٗٔ

 الةربية والةعميـ، سمطنة عماف، مسةط.

(. ةيثير النوع والعمر عمى بعض ميارات الوعي الووةي لد  ةطعاؿ ما قبؿ ٕٙٔٓمحمد، ةحمد حسف ) .٘ٔ

 .ٕٙٔ-ٜٚ(،ٗ)ٕٖمور، -بيسيوط  الةربية المدرسة. مجمة كمية
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Recommendation 
In the light of the study findings the following recommendations are important to 
consider: 

1. Selecting phonological processing tests and subtests (phonological awareness, 
rapid naming, acoustic memory) in curricula in basics education and preschool in 
order to prepare for intervention in reading disabilities of students.  

2. Using phonological process amongst the intervention strategies for students 
enrolled in the learning disabilities program as it is considered an evidence 
based intervention.  

3. Embracing a national initiative in the Ministry of Education for a competition in 
phonological processing in the Sultanate of Oman in order to increase the 
parents’ and teachers’ awareness of phonological awareness. Additionally, the 
current instrument which was validated in the study should be part of such 
initiative.  

4. Giving attention to timed trainings such as those of rapid naming and extending 
that to rapid naming of single words, sentences, and texts because of their effect 
on the risk status of students for reading disabilities. 

5. Based on the findings of the first question which examined the phonological 
awareness profile of students with and without reading disabilities, and which 
found that the differences are small and that both profiles are similar to some 
extent, it is recommended that children with and without reading disabilities can 
receive instruction on phonological awareness together.  

 
 

 


