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 ممخص البحث:
تعد المفاىيـ التاريخية مف المفاىيـ التي يصعب تقديميا لمطفؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة الا باستعماؿ       

تقنيات حديثة وكذلؾ لصعوبة القياـ بزيارات الى كؿ المعالـ التاريخية والرجوع الى العصور القديمة وقمة 
حبو الاطفاؿ قادر عمى ايصاؿ بعض المفاىيـ  الدراسات في ىذا المجاؿ لذلؾ فاننا بحاجة الى وسيط جذاب وي

ؽ التقميدية ومف ضمف ىذه النشاطات التي تقدميا الروضو ائالمجردة التي يصعب تعميميا للاطفاؿ بالطر 
للاطفاؿ ىي القصص التي يتـ مف خلاليا تنمية ثروتيـ المغوية وترسيخ نوازعيـ الدينيو والروحية وتيذيب خمقيـ 

 تيـ السميمو ومعارفيـ ومفاىيميـ الحياتية .القويـ وتكويف اتجاىا
 وىدؼ البحث الحالي  تعرؼ:

 المفاىيـ التاريخية لدى اطفاؿ الروضة, ويتحقؽ مف خلاؿ الفرضية الاتية: .1
ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط درجات الاطفاؿ عمى اختبار المفاىيـ التاريخية والمتوسط  -

 وتحدد البحث الحالي بالاطفاؿ المتواجديف في رياض الاطفاؿ الحكوميو في محافظة واسط الفرضي.
, لذا تـ اختيار الاطفاؿ عشوائيا مف  (  سنوات  ومف كلا الجنسيف.6-5)قضاء العزيزية(  وللاعمار مف )

اختبار المفاىيـ  وتحقيقا لاىداؼ البحث عرضت الباحثة فقرات ( طفؿ وطفمة ,111روضة البروج البالغ عددىـ)
( فقرة عمى مجموعة مف الخبراء  المختصيف في العموـ التربوية والنفسية 16التاريخية بشكميا الاولي البالغة )

(  14,  وبذلؾ بمغ عدد فقرات الاختبار ) فقرة لانيما غير دالة  2وتـ استخداـ اختبار مربع كاي ,اذ تـ حذؼ ,,
( فقرة 12ذؼ فقرتيف في اختبار التمييز واصبح الاختبار يتكوف مف ) فقرة وبعد اجراء التحميؿ الاحصائي ح

 بشكمو النيائي.
ستناداً الى ىذه النتائج  اف اطفاؿ الروضة يعانوف مف ضعؼ في المفاىيـ التاريخية ...وتوصؿ البحث الى  وا 

ـ التاريخية , اطفاؿ الكممات المفتاحية/ المفاىيتوصمت الباحثة الى عدد مف التوصيات والمقترحات المناسبة.
 الروضة .
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Abstract: 
Historical concepts are among the concepts that are difficult to present to the pre-school 
child except by using modern techniques, as well as the difficulty of making visits to all 
historical monuments and going back to antiquity. For the lack of studies in this area, we 
need an attractive medium that children love, which is able to convey some abstract 
concepts that are difficult to teach to children using traditional methods. Among the 
activities that the kindergarten provides to children are the stories through which they 
develop their linguistic wealth, consolidate their religious and spiritual inclinations, refine 
their correct morals, and form their proper attitudes, knowledge, and life concepts. The aim 
of the current research is to identify the historical concepts of kindergarten children, which 
are achieved through the following hypothesis: There is no statistically significant difference 
between the average of marks of children on the historical concepts test and the 
hypothetical average. The current research is limited to the children in government 
kindergartens in Wasit Governorate (Al-Aziziyah District) for ages (5-6) years old of both 
genders. Therefore, the children were randomly selected from Al Buruj kindergarten 
consisted of (100) children. In order to achieve the objectives of the research, the 
researcher presented the (16) items of the historical concepts test form to a group of 
experts in educational and psychological sciences. Thus, the number of test items reached 
(14) items. After conducting the statistical analysis, two items fell in the discrimination test, 
and the scale became (12) items in its final form. The research found that kindergarten 
children suffer from weakness in historical concepts, and based on these results, the 
researcher came out with a number of appropriate recommendations and suggestions. 
   
Keywords: historical concepts, kindergarten children 
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 الفصل الأول:التعريف بالبحث:
 : Problem Researchمشكمة البحث  .2

المفاىيـ في مجاؿ التاريخ ادوات لمتفكير والاستقصاء وتساعد عمى تنظيـ الخبرات ,لذا ينبغي بذؿ  د  وتع     
الكثير مف الاىتماـ لتشكيميا وتنميتيا لدى المتعمميف فمف الضروري الاىتماـ بمناىجيا وطرائؽ تدريسيا التي 

 (.16: 2111تساعد عمى الاحتفاظ بالمعمومات واسترجاعيا )ابراىيـ ,
الكثير عف كيفية تفكير الأطفاؿ أو محاكاة الأطفاؿ لمتاريخ مف خلاؿ أنشطة تتعمؽ لابد لموالديف مف دراسة      

مف أجؿ تنمية بالتاريخ والتى ىـ في حاجة إلييا كؿ يوـ أذ يتضمف معمومات أساسية عف المفاىيـ التاريخية 
قمية متفيمو فرضتيا التحديات الجديدة التي يمر المفاىيـ التاريخية لدى الاطفاؿ, ومواجية ما يحدث حوليـ بع

 بيا العالـ مف حولو .
تعد المفاىيـ التاريخية مف المفاىيـ التي يصعب تقديميا لمطفؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة الا باستعماؿ        

قديمة وقمة تقنيات حديثة وكذلؾ لصعوبة القياـ بزيارات الى كؿ المعالـ التاريخية والرجوع الى العصور ال
الدراسات في ىذا المجاؿ لذلؾ فاننا بحاجة الى وسيط جذاب ويحبو الاطفاؿ قادر عمى ايصاؿ بعض المفاىيـ  
المجردة التي يصعب تعميميا للاطفاؿ بالطرؽ التقميدية ومف ضمف ىذه النشاطات التي تقدميا الروضو للاطفاؿ 

وترسيخ نوازعيـ الدينيو والروحية وتيذيب خمقيـ القويـ ىي القصص التي يتـ مف خلاليا تنمية ثروتيـ المغوية 
لذا تتمثؿ مشكمة البحث  (.  167: 2115وتكويف اتجاىاتيـ السميمو ومعارفيـ ومفاىيميـ الحياتية )مرداف ,

  .الحالي بالتساؤؿ الاتي :)ما مستوى امتلاؾ اطفاؿ الروضة لممفاىيـ التاريخية(

 :Research Importanceأهمية البحث .0
اف السنوات الاولى مف حياة الطفؿ ىي السنوات التكوينية التي تعد مف اىـ المراحؿ في حياتو ويجب اف  بما    

تدرس ىذه المرحمة بعناية كما قاؿ المربي الكبير روسو :"ابدؤا بدراسة الاطفاؿ فأنتـ لا تعرفونيـ ". ومف اجؿ 
ىـ في حياتيـ العممية يجب اف تستند العممية التربوية في تعميـ الاطفاؿ مجموعة مف الميارات والخبرات التي تفيد

 (.16: 1999رياض الاطفاؿ الى استخداـ الحواس بالدرجة الاولى في عممية التعمـ )عدس ومصمح ,
ويرى بياجية ترى اف الانساف يكتسب مف المحيط صوراً مختمفة يكوف بيا عالمو الخاص ,فمكؿ شخص      

حيطو ومف خبراتو ومف الواقع الذي اتصؿ بو بحواسو, ويفرؽ بياجية بيف عقمية عالمو الذي جمع صوره مف م
الطفؿ البالغ ونفسيتو فميس الطفؿ رجلًا صغيراً كما كاف يظف سابقاً ,وليس الفرؽ بيف الطفؿ والرجؿ بكمية ما في 

 حسو دماغ كؿ منيما مف الصور , وانما بكيفية توليد صور منيا , فمكؿ شخص يبنى واقعو كما ي
 (.6: 2113)الرحيـ ,



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

441 

 

 التي البيئة يستوعب أف إلى أذ وجد بياجية اف الفرد يسعى: الزمانية بالبنية المرتبطة المفاىيـ بعضوىناؾ      
,اما الذكاء الاستيعاب عمميتي بواسطة معيا يتكيؼ و فييا يعيش  توازف,وجيد ولكنو فجأة يظير فلا والتلاؤـ
يجاد سابقا الموجودة العقمية البنيات إطار في الجديد لإدخاؿ مستمر  البنية تكاملا,ومنيا أكثر جديدة بنيات وا 
  :ومنيا بيا المرتبطة المفاىيـ حصر مف لنا بد لا واتضاحيا ولفيميا الزمنية

 Accommodation )والتلاؤـ Assimilation(تشكؿ كيفية عف عرضو ماتـ خلاؿ مفو)التوازف(  ) )التكيؼ 
 شعور مجرد ىو الأمر بادئ في الطفؿ عند الزماف أف نستنتج اضطراباتيا, و الطفؿ عند الزمانية المفاىيـ
ويتعمـ ويفيـ الصباح  مدرؾ ذلؾ حتى يتشكؿ الزمف لديو بشكؿ واضح فيكتسب غير لكنو الأحداث بتعاقب

 (.28-19, 2112سميـ, ) ,المساء, القبؿ ,البعد,واياـ الاسبوع ويتعرؼ عمى الوقت مف الساعة الحائطية
وقد نلاحظ اف الاطفاؿ يمتمكوف قائمة مف المفاىيـ تضـ بعض المفاىيـ التاريخية الاساسية  إذ يتعمـ       

الاطفاؿ في الحياة العائمية العادية عمى سبيؿ المثاؿ ,مفاىيـ القوة والكرـ والقمع والاستياء والتمرد والشجاعة 
 .مف احداث مختمفو تداولت عبر السنيفوالجبف الى اخره مف خلاؿ سرد الوالديف القصص التي تتض

ويحظى تدريس المفاىيـ التاريخية بجانب كبير مف الاىمية مف قبؿ التربوييف ,اذ طالبوا بضرورة تدريس      
 (.34: 1988المفاىيـ التاريخية الى جانب الحقائؽ والتعميمات وذلؾ لأىميتيا )سعادة ويعقوب ,

لا ييتـ فقط بتنمية المفاىيـ وحفظيا بؿ ييتـ بتنمية التفكير ايضاً ومف خلاؿ ذلؾ يتضح اف التاريخ       
ويستمزـ عمى ذلؾ اف يكوف لدى المتعمـ حصيمة مف المفاىيـ التي تؤىمو لممارسة عمميات التفكير بنجاح 

 (.  والتمكف مف المتطمبات المعرفية والوجدانية ويسمح بتوظيؼ المعمومات بالشكؿ الامثؿ24: 1999)سميماف ,
 (.95: 2118كما ينمي لدى الفرد القدرات التي توىمو لمواجية المشكلات المستقبمية )برقي ,

لذأ اصبحت عممية تنمية التفكير التاريخي مطمباً ضرورياً ويحتاج اليو كؿ انساف بشكؿ عاـ وكؿ طفؿ      
 بشكؿ خاص .

ارؼ المتنوعة والمتعددة إذ انيا تجعؿ التاريخ وتعد المفاىيـ التاريخية مف المفاىيـ ذات الطبيعة التراكمية والمع
وما يشتمؿ عميو مف حقائؽ ومعمومات ومعارؼ ذات معنى كما انيا بقدرتيا عمى الربط والتفسير والتخطيط 

 والتصنيؼ تساعد الطفؿ عمى مواجية الانفجار المعرفي الذي يتميز بو العصر الحاضر.
بياجيو عمى "التسمسؿ الزماني والمكاني للاحداث في المفاىيـ التاريخية "بأنيا حقائؽ تحتوي عمى حقب  واكد     

تاريخية مختمفة ومتعاقبة تتضمف بعديف الزماني والمكاني الذي ليما تاثيراً كبيراً عمى الاحداث ,فأجتماع البعد 
 (.462: 2118")ابراىيـ ,الزماني والبعد المكاني يجعؿ مفيوـ التاريخ لو قيمة كبيرة 

وبما يتميز بو الطفؿ ايضاً في ىذا السف بحبو لممعرفة وقدرتو عمى الاستيعاب عف طريؽ الحس والممس      
والمشاىدة لذا فإكساب المفاىيـ للاطفاؿ تعد مف الركائز الاساسية لنموىـ في الجوانب العقمية والمعرفية والمغوية 

تاريخية والجغرافية مفاىيـ حديثة عمى مناىج رياض الاطفاؿ واف لمتاريخ اىمية والاجتماعية ,وتعد المفاىيـ ال
كبرى في بناء الامـ والمحافظة عمى ىويتيا وشخصيتيا فيو ذاكرة الامة ,لذا يجب الاستفادة مف ىذه الذاكرة في 
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وتذكرىا لذاتيا ,  تكويف رؤية واضحة عف الحاضر والمستقبؿ لدى الاطفاؿ وتعمـ التاريخ لا يعني حفظ حقائقو
وانما يعني فيـ الحقائؽ والربط بينيا وادراؾ اىميتيا والاستفادة منيا في فيـ الحاضر فيو يفسر التطور الذي طرأ 

 (. 11: 2111عمى حياة المجتمعات والامـ ويبيف كيؼ يحدث ىذا التطور ولماذا حدث )مروه الشناوي ,
لاؿ سنواتو الاولى مف مرحمة التعميـ يترؾ اثراً باقياً في نفسو وعمى ذلؾ فأف اعطاء الطفؿ تاريخ بمده خ     

 (.174: 1979,وياثر تأثيراً ظاىراً في مستقبؿ حياتو )المقاني ,
يتميز عالـ اليوـ بالعديد مف الصراعات و التغيرات العالمية السريعة والمتلاحقة فى جميع نواحي الحياة السياسية 

اعية والتكنولوجية مما يتطمب  أف تكوف الدراسات الاجتماعية بحكـ طبيعتيا  عمى والاقتصادية والثقافية والاجتم
استعداد لمسايرة  واحتواء ما يجرى فى العالـ نظرا لمكـ اليائؿ مف الأحداث التى تؤثر فينا ونؤثر فييا ونشارؾ 

 فييا.
 في حيرة أكثر يكونوف لمختمفةحينما يتابعوف تمؾ الأحداث مف خلاؿ وسائؿ الاتصاؿ ا الصغار والأطفاؿ      

 عمى المصطمحات الخياؿ إدخاؿ عمى قادريفنوا يكو  حيث فيميا والتعامؿ معيا, وقد يتخيموف ما يحدث
أو التاريخية وكذلؾ ىـ أكثر سرعة وشدة التعاطؼ مع القضايا والأحداث التاريخية التى يرونيا  المواقؼو 

المختمفة , وخاصة ما يتعرض لو الأطفاؿ مف أمثاليـ خلاؿ يسمعوف عنيا مف خلاؿ المصادر والوسائط 
الأحداث التاريخية والصراعات المسمحة المرتبطة بيا , ويطرحوف العديد مف الأسئمة المتعمقة بالأحداث عمى مف 
حوليـ ,  ومف ىنا يجب عمى المربيف أف يكوف لدييـ الإجابة المقنعة والكافية للأطفاؿ ويكوف لدييـ بعض 

نحو تعميـ التاريخ لاطفاليـ ,  يجابيية التاريخية عف تمؾ القضايا والأحداث الجارية ويكوف لدييـ اتجاه االخمف
لأنو مف الضرورى أف نتابع الأحداث التاريخية بعقمية جديده حتى يستطيع المربيف مسايرة مايحدث فى الوطف 

 والعالـ لأف ما يحدث قد يؤثر فييـ فى زمف العولمة .
داف الذاكرة التاريخية يشبو فقداف الذاكرة الشخصية, وتعتمد عمى العلاقة بيف ما يحدث فى الماضى فقف      

ذا لـ يكف ىناؾ ذاكرة عف تاريخنا , وا  فلا يمكننا مواجية التحديات والاخطار التى تواجينا  والحاضر كؿ يوـ
., ويمكف لممربيف استخداـ  وتمكنيـ  التى تقدـ لنا الكثير عف الماضىالمصادر العظيمة والقيمة والممتعة, و  اليوـ

 .مف فيـ الماضى وتفسير الحاضر والتنبؤ باتجاىات المستقبؿ وتحدياتو
عمى تحسيف وتطوير دراسة التاريخ  فى الوقت الحاضرالمربييف الأمريكييف   وفى أمريكا يعمؿ كثير مف      

يمكف استخداميا فى فيـ التقاليد والعادات القومية التي  والحقائؽ فى المدارس والمنازؿ, والمعارؼ والمعمومات
المختمفة والمتصارعة ) المرتبطة بالصراع والقيـ والأفكار الأساسية المرتبطة بيا (, والتاريخ يقدـ لنا الكثير لفيـ 

. الثقافات الأخرى  ونحف فى حاجة إليو اليوـ
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 :Aims of Researchأهداف البحث  .3
 ييدؼ البحث الحالي الى ) التعرؼ عمى المفاىيـ التاريخية لدى اطفاؿ الروضة (.      

 :Limitations of studyحدود البحث  .4
يتحدد البحث الحالي بالاطفاؿ المتواجديف في رياض الاطفاؿ الحكوميو في محافظة واسط )قضاء العزيزية(  

 (.2121- 2119الدراسي ) (  سنوات  ومف كلا الجنسيف لمعاـ6-5وللاعمار مف )
 :Definition of the Termsتحديد المصطمحات .5
 المفاىيـ التاريخية عرفيا كؿ مف: .1
 ( :1924بياجيو ) -

 عاـ كوسط الوقت فيو يبدأ ,أذ( 7-2)مف تمتد التي العمميات قبؿ ما مرحمة في الطفؿ عند يظير " مفيوـ      
 البعض لبعضيا بالنسبة الاخرى والاشياء الذات موضع يحدد اف لمطفؿ يمكف ,أذ والمكاف المسافة فيـ وكذلؾ
 الطفؿ يييئ وبذلؾ الخارجية للاشياء بالنسبة وعلاقتيا بالذات الخاصة المدة او الديمومو يحدد اف يمكف وكذلؾ
 خارجية  تاثر مؤ و  عوامؿ الى بالرجوع ,وذلؾ ومكانياً  زمانياً  للاحداث متتابع تسمسمي لترتيب
 (.389: 1977)غنيـ ,

 التعريؼ النظري لممفاىيـ التاريخية :  -
مة في بناء المقياس مع تبني ء( لممفاىيـ التاريخية لأنو اكثر ملا1924وقد تبنت الباحثة تعريؼ بياجية )    

 نظريتو في تفسير النتائج .
 التعريؼ الاجرائي لممفاىيـ التاريخية : -

ىي الدرجة التي يحصؿ عمييا الطفؿ عند اجابتو عمى مقياس المفاىيـ التاريخية الذي اعد لقياس ىذا      
 الغرض .

 طفؿ الروضة: .2
 (:2115"عرفتو وزارة التربية ) -

"ىـ الأطفاؿ الذيف يُقبموف في رياض الأطفاؿ ممف اكمموا الرابعو مف عمرىـ عند مطمع العاـ الدراسي ,أو        
 /كانوف الأوؿ (ومف لـ يتجاوزوا السادسو مف عمرىـ"31موىا في السنو الميلاديو )مف سيكم

 (.8:2115)وزارة التربية ,
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 الفصل الثاني: إطار نظري ودراسات سابقة:
 المفاهيم التاريخية :

ييدؼ التاريخ الى فيـ الماضي بمغة الحاضر فالاحداث الحالية ما ىي الا نتيجة لاحداث وظروؼ ماضية      
تساعد الاطفاؿ في فيـ مفيوـ الزمف كما يساعد في فيـ العالـ الذي يعيشوف فيو فيماً صحيحاً قائماً عمى 

عمى مدى تقدـ ورقي اي مجتمع ينظر الى الاحساس بمشكلاتو ومدركاً لمعوامؿ التي اوجدتيا ,وعند اصدار حكـ 
 (.Weinert ,2000.12مدى حرصو عمى الاىتماـ بتاريخو ومدى الصدؽ في عرض ىذا التاريخ )

وتعمـ المفاىيـ لو فوائد كثيرة ,مف اىميا تعميؽ فيـ الاطفاؿ لممادة التعميمية حيث تربط بيف الحقائؽ      
ومغزاه والمفاىيـ تسيـ ايضاً في انتقاؿ اثر التعمـ فاذا كاف الانتقاؿ والتفصيلات الكثيرة في كؿ موحد لو معناه 

يعني في مضمونو القدره عمى ادراؾ العناصر المشتركة في مواقؼ متنوعو وتحت ظروؼ مختمفة وربطيا 
ببعضيا البعض ربطاً لو معنى , فإف تعمـ المفاىيـ يزود الفرد ببناء معرفي منظـ يستخدمو في تمييز امثمو 

 (.215: 1997يدة وتفسير مواقؼ عديدة مرتبطة بيا )حميدة ,جد
 ( ذكر عف المفيوـ التاريخي ما يمي ىو"  84ونقلًا عف )عبد العزيز الامراني .د.ت,العدد  
يعد بناء المناىج الدراسية الحالية سبب في صعوبة تعمـ المفاىيـ التاريخية في مؤسساتنا التعميمية وذلؾ  .1

مناىج الدراسية عف  طريؽ عرض مجموعة كبيره مف الحقائؽ والمعمومات وليس عمى يعود الى بناء ىذه ال
 بناء مفاىيمي .

ؽ استخداـ ائاستخداـ اغمبية المعمميف لمطريقة التقميدية في التعميـ وىذا عائد الى عدـ معرفة بعضيـ بطر  .2
 استراتيجية تدريس المفاىيـ او صعوبة استخداميا .

 التاريخية مف مرحمة دراسية الى مرحمة اخرى .عدـ تدرج عرض المفاىيـ  .3
ضعؼ تركيز الكتب الدراسية عمى اساليب تقويـ جديدة تساعد عمى بناء المفاىيـ التاريخية في الكتب  .4

 الدراسية .
 قمة البرامج التدريبية المقدمة لممعمميف في طرائؽ تدريس المفاىيـ التاريخية . .5
 يف وىـ عمى مقاعد الدراسة الجامعية في بعض الجامعات قمة البرامج التدريبية المقدمة لممعمم .6
 .(61: 2114) اؿ مبارؾ ,    

 المفهوم التاريخي عند الطفل : 
الطفؿ يقصد بو الكائف الانساني منذ اف يسقط مف رحـ امو الى اف يصبح في الحادية عشر مف عمره     

ف واضحاً ثـ متدرجاً فأنشطة البرنامج اليومي (  واما التاريخ الموجو للأطفاؿ فيجب اف يكو 85: 1977)غنيـ,
في الروضة تساعد الطفؿ عمى التنمية العاطفية والنفسية والفكرية والمغوية وذلؾ مف خلاؿ الموضوعات المختمفة 
التي تقدـ للاطفاؿ فالطفولة المبكرة تختمؼ عف الطفولة المتوسطة والمتاخرة مف حيث القصص والانشطة 

 فمكؿ مرحمة عمرية ليا ما يناسبيا .والبرامج والالعاب 
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فمثلًا تيتـ الطفولة المبكرة بقصص الحيوانات المألوفة مف القطط والعصافير اما مرحمة الطفولة المتوسطة    
 فتيتـ بالحيوانات الخيالية مثؿ الدنياصورات اما مرحمة الطفولة المتأخرة فتيتـ بالحيوانات التي تمعب دور البطولة 

 التاريخية تمعب دوراً ميماً جداً في تطور الطفؿ مف اربعة نواحي :والمفاىيـ  
 مف الناحية النفسية : في اعادة التوازف النفسي لمطفؿ . .1
 (.    78: 1986مف الناحية الترفييية : المعب وقياـ الطفؿ بعدد مف الادوار التي يقوـ بيا )الييتي,  .2

 النظرية البنائية ل جان بياجية
 وظيفتي )الافتراض والاستنتاج( يبني سنوات ثماف و أربع بيف ما الطفؿ يؤكد أف بياجيو أف مع     
عادة تيديميا ثـ الفرضيات مف متناه لا عدد بناء عمى قادر وأنو  الميـ, و الحساس السف ىذا في وأنو يائبنا وا 

 يحدث قفزة المرحمة ىذه في الطفؿ تفكير وأف والثقافية, والأدبية التاريخية والروايات القصص والحكايات تستيويو
 .( Zellal, N, loc. Cit. P3 )  جدا ميمة

 مفهوم التتابع عند بياجية :
اف مفيوـ التتابع لدى بياجيو يبدأ  بتحميؿ مفيوـ الزمف عند الطفؿ , بدراسة الطريقة التي يربط بيا الطفؿ       

بيف حادثتيف في سمسمة عممية بسيطة , ولتكف مثؿ حركة الأجساـ الساقطة , وتقدـ لمطفؿ مف خلاؿ عرض 
ائي ولو اف يختار منيا الصور التي يراىا الصور عشوائيا وىذه الصور تعرض لحركة الجسـ الساقط  بشكؿ عشو 

معبرة عف الحركة المتتابعة الصحيحة لسقوط ىذا الجسـ ,و يشير بياجية الى اف ما نمحظو مف عجز الطفؿ في 
بناء او ترتيب الصور المطموبة انما يرتبط بالطبيعة التوفيقية او التمفيقية بيف الادراؾ والتصور العقمي التي يتسـ 

(.   ولإلقاء مزيد مف الضوء عمى مفيوـ التتابع عند 2: 2118لطفؿ في ىذا العمر   )الانصاري ,بيا تفكير ا
بياجيو , وبالرجوع إلى التجربة المتميزة التي صمميا ليذا الغرض , نجد أف ىذه التجربة اعتمدت عمى تقديـ 

موية ممموءة بسائؿ مموف , يسقط زجاجتيف في شكؿ ثمرة الكمثري الكبيرة , إحداىما مقموبة فوؽ الأخرى , والع
عبر أسطوانة تربط بينيما , ولا تسمح بسقوط السائؿ المموف إلا بنظاـ معيف يؤدي إلى سقوط ىذا السائؿ عمى 
ست مرات وأحياناً ثمانية وبعد مشاىدة الطفؿ لكؿ ىذه التتابعات , نعرض عميو مجموعة الصور العشوائية 

وقد استطاع بياجيو أف يحدد .الثلاث لنمو وتطور مفيوـ التتابع الأطفاؿ ف ىذا ليختار مف بينيا ما يراه معبراً ع
 مراحؿ التتابع الثلاث لنمو وتطور مفيوـ التتابع الاطفاؿ وذلؾ عمى النحو الاتي : 

في المرحمة الأولى , وىي التي تقع قبؿ خمس سنوات مف العمر , يكوف الطفؿ عاجزاً عف ترتيب الأحداث  .1
ي مطابؽ لوقوعيا , لأنو يفتقد القدرة عمى الربط بيف التتابع الزماني والتتابع المكاني .  كما أنو في تتابع زمن

يعجز عف استنتاج اتجاه الحركة مف حدث آخر يقع أمامو , وكؿ ما يستطيع ىذا الطفؿ في محاؿ التتابع 
اؿ في ىذه المرحمة بأنيا يقتصرعمى الاحداث التي ترتبط بنشاطو الذاتي , ويصؼ بياجيو إستجابات الاطف

 أف الطفؿ لا يفيـ طبيعة المشكمة الخاصة بالتتابع)نفس المصدر السابؽ  الانصاري (.  تكشؼ عف
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في المرحمة الثانية , وىي التي تقع بيف الخامسة والسابعة , يصبح الطفؿ قادراً عمى تكويف تتابع زمني  .2
مجموعات مف الاحداث في سلاسؿ مفردة ولو بشكؿ ممحوظ ورغـ ظيور بعض البنى المعرفية التي تضـ 

جزئي تمكف الطفؿ مف تكويف تتابع زمني ومكاني في سلاسؿ مزدوجة إلا أنيـ يواجيوف صعوبة في النياية 
عند ترتيب ىذه المستويات بشكؿ دقيؽ في حيف يفسر بياجيو ىذا التردد في النجاح والفشؿ في تكويف 

ف الأطفاؿ يواجيوف صعوبة في التفكير في ضوء الترابط القائـ بيف سلاسؿ متتابعة مف الأحداث إلى أ
  (.1991:92الأحداث والحركات )السرسي ,

في المرحمة الثالثة والتي لا تقع إلا بعد سبع سنوات مف العمر , فإف الطفؿ يستطيع أف يرتب الأحداث في  .3
وتزامنات صحيحة سواء فيما يتعمؽ تسمسؿ وأف يقيـ سلاسؿ زمنية مزدوجة , كما يصؿ إلى بناء تتابعات 

 PP. 1977. Voneche, & .(Gruber 547-(54   بالزماف أو المكاف
 :الزمانية البنية اكتساب مراحل
 فيما بالتفاعؿ معا يتـ وبناؤىا ذاتيا العقمية البنية إلى جميعيا والزمف,تعود والبيئة والمكاف الشيء إف     

 الزمني التسمسؿ تكويف عف البحث الصعب الفئات,فمف لسائر منو لمزمف بالنسبةدقة  أكثر ىو التداخؿ بينيا,ىذا
 المكاف في يحدث مثمما ملاحظتيا بالإمكاف ولكف الخارج كتصرفات  إلى يظير ولا داخمو في الطفؿ يبنيو الذي
 النمو مراحؿ خلاؿ مف الزمانية البنية عف الكشؼ أمكف ىنا مف زمني مفيوـ عمى الفئات سائر وتدؿ الشيء أو

 (.187: 2112سميـ,  مريـ(الطفؿ عف بياجيو وضعيا التي
  بياجيو وصؼ الثانية,وقد السنة وحتى الولادة مف المرحمة ىذه الحركي : وتمتد الحسي اولًا : الذكاء

 ما الحركات وىذا الحواس,وتطور بنمو المرحمة ىذه الحركة,وتمتاز طريؽ عف التفكير بأنيا المرحمة ىذه
 بالنمو الخاصة مراحؿ ست إلى المرحمة ىذه وتقسـ المكاف في المحيط الخارجي, والتنقؿ إدراؾ عمى يساعدالطفؿ

 :المرحمة ليذه العقمي
في  التصرفات اختبار ,لكفوجود تتابع زمني مباشر يستحيؿ:يف( الشير  إلى0 مف(والثانية الأولى المرحمة
 زمني مجاؿ يوجد ولا الخارجية المظاىر عمى تطبيقو يمكف الزمف مفيوـ يوجد لا أنو"القوؿ تتيح ديمومتيا
 (.186: 2112سميـ , الخاص )مريـ الفعؿ عف مستقلا ذاتيا بحد سير الأحداث يشمؿ أف يستطيع

 أيضا الطفؿ يدركيا التي العممية المسافة مف يقرب زمف عممي ىو حياتو أوؿ في لمفرد بالنسبة الزمف أف كما    
 وتكويف لمطفؿ المنعكس النشاط مف مبكرة أزمنة المرحمتيف,وفي ىاتيف في

 تسمسؿ في الأحداث بترتيب تتصلاف بعمميتيف القياـ عمى قدرتو عف يكشؼ الرضيع الأولى, فإف عاداتو
 يعرؼ منتظـ,فيو ترتيب في غيرىا قبؿ أفعالا ينجز الزمف,وكيؼ في حركاتو كيؼ ينسؽ أولا يعرؼ زمني,فيو

 إصبعو إلى حتى أو فمو إلى يده يوجو وكيؼ الرضاعة القياـ بعممية قبؿ بالثدي ويمصقو فمو يفتح كيؼ مثلا
 حتى أو الزمف في إدراكاتو ينسؽ الثانية كيؼ المرحمة مف ابتداء ثانيا يبدأ أنو كما شفتيو بيف الإصبع وضع قبؿ
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 حيف رأسو يدير يعرؼ كيؼ الشيريف إلى الشير مف مثلا فيو الآخر عمى كعلامة الإدراكات أحد يستخدـ كيؼ
ولكف  البصري الإدراؾ بانتظاـ السمعي الإدراؾ يسبؽ الحالة ىذه يسمع,وفي ما يرى أف ويحاوؿ صوتا يسمع
 ليس أنو ىو "بياجيو" رأي حسب قولو يمكف ما كؿ إف لمزمف, إدراؾ المرحمتيف ىاتيف خلاؿ الطفؿ لدى ليس
 يشمؿ زمني مجاؿ ىناؾ ليس أنو كما الخارجية الظواىر عمى تطبيقيا يمكف الزمف مفاىيـ عف بعد ىناؾ

 مجرد ىو المرحمتيف ىاتيف في الطفؿ لدى الزمف فكرة إف أوالشخصي الذاتي الفعؿ عف مستقمة ذاتيا الأحداث
 (.76: 2112مريـ, ( ذاتو الطفؿ أفعاؿ في كامف بالمدة غامض شعور
 :)التصوري التفكير(العقمية الصور مرحمة :ثانيا
 الخارجي العالـ عف لمطفؿ الداخمية المعرفية الصور بالتدرج خلاليا تنمو حيث)سنوات7 إلى سنة4 (مف وىي

 مترابطة أنظمة في التصورية الإجمالية تدريجية,فالصورة بطريقة المرحمة ىذه وعلاقاتو الكثيرة,وتسير وقوانينو
 عقمية لقوانيف تخضع النظاـ  عناصر ىي التي الداخمية الأفعاؿ معناىأ اف ىذا إجرائية أو أدائية"بياجيو" يسمييا

 المفاىيـ بعض إدراؾ إلى وصؿ قد يكوف الطفؿ فإف ذلؾ يحدث وحيف التجمعات أو المجموعات قوانيف ىي
 .(216: 2113 ,معوض ) )ومساء صباح(النيار شطري وكذلؾ يدرؾ وغدا أمس مثؿ الزمانية

 الإدراؾ يرتبط حيث سنة 11 إلى7 مف تمتد وىي:البيانية العمميات أو الحدسي الذكاء مرحمة :ثالثا
 يكتسب بو,كما المحيطة الأشياء عالـ مع توافقو في ومنظما معقولا الطفؿ ىذه المرحمة في بالحواس,ويبدو

 حيث والأشياء الأحداث عف فكرتنا ضوئيا في تنتظـ والمنطؽ,وىي مفاىيـ والمكاف الزماف مف بدائيا مفيوما
 .بالأسبوع وعلاقتيا)...السبت,الأحد( الأياـ الخامسة يعرؼ سف الطفؿ يكوف
 حيث الكبار عند المنطقي التفكير إلى التفكير يصؿ حيث فوؽ فما 11 مف وىي:الشكمية العمميات مرحمة:رابعا

 في محصورة تبقى العمميات ىذه ولكف الرياضية المنطقية العمميات تتبمور بنجاح,حيث الواقع مع يمكنو التعامؿ

 والوزف,أما بالكمية الاحتفاظ مفيوـ الأشياء,ويظير خصائص بعض الطفؿ الحسية ويكتشؼ الطفؿ نشاطات

 التعداد:مثؿ العمميات خصائص بعض الطفؿ ىذه المرحمة,ويفيـ نياية في فيكوف بالحجـ الاحتفاظ

اف المفيوـ التاريخي يتكوف  .(. (jean piaget,p:187العكسية العمميات يدرؾ أف يستطيع والتجميع,وكذلؾ

حسب نظرية بياجية بتحميؿ مفيوـ الزمف عند الطفؿ حيث يصبح الطفؿ قادراً عمى تكويف تتابع زمني ممحوظ في 

سلاسؿ مزدوجة حيث يستطيع الطفؿ في مرحمة التفكير التصوري تكويف علاقات كثيرة وىي عناصر تخضع 
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انيف المجموعات بحيث يدرؾ الطفؿ بعض المفاىيـ الزمانية مثؿ امس وغداً وصباحاً لقوانيف عقمية مثؿ قو 

ومساءاً ,وكمنا يعمـ اف نظرية بياجيو ظيرت في القرف الماضي قبؿ التطور التكنولوجي , فالبحث الحالي 

ر لذلؾ ىنا سيكشؼ مدى تأثير القصص الرقمية في اكساب المفاىيـ التاريخية لطفؿ الروضة بعد قرف مف التطو 

  تظير اىمية دراسة ىذه الظاىرة بعد طوؿ ىذه الفترة.

  الدراسات السابقة : 

 (:2112دراسة عبد الواحد ) .1

 ) أكساب بعض المفاىيـ التاريخية لطفؿ الروضة (

ىدفت الدراسة استخداـ فاعمية برنامج كمبيوتري متعدد الوسائط تفاعمي لاكساب بعض المفاىيـ التاريخية        

طفلًا وطفمة ( مقسميف عمى مجموعتيف )المجموعة التجريبية   61لطفؿ الروضة وتكونت عينة البحث مف )

اناث ( والمجموعة  15ذكور, 15بواقع )طفلًا  31,والمجموعة الضابطة ( حيث تتكوف المجموعة التجريبية مف 

اناث (واستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي لتحديد مدى  15ذكور, 15طفلًا بواقع ) 31الضابطة تتكوف مف 

فاعمية البرنامج الكمبيوتري المتعدد الوسائط التفاعمي لاكساب بعض المفاىيـ التاريخية لطفؿ الروضة واظيرت 

 ( . 2112في اكساب المفاىيـ التاريخية لطفؿ الروضة )عبد الواحد, النتائج تأثير البرنامج

 (: 2116دراسة احمد ) .2

 (فاعمية القصص الرقمية فى إكساب أطفاؿ ماقبؿ المدرسة بعض المفاىيـ التاريخية)
ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى فاعمية القصص الرقمية فى إكساب أطفاؿ ماقبؿ المدرسة بعض     

طفؿ وطفمة مف اطفاؿ المستوى الثاني لرياض الاطفاؿ ممف  31, وتكونت عينة البحث مف  المفاىيـ التاريخية
أثبتت نتائج البحث فاعمية , و ( سنوات وتمثمت اداة البحث في اختبار تحصيمي 6-5تتراوح اعمارىـ بيف )

ة , حيث وجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف القصص الرقمية فى إكساب أطفاؿ ما قبؿ المدرسة بعض المفاىيـ التاريخي
متوسطى درجات أطفاؿ عينة البحث فى القياسيف القبمى والبعدى للاختبار لصالح القياس البعدي, وأف القصص 

 (.2116(.) احمد ,1.2( وىي أعمى مف )2.11الرقمية حققت فاعمية بنسبة )



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

448 

 

 الفصل الثالث :منهجية  البحث  واجراءته:

استخدمت الباحثة المنيج الوصفي والذي يعد مف انسب المناىج اتساقاً مع مشكمة اولًا: منيجية البحث :
, فالبحث الحالي ييدؼ الى التعرؼ عمى المفاىيـ وأكفأىا في التوصؿ الى نتائج دقيقة يوثؽ بيا البحث واىدافيا 

كمياً وكيفياً ,فضلًا وعادة ما ييدؼ البحث الوصفي الى وصؼ الظاىرة وصفاً التاريخية  لدى اطفاؿ الروضة ,
  (.326:2112عف دراسة الأسباب ألمؤدية لمظاىرة موضوع البحث )ممحـ ,

يُعدُّ تحديد مجتمع البحث مف الخطوات الميمة في البحوث الوصفية وىو يتطمب دقة  : ثانياً: مجتمع البحث
 (.184,  2111بالغة , إذ يتوقؼ عمييا إجراءات البحث وتصميمو وكفاءة نتائجو )شفيؽ , 

يتألؼ مجتمع البحث الحالي مف أطفاؿ الرياض الحكومية الثلاثة  التابعة الى المديريات العامة لتربية واسط في 
/  2118( سنوات ) مرحمة التمييدي ( مف كلا الجنسيف .  لمعاـ الدراسي 6-5العزيزية .  ممف ىـ بعمر )

 ( يوضح ذلؾ :  1.والجدوؿ ) 2119
 ( 1جدوؿ )  

 مع البحث بحسب المديريات العامة لمتربية()توزيع مجت
 
 

 

       

 مديرية تربية واسطحصمت الباحثة عمى المعمومات الاحصائية مف 
يقصد بالعينة إنموذجاً يشكؿ جزءاً مف وحدات المجتمع المعني بالبحث او الدراسة وممثمة  : ثالثاً: عينة البحث

 ( . 112:  1993لو تمثيلًا حقيقياً بحيث تحمؿ جميع الصفات المشتركة ) قندلجي , 
ومف اجؿ الحصوؿ عمى عينة ممثمة لمجتمع البحث يجب اف يتـ اختيارىا عمى نحو عممي دقيؽ , مع       

 (. 224:  1978مراعاة سماتيا وخصائصيا ودرجة مصداقيتيا عند تطبيقيا بدرجة فعمية . ) بدر , 
ة لدى اطفاؿ الروضة , لذا ونظراً لكوف الاطفاؿ غير قادريف عمى الاجابة عمى اختبار المفاىيـ التاريخي      

استعانت الباحثة بمديرات الروضة في الحصوؿ عمى ارقاـ اولياء الامور مف اجؿ ارساؿ فيديو تعميمي لطريقة 
اختبار الطفؿ مع اختبار المفاىيـ التاريخية لاطفاؿ الروضة ,والباحثة تشاىد الفيديو وىي تسجؿ الدرجات كلا 

ىيـ التاريخية لطفؿ الروضة المُعد مف قبؿ الباحثة  عمى عينة البحث الكمية حسب اجابة الطفؿ عمى اختبار المفا
 ( طفؿ وطفمة.111البالغة)

 المجموع عدد الاطفاؿ الاناث عدد الاطفاؿ الذكور اسماء الرياض
 151 62 89 روضة قطر الندى روضة العزيزية البروج

 7 4 3 العزيزية

 47 25 22 قطر الندى
 215 91 114 المجموع
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 (عينة لمبحث الحالي مف روضة البروج2جدوؿ)

 المجموع الاناث الذكور العينة

 111 58 42 عينة الدراسة الحالية

 رابعاً: أداة البحث : 
نظرا لعدـ توافر اختبار المفاىيـ التاريخية لاطفاؿ الروضة محمياً وعربياً , وعدـ   اختبار المفاهيم التاريخية :

اختبار قامت الباحثة ببناء  –في حدود عمـ الباحثة  –وجود اختبار اجنبي مقنف عمى البيئة العربية أو العراقية 
 لاطفاؿ الروضة في البيئة العراقية .المفاىيـ التاريخية 

 مفاهيم التاريخية لدى طفل الروضة : خطوات بناء اختبار ال
 تحديد الفقرات: - أ

لغرض تحديد فقرات اختبار المفاىيـ التاريخية لاطفاؿ الروضة , قامت الباحثة باعداد استبانة مغمقة ووزعت     
( رياض بطريقة 3( معممات  تـ اختيارىف مف ) 6عمى مجموعة مف معممات رياض الاطفاؿ ,  بمغ عددىف )

( معممة مف كؿ روضة في مديريات تربية العزيزية ,  وبعد تفريغ بيانات السؤاؿ  2اقع ) عشوائية , بو 
الاستطلاعي المغمؽ الذي وزع عمى المعممات والاعتماد عمى الادبيات النظرية التي اشارت الى ىذه الصور 

لدى اطفاؿ اريخية المفاىيـ التلدى طفؿ الروضة , قامت الباحثة بترتيب ىذه الصور وصياغة فقرات اختبار 
الروضة : وبحسب طبيعة عينة البحث تـ تحديد فقرات اختبار المفاىيـ التاريخية لدى اطفاؿ الروضة . وبيذا 

 فقرة (  16اصبح الاختبار بصورتو الاولية مكوف مف ) 
 وضوح التعميمات :  - ب

تـ اعداد تعميمات سيمة وواضحة ومفيومة ومناسبة لمعممات رياض الاطفاؿ , لغرض تسييؿ عممية اجراء      
الاختبار  وذلؾ لأف التعميمات الواضحة والمفيومة تسيـ في اجراء معاملات صدؽ وثبات وموضوعية للأختبار 

جابة عمى الفقرات بصورة واضحة  ( . لذا حرصت الباحثة عمى كتابة التعميمات للا 53:  1989) سمارة , 
 تضمنت الكيفية التي يجيب فييا الاىؿ عمى الاختبار  .  

 مدى صلاحية فقرات الاختبار : - ج
ويقصد بو تقدير عدد مف الخبراء والمختصيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس لمدى تمثيؿ فقرات الاداة       

( , اذ اشار ) ايبؿ( في اف افضؿ وسيمة لمتحقؽ ظاىريا  271:  2111لمصفة المراد قياسيا ) عودة والخميمي , 
مف صدؽ الاداة في قياس ما وضعت مف اجؿ قياسو , ىو عرضيا عمى مجموعة مف الخبراء لتقدير مدى 

. ولغرض التعرؼ عمى مدى  (Ebel,1972 : 556 )ملاءمتيا وتمثيميا او قياسيا لمظاىرة المراد قياسيا 
عرضت الباحثة الاختبار بصورتو الاولية عمى مجموعة مف المختصيف في مجاؿ صلاحية فقرات الاختبار , 
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( خبيرا وقد بينت  17العموـ النفسية والتربوية والقياس والتقويـ ورياض الاطفاؿ والارشاد التربوي , بمغ عددىـ ) 
لاطفاؿ  التاريخية المفاىيـالباحثة لممحكميف ىدؼ الدراسة وقدمت التعريفات النظرية التي اعتمدت في قياس 

 -الروضة, وطمبت منيـ ابداء ارائيـ فيما يتعمؽ بػػػػػػ :
 مدى صلاحية الفقرات لقياس اختبار المفاىيـ التاريخية لاطفاؿ الروضة. -اولاً 
 تعديؿ او حذؼ او اضافة اية فقرة يرونيا مناسبة . -ثانيًا
 صلاحية البدائؿ الموضوعة لمفقرات . -ثالثاً 

لدلالة الفرؽ  2ات عمى الخبراء , تـ التحقؽ مف صلاحية الفقرات مف خلاؿ استخراج قيمة كاوبعد عرض الفقر 
بيف الموافقيف وغير الموافقيف لكؿ فقرة واحتساب النسبة المئوية للاتفاؽ , وقد اظيرت النتائج موافقة الخبراء عمى 

( 3واستبداؿ بعض الفقرات وىي )( , وتـ تعديؿ 2( كما في جدوؿ )2,وب4فقرات الاختبارمع حذؼ فقرتيف )أ
( فقرة, إذ كانت جميع الفقرات دالة 14( , وبذلؾ بمغ عدد فقرات الاختبار) 3فقرات ويمكف توضيحيا بجدوؿ )

 ( . 3,84( ىي )  2( والقيمة الجدولية لمربع كاي  )كا1( ودرجة حرية ) 1015احصائياً عند مستوى دلالة )
 ختبار المفاىيـ التاريخية لاطفاؿ الروضة(اراء الخبراء في صلاحية ا2جدوؿ )

 نوع ت
 الإجراء

 رقـ الفقرة
 

عدد غير 
 الموافقوف
عمى 
 التعديؿ

عدد االموافقوف 
 عمى التعديؿ

النسبة  
 المئوية

 2قيمة كا
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة عند 

(1015 ) 

 دالة 9.94 %8802 15 2 2أ استبداؿ 1

2 
 دالة 4076 %7604 13 4 3أ  تعديؿ

3 
 4أ  حذؼ

 2ب 
16 1 94011% 13024 

 
 دالة

 دالة 7012 %8203 14 3 4ب  استبداؿ 4

 ارقاـ فقرات اختبار المفاىيـ التاريخية لاطفاؿ الروضة التي تـ تعديميا(3جدوؿ )
 بحسب آراء الخبراء
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رقـ  ت
 الفقرة

 الشكؿ  بعد التعديؿ شكؿ الصورة قبؿ التعديؿ

 مف الصغير الى الكبير رتب صور مراحؿ نمو الفراشة -2 2أ 1
)استبدلت الى مراحؿ نمو 

 السمحفاة(
 

)عدلت الصور( الى صور  رتب صور مراحؿ نمو النبات مف الصغير الى الكبير -3 3أ  2
 اوضح

3 
 4أ 

 
 )حذفت( رتب صور الفصوؿ مف الاوؿ الى الاخير -4

 

4 
ب 
 صور فراشة لدييا ارجؿ تمشي مع فراشات تطير -2 2

 )حذفت (
 

 4ب 5
صورة شخص يسبح في الشتاء مع اخريف يمبسوف  -4

 ملابس شتوية
)استبدلت بصورة سمحفاة في 

 الصؼ(

 التصحيح الاولي للاختبار : - د
تـ احتساب الدرجة الكمية للاختبار مف خلاؿ اعمى درجة يمكف اف يحصؿ عمييا الطفؿ , وادنى درجة      

( فقرة , اذ اف اعمى درجة لمبديؿ  14, صفر( مف فقرات الاختبار والبالغ عددىا )1يمكف اف يحصؿ عمييا ىي)
 ( . 7( , وادنى درجة ىي )صفر ( , والمتوسط الفرضي )  14ىي ) 
اعتمادا عمى نظرية بياجية  وتضمنت بدائؿ الاختبار بديميف, الاوؿ ) صحيح  ( , و الثاني ) خاطىء (.      
الذي عرؼ المفاىيـ التاريخية " بأف ىذا المفيوـ يظير عند الطفؿ في مرحمة ما قبؿ العمميات التي 1986سنة 

فة والمكاف ,أذ يمكف لمطفؿ اف يحدد ( سنوات ,أذ يبدأ فيو الوقت كوسط عاـ وكذلؾ فيـ المسا7-2تمتد مف )
موضع الذات والاشياء الاخرى بالنسبة لبعضيا البعض وكذلؾ يمكف اف يحدد الديمومو او المدة الخاصة بالذات 
وعلاقتيا بالنسبة للاشياء الخارجية وبذلؾ يييئ الطفؿ لترتيب تسمسمي متتابع للاحداث زمانياً ومكانياً ,وذلؾ 

(.وقد تـ التاكد مف صحتيا بعد عرضيا عمى 389: 1977ؤثرات خارجية ")غنيـ,بالرجوع الى عوامؿ وم
 الخبراء.
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 العينة الاستطلاعية :   - و
 ( رياض , بواقع 3وطفمة , تـ اختيارىـ عشوائيا مف ) ( طفلاً  12بمغ عدد افراد العينة الاستطلاعية )       

,  1/1/2121( اطفاؿ مف كؿ روضة , وطبؽ الاختبار عمى  العينة الاستطلاعية في يوـ الاحد المصادؼ  4)
وكاف اليدؼ مف ىذه الخطوة التاكد مف وضوح الفقرات , وانيا تحقؽ الغاية المرجوة مف حيث التأكد مف تعميمات 

(  4يجيب عنو طفؿ التمييدي , والجدوؿ ) الاختبار. وقد اتضح لمباحثة اف فقرات الاختبار مناسبة ومفيومة ل
 (4جدوؿ )             يوضح ذلؾ.                         

 لاطفاؿ الروضةالمفاىيـ التاريخية  العينة الاستطلاعية لاختبار
 
 ت

 
 اسـ المديرية

 
 اسـ الروضة

 
المجموع الكمي 

 للاطفاؿ
 4 قطر الندى العزيزية -1
 4 البروج العزيزية -2
 4 العزيزية العزيزية -3

 12   المجموع

 تحديد زمن الاجابة : - ي
بعد التاكد مف وضوح التعميمات وطريقة الاجابة,قامت الباحثة بحساب زمف الاجابة للاختبار ككؿ , وبعد       

 ( دقيقة  .13( دقيقة وبمعدؿ زمني قدره )14- 12ىذا الاجراء ظير اف زمف الاجابة للاختبار ككؿ يبمغ )
 عينة التحميل الأحصائي :-سابعاً 
يعدً تحميؿ الفقرات عممية فحص لأجابات الافراد عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار لمتعرؼ عمى قدرة الفقرة      

( . اف الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار ىو التعرؼ  332:  1981عمى قياس ما وضعت مف اجمو ) فرج , 
الاختبار عمى افضؿ صورة في المستقبؿ  عمى درجة تمييز الفقرة وصعوبتيا وىذا يقود الباحث الى تحسيف فقرات

(. لذا قامت الباحثة بتحميؿ فقرات اختبار المفاىيـ التاريخية لدى طفؿ الروضة  114:  1989)سمارة , 
 احصائياً لمكشؼ عف قوة تمييز الفقرات وصعوبتيا بالخطوات الاتية .

 استخراج معاملات التمييز والصعوبة لفقرات الاختبار : - أ
ىو القدرة عمى التمييز بيف إجابة الاطفاؿ الجيديف  (Disarimination Power )معامؿ التمييز اف قوة      

( . لذا قامت الباحثة بأخذ الدرجات التي حصمت عمييا  21:  1989وغير الجيديف عمى كؿ سؤاؿ ) العاني , 
وباستخداـ معادلة القوة التمييزية لمفقرات اعتمدت الباحثة الفقرات التي يتراوح مف عينة التحميؿ الاحصائي , 
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, ويرى بعض المختصيف في الاختبارات النفسية اف  (Eble,1972:399 ) فأكثر(  1031معامؿ تمييزىا ) 
  (Stanley & Hopkins,1972:299  )%( 21معامؿ تمييز السؤاؿ ) الفقرة ( يعد ضعيفا اذا كاف اقؿ مف )

 ولاجؿ حساب تمييز فقرات الاختبار اتبعت الباحثة الخطوات الاتية  : 
 ترتيب الدرجات التي حصؿ عمييا الاطفاؿ في الاختبار مف اعمى درجة الى اوطأ درجة. .1
% ( العميا والدنيا مف الدرجات لتمثؿ المجموعتيف المتطرفتيف فقد بمغ عدد الاطفاؿ في 27تـ اختيار نسبة )  .2

( طفلا وطفمة , بحيث كاف نصيب كؿ مجموعة مف المجموعتيف العميا  54العميا والدنيا )  المجموعتيف
لاف ىذه النسبة تعد افضؿ نسبة لممقارنة بيف المجموعتيف العميا والدنيا , وذلؾ  ( طفلا وطفمة.27والدنيا )

 لانيا تقدـ لنا مجموعتيف باقصى ما يمكف مف حجـ وتمايز.
بة عمى جميع الاستمارات لاختبار المفاىيـ التاريخية لدى طفؿ الروضة لمدراسة الحالية وبعد اف تمت الاجا     

, قامت الباحثة  بتصحيح الاجابات واعطاء الدرجات لكؿ استمارة  ثـ رتبت الاستمارات حسب الدرجات التي 
بروج( في قضاء حصؿ عمييا الاطفاؿ تنازلياً مف اعمى درجة الى اوطأ درجة  والتي سحبتيا مف روضة )ال

 العزيزية . 
احتساب القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستعماؿ معامؿ التمييز لاختبار دلالة الفروؽ  وتـ     

,.( 31الاحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف العميا والدنيا . حيث اف الفقرة التي تحصؿ عمى الدرجة)
 (. 749: 1981()الزوبعي واخروف,  Ebelفأعمى تكوف دالة)مميزة( وذلؾ بحسب معيار)

ويمكف التعرؼ عمى  (Difficulty Level )  كما استخرجت الباحثة معامؿ مستوى الصعوبة لمفقرات      
 مستوى صعوبة السؤاؿ ) فقرة ( مف خلاؿ تطبيؽ قانوف معامؿ الصعوبة لكؿ سؤاؿ ) فقرة ( في الاختبار 

اف مدى صعوبة الفقرات المقبولة ( الى Downi 1967ويشير داوني ) (  75:  1981) الزوبعي وآخروف , 
 (.Downi , 1967: 214- 215(.  )  1081 – 1021يتراوح مابيف ) 

وبعد استخراج النتائج اتضح  اف فقرات الاختبار تتمتع بمستوى صعوبة ومعامؿ تمييز جيدة , ما عدا      
 ,.( حسب معيار21اقؿ مف) ,.( ومستوى صعوبتيا31( استبعدتا لكونيما غير مميزة واقؿ مف )12, 7الفقرتيف)

 (Downi , 1967: 214- 215.) ( يوضح معاملات التمييز والصعوبة لاختبار المفاىيـ 6( و)5والجدوؿ)
 (5جدوؿ ) (.633: 1979التاريخية )السيد , 

 القوة التمييزية بأسموب المجموعتيف المتطرفتيف لاختبار المفاىيـ التاريخية

 رقـ الفقرة
 العمياإجابة المجموعة 

 %27)واحد(  
 إجابة المجموعة الدنيا

 %27)واحد(  
القوة 
 التمييزية

 
 الدلالة

 دالة 0.30 19 27 1
 دالة 0.59 4 20 2
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 دالة 0.44 9 21 3
 دالة 0.52 8 22 4
 دالة 0.41 10 21 5
 دالة 0.33 8 17 6
 دالةغير  0.19 12 17 7
 دالة 0.30 15 23 8
 دالة 0.37 17 27 9
 دالة 0.48 7 20 11
 دالة 0.37 17 27 11
 غير دالة 0,11 9 12 12
 دالة 0.63 7 24 13
 دالة 0.67 5 23 14

 ( صعوبة الفقرات لاختبار المفاىيـ التاريخية6جدوؿ)
عدد الاجابات  ت

 الخاطئة
عدد الاجابات  ت معامؿ الصعوبة

 الخاطئة
معامؿ 
 الصعوبة

1 33 0.33 8 24 0.24 
2 67 0.67 9 26 0.26 
3 30 0.30 11 45 0.45 
4 39 0.39 11 51 0.51 
5 

38 0.38 12 14 
 غير دالة
0.15 

6 55 0.55 13 34 0.34 
 0.45 45 14 0,11 غير دالة 15 7

 الخصائص السيكومترية: -ثامناً 
المختصوف في يعد حساب الخصائص القياسية)السيكومترية( مف متطمبات بناء  الاختبارات الميمة, ويكاد يجمع 

 القياس النفسي عمى اف خاصيتي الصدؽ والثبات مف الخصائص الميمة التي ينبغي اف تتوافر في المقياس
 (16: 1998)عبد الرحمف,
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 اولًا : الصدق الظاهري:
وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ للاختبار مف خلاؿ عرض فقرات الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء 

 ذكره سابقا في التحميؿ المنطقي لمفقرات.المختصيف, وكما مر 
ثانيا: صدؽ البناء: ولصدؽ البناء عدة مؤشرات لمتأكد منيا: مثؿ ايجاد القوة التمييزية لمفقرات, والاتساؽ 

 الداخمي)علاقة الفقرة بالدرجة الكمية(, وفيما يمي توضيح لكيفية استخراج كؿ مف ىذه المؤشرات.
 :Items Validityصدق الفقرات  - أ

 )يعد صدؽ فقرات الاختبار مؤشرا جيدا عمى قدرتيا لقياس المفيوـ نفسو الذي يقيسو الاختبار       
Kroll,1960 : 426 )  مف خلاؿ ارتباطيا بمحؾ خارجي او داخمي , وافضؿ محؾ داخمي ىو الدرجة الكمية

 . ( Anastasis , 1976 : 211 )للاختبار 
 ختبار :علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية للا -

لمتحقؽ مف صدؽ فقرات الاختبار وفؽ أسموب علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية ت ـ حساب معامؿ ارتباط     
بايسيريال(  بيف درجة كؿ فقرة  والدرجة الكمية للاختبار لاف الإجابة عف الفقرة متقطعة تقطيعاً ثنائياً -)بوينت

( عند 1021ف خلاؿ مقارنتيا بالقيمة الجدولية والبالغة )( .  وتعد الفقرة صادقة م515: 1991)فيركسوف ,
 ( يوضح ذلؾ .7( والجدوؿ )98( ودرجة حرية )1015مستوى)

 (7الجدوؿ )
 معاملات صدؽ فقرات لاختبار المفاىيـ التاريخية مف خلاؿ ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية للاختبار

رقـ 
 الفقرة

معامؿ ارتباط الفقرة 
 بالدرجة الكمية

رقـ  الدلالة
 الفقرة

معامؿ ارتباط الفقرة 
 بالدرجة الكمية

 الدلالة

 دالة 0.38 8 دالة 0.33 1
 دالة 0.35 9 دالة 0.49 2
 دالة 0.42 11 دالة 0.37 3
 دالة 0.42 11 دالة 0.53 4
 غير دالة 0.17 12 دالة 0.43 5
 دالة 0.53 13 دالة 0.32 6
 دالة 0.51 14 دالةغير  0.18 7
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( عند مستوى 1021مما يعني اف الاختبار يتمتع بصدؽ عاؿ كوف الفقرات اعمى مف القيمة الجدولية البالغة)     

عند  (1021( استبعدتا لكوف معامؿ ارتباطيما اقؿ مف)12, 7ما عدا الفقرتيف) (98( ودرجة حرية)1015دلالة)

 ( .98( ودرجة حرية)1015مستوى دلالة)

 (:Reliability Test of)ثبات الاختبار –تاسعاً 

ونعني بو التوصؿ الى النتائج نفسيا عند تطبيؽ الاختبار في مدتيف مختمفتيف , ويتوقؼ الثبات عمى نوع        

 أخطاءاً تجريبية في البحوث ويتوقؼ ذلؾ عمى طبيعة البحث وفروضو واىدافو  عدىاالمؤثرات التي يمكف 

 (  121 -119:  1991) داود وانور , 

ويتصؼ الاختبار بالثبات عندما يعطي النتائج نفسيا تقريباً في كؿ مرة يطبؽ فييا عمى المجموعة اياىا        

مف العينة . فالثبات في القياس يعني اف الفرد يحافظ عمى الموقع نفسو تقريباً بالنسبة لمجموعتو عند تكرار 

بقيمة صغيرة لمخطأ المعياري في الاختبار أو بمعامؿ قياسو . ويبقى عمى حالو تقريباً بالقدر الذي يتمثؿ فيو 

واعتمدت الباحثة  ( . 442:  2111(  و )ابو جادو ,  Weiten,&Lashely, ,1991,p:57ثبات مرتفع   )

 في حساب الثبات عمى :

وطفمة مف  ( طفلاً 21الثبات بطريقة اعادة التصحيح: لاجؿ حساب ثبات الاستجابة تـ اعادة الاختبار عمى) .1

%( مف العينة الاصمية ومف كلا الجنسيف,تـ اختيارىـ عشوائيا مف عينة البناء 21افراد العينة يمثموف)

( فيديو, وكاف الفاصؿ بيف التطبيقيف الاوؿ والثاني حوالي)اسبوعيف(, اذ يشير المختصيف في 111البالغة)

 (.  Adams,1962: 85عادة )المجاؿ التربوي الى اف ىذه الفترة مناسبة في حساب ثبات الا

%( 21( فيديو, وىي ما تشكؿ نسبة )21المصحح مع نفسو: اعيد تصحيح اجابات عينة الثبات البالغة) - أ

طفؿ وطفمة مف العينة الاصمية بعد مرور)اسبوعيف( مف التصحيح الاوؿ مف الباحثة نفسيا وكانت قيمة 
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%( وىذا يعني اف ثبات تصحيح الباحثة 111)معامؿ ارتباط بيرسوف بيف مجموعتي الدرجات عمى الاختبار

 مع نفسيا تاـ.

المدرس المساعد موج باسـ  -المصحح مع مصحح اخر: تـ الاستعانة بمصحح اخر)طالبة الدكتوراه  - ب

( 21/جامعة بغداد /كمية التربية لمبنات/ قسـ رياض الاطفاؿ  ( لتصحيح اجابات عينة الثبات البالغة)

 %( مف العينة الاصمية وكانت قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف المصححيف21فيديو, وىي ما تشكؿ نسبة)

 % (, وىذا يدؿ عمى اف التصحيح كاف ذو ثبات عاؿ ويتصؼ بالدقة في اجراءاتو.111)     

 معادلة ) كودور ريتشاردسوف (: .2

( طفؿ وطفمة باتباع طريقة الاتساؽ الداخمي 111حسب معامؿ ثبات الاختبارعمى العينة الكمية)        

 ( , ويعد معامؿ الثبات عاؿ1077و بمغ معامؿ الثبات )  باستخداـ معادلة معادلة ) كودور ريتشاردسوف ( ,

 (  يوضح ذلؾ : 11الجدوؿ)(.  194:  1977) البياتي و اثناسيوس ,  

 : Description  Test وصف الاختبار -الحادي عشر

تـ احتساب الدرجة الكمية للاختبار وذلؾ مف خلاؿ ايجاد اعمى درجة يمكف اف يحصؿ عمييا المستجيب        

( فقرة , اذ اف اعمى 12وادنى درجة يمكف اف يحصؿ عمييا المستجيب عمى فقرات الاختبار والبالغ عددىا )

( . وبيذا 6( وادنى درجة ىي ) صفر ( والمتوسط الفرضي ) 12مييا المستجيب ىي ) درجة يمكف اف يحصؿ ع

 فقرة ( . 12اصبح الاختبار بصورتو النيائية مكوف مف ) 
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 الفصل الرابع :عرض النتائج ومناقشتها:
 خلاؿ سيتـ التحقؽ مف ىذا اليدؼ مف عرض النتائج :تعرؼ المفاىيـ التاريخية لدى أطفاؿ الروضة. -اولاً 

 الفرضية الاتية :
ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الاطفاؿ عمى اختبار المفاىيـ التاريخية والمتوسط 

 الفرضي للاختبار.
( 100ولمتحقؽ مف ىذا اليدؼ  قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار المفاىيـ التاريخية عمى عينة البحث البالغ عددىـ )

( درجة وبانحراؼ معياري مقداره 4.79النتائج أف متوسط درجاتيـ عمى الاختبار بمغ ) , وقد أظيرتطفؿ وطفمة 
( درجة , وباستعماؿ 6( درجة , وعند موازنة ىذا المتوسط مع المتوسط الفرضي للاختبار والبالغ )2.08)

,إذ كانت القيمة ( لعينة واحدة تبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا ولصالح المتوسط الفرضيt-testالاختبار التائي )
( 0.05( ومستوى دلالة )99( بدرجة حرية )1.96التائية المحسوبة أعمى مف القيمة التائية الجدولية والبالغة )

 (يوضح ذلؾ.8والجدوؿ)
 ( 8جدوؿ )

 الاختبار التائي لمفرؽ بيف متوسط العينة والمتوسط الفرضي لاختبار المفاىيـ التاريخية
حجـ 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

100 4.79 2.08 6 5.82 1.96 99 0.05 
 (.1.96( تساوي )99( وبدرجة حرية )1, 15القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )

وىذه النتيجة تتفؽ مع  لدى عينة البحث منخفضة.   اف المفاىيـ التاريخية( الى 8تشير نتيجة الجدوؿ )        
بياجيو الذي يرى  اف النمو المعرفي ىو نتيجة طبيعية لتفاعؿ الفرد مع البيئة التي يعيش فييا ذلؾ الطفؿ   نظرية

 مع ىذه البيئة ايضا  اذ لايتعمـ مف خلاؿ ىذه الخبرات المباشرة الناجمو عنو فحسب بؿ انو يتعمـ كيفية التفاعؿ
وبحسب ىذا التفسير يرجع سبب ضعؼ المفاىيـ التاريخية لدى اطفاؿ الروضة الى   (.21: 2111) القيسي ,

ضعؼ المناىج في الرياض وعدـ مواكبة التطور التكنولوجي في العالـ  وعدـ احتواء الرياض عمى قصص 
ة في الرياض, وفي الغالب نجد الاطفاؿ تزداد رقمية تعرض في صفوؼ الروضة وكذلؾ ضعؼ الامكانات المادي

مفاىيميـ التاريخية  عند تطور ادراكيـ العقمي والمعرفي وكذلؾ عند محاولتيـ سماع  حكايات الكبار ومحاكاة 
وقد لخصت الباحثة (.  ....2112وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة )عبد الواحد,سيرتيـ خصوصا البطولية منيا. 

 النتائج بالآتي :
 اف اطفاؿ الروضة يعانوف مف ضعؼ في المفاىيـ التاريخية . .1
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 ثالثاً: الاستنتـــاجات :

 في ضوء نتائج البحث , إستنتجت الباحثة الآتي:  

بالأمكاف اكساب المفاىيـ التاريخية لأطفاؿ الرياض اذا ما توافرت اختبارات  جيدة وفرص مناسبة لمتدريب  .1

 مع توفر التغذية الراجعة .

تبني افكار بياجية النظرية وارائو المختمفة والمتنوعة مف قبؿ الباحثة , التي ليا الاثر الواضح في اىمية  .2

 اكساب المفاىيـ التاريخية لاطفاؿ الروضة .

 رابعاً : التوصيات :

 إستناداً الى النتائج التي تـ التوصؿ إلييا توصي الباحثة بالآتي :

طفؿ الروضة عند تدريبو عمى اكساب الاطفاؿ عمى مفاىيـ تشجيع معممات رياض الاطفاؿ عمى تزويد  .1

 تاريخية تلائـ مستوى النضج العقمي لمطفؿ في ىذه المرحمة.

تفعيؿ دور إدارة الروضة في الكشؼ المبكر للأطفاؿ الذيف يعانوف مف ضعؼ في المفاىيـ التاريخية مف  .2

 .  خلاؿ الاعتماد عمى الاختبار المعد في البحث الحالي في الرياض

تفعيؿ دور وسائؿ الاعلاـ في زيادة توعية الآباء والمعممات بأىمية اكساب المفاىيـ التاريخية لأطفاليـ  قبؿ  .3

دخوليـ المدرسة , وذلؾ مف خلاؿ عرض نماذج توضيحية تسيؿ عمى الاباء والاميات معرفة كيفية 

 اكسابيا لمطفؿ.

التي تسعى الى ايجاد الحموؿ الممكنة لاكساب المفاىيـ اقامة الندوات والمؤتمرات العممية في وزارة التربية  .4

 التاريخية لطفؿ الروضة .
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 خامساً :المقترحـــات :

 تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية: وتطويرا لو استكمالًا لنتائج البحث الحالي

 الاطفاؿ.جراء دراسة عف المفاىيـ التاريخية للأطفاؿ الممتحقيف وغير الممتحقيف برياض  .1

Fourth: Recommendations:  

 Based on the findings, the researcher recommends the following:  

1. Encouraging kindergarten teachers to provide the kindergarten child when 
training him to provide children with historical concepts appropriate to the child's 
level of mental maturity at this stage.  

2. Activating the role of the kindergarten administration in early detection of children 
suffering from weakness in historical concepts by relying on the test prepared in 
the current research in Riyadh.  

3. Activating the role of the media in increasing the awareness of parents and 
teachers of the importance of imparting historical concepts to their children 
before they enter school, by presenting illustrative models that make it easier for 
parents and mothers to know how to give them to the child.  

4. Holding scientific seminars and conferences in the Ministry of Education, which 
seeks to find possible solutions to impart historical concepts to the kindergarten 
child.  

 Fifth: Suggestions:  
 To complement and develop the current research results, the researcher proposes 
to conduct the following studies:  
1. As a result of a study on the historical concepts of children enrolled and not 

enrolled in kindergarten. 
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 المصادر العربية :
فاعمية برنامج مقترح لتنمية بعض المفاىيـ التاريخية ( 2114اؿ مبارؾ , عبد الله بف ناجي بف محمد ) .1

اطروحة وميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصؼ الاوؿ مف المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية , 
 دكتوراه غير منشوره , كمية التربية , جامعة الازىر .

اثر استراتيجية الاركاف الاربعة في اكتساب المفاىيـ التاريخية وتنمية ( 2118ابراىيـ , مجيد حميد )  .2
, مجمة 6, وزارة التربية , تربية الرصافة الثالثة , العدد التفكير التاريخي لدى طلاب الصؼ الثالث المتوسط 

 .ابحاث الذكاء والقدرات العقمية 
نمية المفاىيـ العممية لدى تلاميذ مرحمة ما قبؿ فاعمية دورة التعمـ في ت( 2111ابراىيـ , محمد بيوتي محمد) .3

 , رسالة ماجستير ,كمية التربية ,فرع كفر الشيخ , جامعة طنطا .المدرسة
, الطبعة الثانية والثالثة  , دار المسيرة لمنشر  عمـ النفس التربوي( :  2111ابو جادو , صالػػػػػػػح محمد )  .4

 الاردف . -والتوزيع , عماف 
, دار المسيرة لمنشر ادب الاطفاؿ قراءات نظرية ونماذج تطبيقية ( 2116عبد الوىاب )احمد , سمير  .5

 الاردف . -والتوزيع , عماف
مفيوـ التتتابع طبقاً لبياجية ومراحؿ نموه وتطوره لدى الاطفاؿ ( 2118الانصاري , محمد مصيمحي ) .6

 .12,العموـ الانسانية والاجتماعية ,اكتوبر
تنمية المفاىيـ التاريخية والجغرافية لطفؿ ( 2111, وقرباف نادية عبد العزيز ) باوزير , سموى ابو بكر .7

 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف .الروضة 
 , كالة لممطبوعات والنشر والتوزيع , الكويت. : اصوؿ البحث العممي ومناىجو(  1978بدر, احمد )  .8
 ,مكتبة الانجمو ,مصر .المستقبمية وتدريس التاريخ المشكلات ( 2118برقي , ناصر عمي احمد ) .9

, الجامعة  الاحصاء الوصفي والاستدلالي(: 1977البياتي , عبدالجبار توفيؽ و اثناسيوس زكريا  ) .11
 المستنصرية , بغداد .

,القاىرة 1,ط2, جتدريس الدراسات الاجتماعية في التعميـ العاـ ( 2111حميدة , اماـ مختار واخروف ) .11
 زىراء الشرؽ . ,مكتبة

 , المواد الاجتماعية اىدافيا ,محتواىا واستراتيجيات تريسيا( 1997حميدة ,فاطمة ابراىيـ ) .12



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

462 

 

,وزارة التعميـ العالي والبحث :مناىج البحث التربوي  (1991داود,عزيز حنا وعبد الرحمف ,انور حسيف ) .13
 العممي ,جامعة بغداد .

قمي ومستواه في التعمـ واستعماؿ المفاىيـ عند الاطفاؿ طبيعة النمو الع( 2113الرحيـ , احمد حسف ) .14
 , مركز البحوث التربوية والنفسية ,جامعة بغداد.والكبار 

, وزارة التعميـ الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية ( :  1981الزوبعي , عبد الجميؿ ابراىيـ وآخروف )  .15
 العالي والبحث العممي ,جامعة الموصؿ  , العراؽ . 

تدريس مفاىيـ المغة العربية والرياضيات والعموـ والتربية ( 1988سعادة , جودت ,ويعقوب , جماؿ )  .16
 , بيروت , دار الجيؿ .الاجتماعية 

, مكتبة الصفحات عقوؿ المستقبؿ :استراتيجيات لتعميـ الموىوبيف وتنمية الابداع ( 1999سميماف , عمي ) .17
 الذىبية , الرياض .

,عماف 2, دار الفكر لمنشر والتوزيع ,طمبأدئ القياس والتقويـ في التربية (:1989) سمارة ,عزيز واخروف .18
 ,الاردف .

 .القاىرة : دار الفكر العربي , عمـ النفس الإحصائي وقياس العقؿ البشري(: 1979)السيد , فؤاد البيي  .19
ـ الصحية لدى طفؿ توظيؼ القصة الرقمية في تنمية بعض المفاىي( 2111السيد, مروه محمود الشناوي )  .21

 ( .3( العدد ) 26, مجمة الجامعة الاسلامية لمدراسات التربوية والنفسية , المجمد )الروضة 
, دار المنيؿ المبناني لمطباعو والنشر ,بيروت 1,ط اسس البحث العممي ( : 2111شفيؽ ,عمي احمد ) .21

 ,لبناف .
, كمية التربية لمبنات , جامعة بغداد , محاضرات في القياس والتقويـ ( : 1۹8۹العاني , نزار محمد سعيد ) .22

 بغداد . 
تفاعمي لاكساب  فاعمية برنامج كمبيوتري متعدد الوسائط(  2112عبد الواحد ,أسماء اسماعيؿ احمد ) .23

 , كمية رياض الاطفاؿ ,قسـ العموـ التربوية ,جامعة القاىرة . بعض المفاىيـ التاريخية لطفؿ الروضة
 الاردف . -, دار الفكر ,عمافرياض الاطفاؿ ( 1999عدس , محمد عبد الرحيـ ,ومصمح ,عدناف عارؼ ) .24
 2ط الاحصاء لمباحث في التربية والعموـ الانسانية , (:2111والخميمي, خميؿ يوسؼ ) عودة , احمد سمماف .25

 , كمية التربية , جامعة اليرموؾ , دار الأمؿ , الاردف.
 ( .2( ,العدد)8, عالـ الفكر ,المجمد )مفيوـ الزمف عند الطفؿ ( 1977غنيـ , سيد محمد ) .26
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 ,دار الفكر العربي , القاىرة .1, طالقياس النفسي (: 1981فرج , صفوت ) .27

,ترجمة ىناء محسف العكيمي ,جامعة التحميؿ الاحصائي في التربية وعمـ النفس (:1991فيركسوف ,جورج ) .28

 العالي والبحث العممي .المستنصرية ,مطبعة وزارة التعميـ 

 , عماف, دار اليازوري .البحث العممي واستخداـ مصادر المعمومات ( : 1993قندلجي , عامر ) .29

, دار المناىج  1,طاتجاىات حديثة –نظريات –مبادئ –الادارة التربوية ( : 2111القيسي ,ىناء محمود ) .31

 لمنشر والتوزيع ,الاردف ,عماف .

 , عالـ الكتب , القاىرة .اتجاىات في تدريس التاريخ ( 1979المقاني , احمد حسيف )  .31

, الكويت ,مكتبة الفلاح النمو المغوي وتطويره في مرحمة الطفولة المبكرة ( 2115مرداف , نجـ الديف عمي ) .32

 لمنشر والتوزيع .

 وت ., بير 1, دار النيضة العربية , ط عمـ تكويف المعرفة "ابستمولوجيا" بياجيو( 2112مريـ , سميـ ) .33

 ,غزة, مركز الاسكندرية لمكتاب .الطفولة والمراىقة –سيكولوجية النمو (:2113معوض,خميؿ ميخائيؿ ) .34

, مطبعة الكاثوليؾ ,  سيكولوجية التعمـ والتعميـ والاسس النظرية والتطبيقية( : 2115ممحـ , سامي محمد ) .35

 بيروت.

, اليئية المصرية العامة لمكتاب , ادب الاطفاؿ ,فمسفتو ,فنونو , وسائطو ( 1986الييتي , ىادي نعماف ) .36

 القاىرة .

, بغداد , مطبعة وزارة 2, المديرية العامة لرياض الاطفاؿ , طنظاـ رياض الاطفاؿ ( 2115وزارة التربية, ) .37

 التربية .

 

 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

464 

 

 المصادر الاجنبيه :

1. Anastasi, A (1976) : Psychology Testing ,Mac-Millan, co,new York. 

2. -Downi, N.M. (1967): Fundamentals of  Measurement 2nd ed , New York : 

university press. 

3. -Ebel, Robert. L (1972) .Essentials of educational measurement , 2 nd (Ed), 

printed-Hall, Inc, Englewood, New Jersey. 

4. Grune &Startton. 

5. -ZellAlN.,((Introduction a.IaPhone tique  Orthophonique  Arabe Zellal )) edition  

O.p.U , ALGER ,(1984). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

465 

 

Arabic Sources:  

1. Al Mubarak, Abdullah bin Naji bin Muhammad (2004) The effectiveness of a 
proposed program to develop some historical concepts and critical thinking skills 
among first-grade intermediate school students in the Kingdom of Saudi Arabia, 
an unpublished doctoral thesis, College of Education, Al-Azhar University.  

2. Ibrahim, Majid Hamid (2018) The Effect of the Four Pillars Strategy in the 
Acquisition of Historical Concepts and the Development of Historical Thinking 
among Third Intermediate Students, Ministry of Education, Rusafa Third 
Education, Issue 6, Journal of Intelligence and Mental Abilities Research.  

3. Ibrahim, Muhammad Beauty Muhammad (2000) The Effectiveness of the 
Learning Course in the Development of Scientific Concepts among Preschoolers, 
Master Thesis, College of Education, Kafr El Sheikh Branch, Tanta University.  

4. Abu Jadu, Saleh Muhammad (2000): Educational Psychology, second and third 
editions, Al Masirah House for Publishing and Distribution, Amman - Jordan.  

5. Ahmad, Samir Abdel-Wahab (2016) Children's Literature, Theoretical Readings 
and Applied Models, Dar Al-Masirah for Publishing and Distribution, Amman - 
Jordan.  

6. Al-Ansari, Muhammad Moselhi (2018) The concept of sequencing according to 
Piaget and the stages of growth and development among children, Humanities 
and Social Sciences, October 12.  

7. Bawazeer, Salwa Abu Bakr, and Qurban Nadia Abdel Aziz (2011) Development 
of Historical and Geographical Concepts of Kindergarten Children, Dar Al 
Masirah for Publishing and Distribution, Amman, Jordan.  

8. Badr, Ahmad (1978): Fundamentals of Scientific Research and Its Methods, 
Agency for Publications, Publishing and Distribution, Kuwait.  

9. Barqi, Nasser Ali Ahmed (2008) Future Problems and Teaching History, The 
Anglo Library, Egypt.  



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

466 

 

10. Al-Bayati, Abdul-Jabbar Tawfiq and Athanasios Zakaria (1977): Descriptive and 
Inferential Statistics, Al-Mustansiriya University, Baghdad.  

11. Hamida, Imam Mukhtar and Others (2000) Teaching Social Studies in General 
Education, Part 2, 1st floor, Cairo, Zahraa Al Sharq Library.  

12. Hamida, Fatima Ibrahim (1997), social materials, their objectives, content and 
strategies for teaching,  

13. Daoud, Aziz Hanna and Abdel Rahman, Anwar Hussein (1990): Educational 
Research Curricula, Ministry of Higher Education and Scientific Research, 
University of Baghdad.  

14. Al-Raheem, Ahmad Hasan (2003) The Nature of Mental Development and its 
Level in Learning and the Use of Concepts in Children and Adults, Center for 
Educational and Psychological Research, University of Baghdad.  

15. Al-Zobaie, Abdul-Jalil Ibrahim and others (1981): Psychological and educational 
tests and measures, Ministry of Higher Education and Scientific Research, 
University of Mosul, Iraq.  

16. Saadeh, Jawdat, Yaqoub, Jamal (1988) Teaching the concepts of Arabic 
language, mathematics, science and social education, Beirut, Dar Al-Jeel.  

17. Suleiman, Ali (1999) Future Minds: Strategies for Teaching Gifted People and 
Developing Creativity, Golden Pages Library, Riyadh.  

18. Samara, Aziz and others (1989): Principles of Measurement and Evaluation in 
Education, Dar Al-Fikr for Publishing and Distribution, 2nd Edition, Amman, 
Jordan.  

19. Al-Sayed, Fouad El-Bahi (1979): Statistical Psychology and Measurement of 
the Human Mind, Cairo: The Arab Thought House.  

20. Al-Sayed, Marwa Mahmoud Al-Shennawi (2010), The Use of the Digital Story in 
the Development of Some Health Concepts in Kindergarten Children, Journal of 
the Islamic University for Educational and Psychological Studies, Volume (26), 
Issue (3).  



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

467 

 

21. Shafiq, Ali Ahmad (2001): Foundations of Scientific Research, 1st Edition, Dar 

Al-Manhal Al-Lebanon for Printing and Publishing, Beirut, Lebanon.  

22. Al-Ani, Nizar Muhammad Saeed (1988): Lectures on Measurement and 

Evaluation, College of Education for Girls, University of Baghdad, Baghdad. 

[14:13 13.14.21دكتوره مروه الشمري, ]  

23. Abdel Wahid, Asmaa Ismail Ahmad (2012) The effectiveness of an interactive 

multimedia computer program to impart some historical concepts to the 

kindergarten child, Kindergarten College, Department of Educational Sciences, 

Cairo University.  

24. Adas, Muhammad Abd Al-Rahim, and Musleh, Adnan Aref (1999) Kindergarten, 

House of Fikr, Amman - Jordan.  

25. Odeh, Ahmad Salman and Al-Khalili, Khalil Yusef (2000): Statistics for the 

Researcher in Education and Human Sciences, 2nd Edition, College of 

Education, Yarmouk University, Dar Al-Amal, Jordan.  

26. Ghoneim, Syed Muhammad (1977) The Concept of Time for the Child, The 

World of Thought, Volume (8), Issue (2).  

27. Farag, Safwat (1980): Psychometrics, 1st Edition, Arab Thought House, Cairo.  

28. Ferguson, George (1991): Statistical Analysis in Education and Psychology, 
translated by Hana Mohsen Al-Aqili, Al-Mustansiriya University, Ministry of 
Higher Education and Scientific Research Press.  



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية71(         المجلد )17العدد)   2027
 

 

468 

 

29. Qandalji, Amer (1993): Scientific Research and Use of Information Sources, 
Amman, Dar Al-Yazouri.  

30. Al-Qaisi, Hana Mahmoud (2010): Educational Administration - Principles - 
Theories - Modern Trends, 1st Edition, House of Approaches for Publishing and 
Distribution, Jordan, Amman.  

31. Al-Laqani, Ahmad Hussein (1979) Trends in Teaching History, The World of 
Books, Cairo.  

32. Mardan, Najm Al-Din Ali (2005) Linguistic growth and development in early 
childhood, Kuwait, Al-Falah Library for Publishing and Distribution.  

33. Maryam, Salim (2002) Piaget's "Epistemology" Knowledge Formation, Dar Al-
Nahda Al-Arabiya, 1st Edition, Beirut.  

34. Moawad, Khalil Mikhail (2003): The Psychology of Development - Childhood 
and Adolescence, Gaza, Alexandria Book Center.  

35. Melhem, Sami Muhammad (2005): The Psychology of Learning and Teaching, 
Theoretical and Applied Foundations, The Catholics Press, Beirut.  

36. Al-Hiti, Hady Numan (1986) Children's Literature, Philosophy, Art and Media, 
Egyptian General Book Authority, Cairo.  

37. Ministry of Education, (2005) Kindergarten System, General Directorate of 
Kindergarten, 2nd Edition, Baghdad, Ministry of Education Press. 

 
 


