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 الممخص

ىدؼ ىذا البحث إلى الكشؼ عف عمميات العمـ المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لكتب العموـ 

الثاني( لممرحمة المتوسطة، وقد شممت عينة البحث جميع التجارب العممية الواردة في دليؿ  -لمصفوؼ )الاوؿ 

لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة، واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي، وصممت أداة تحميؿ المدرّس 

محتوى لعمميات العمـ، وتحققت مف صدقيا وثباتيا، وبعد استخداـ النسب المئوية والرتب لممعاجمة الإحصائية 

إلى آخر في المرحمة المتوسطة  توصؿ البحث إلى النتائج الآتية: أف عدد التجارب العممية يختمؼ مف صؼ

%( 57( تجربة وبنسبة )60حيث يظير أعمى نسبة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لمصؼ الثاني بواقع )

%(، وأكثر عمميات العمـ 43( تجربة وبنسبة )46وأقميا دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لمصؼ الأوؿ بواقع )

ينما أكثر عمميات العمـ التكاممية ىي عممية التجريب، ولـ تتناوؿ الاساسية تكراراً ىي عممية الملاحظة، ب

 التجارب العممية عمميتي التنبؤ، وضبط المتغيرات.

  الكممات المفتاحية: عمميات العمم، دليل المدرس
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Abstract 
The aim of this research is to uncover the science processes included in the 
teacher’s guide to scientific experiments of the science books for the grades  
(one-two) at the intermediate stage. The research sample included all the scientific 
experiments contained in the teacher’s guide for scientific experiments at the 
intermediate stage. The researcher used descriptive and analytical methods. He 
designed an analysis tool for the content of science operations, which was verified 
its validity and reliability. The research results revealed that the number of practical 
experiments varies from one class to another at the intermediate stage. The highest 
percentage was recorded in the teacher's guide for scientific experiments for the 
second grade, with (60) experiments at the level of (57%). The lowest percentage 
was recorded in the teacher's guide for scientific experiments for the first grade with 
(46) experiments at the level of (43%). The most frequent basic science process is 
the observation process, while the most integrative science process is the 
experimentation process. The scientific experiments did not consider the processes 
of prediction and the control of variables. 
 
Keywords: science operations, teacher's guide 
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 مشكمة الدراسة

لقد ترؾ تراكػـ المعرفة العممية بسبب المتغيرات المتلاحقة والتطورات في شتى مجالات الحياة وسعي بمداف العالـ 
مما جعميا مف ضروريات الحياة الحالية، فالدولة التي تمتمؾ  لمتكيؼ معيا أثاره عمى العموـ الطبيعية وتطبيقاتيا

مقومات العمـ والتكنموجيا ىي بلا شؾ الدولة الأقوى، وتحظى مناىج العموـ بميزة خاصة إذ يقع عمييا العبء 
الأكبر في تحقيؽ الأىداؼ التربوية التي مف ضمنيا: إكساب الطالب الثقافة العممية وعمميات العمـ الأساسية 
والتكاممية، وربطو بالمجتمع الذي يعيشو وبواقع بيئتو وبحياتو اليومية وميولو ليشعر بأىمية ما يتعممو، والمتأمؿ 
لواقع تنفيذ التجارب العممية مف طرؼ مدرّسي العموـ في تحقيؽ أىداؼ تدريس العموـ في مدارسنا، يجدىا تنُفذ 

لوزارة إلى تحقيقيا مف خلاؿ ممارسة الطمبة لمتجارب بصورة شكمية روتينية بعيدة عف الأىداؼ التي تطمح ا
العممية بأنفسيـ، حيث إف الوقت الذي يُخصص لمزاولة الطمبة لمتجارب في المدارس يضيع ىدرًا دوف الاستفادة 
الفعمية منو، كذلؾ مف خلاؿ ملاحظة الباحثة واحتكاكيا بالميداف لاحظت أف الكثير مف مدرّسي العموـ في 

، وىذا يرجع المرحمة الم توسطة لا يطبّقوف التجارب العممية الواردة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لمادة العموـ
بسبب تجاىؿ مدرّسي العموـ أو عدـ معرفتيـ بعمميات العمـ المتضمنة في ىذه التجارب العممية، وبالتالي يؤدي 

والمتكاممة التي يمكف أف يكتسبوىا مف خلاؿ ىذه إلى أف يفقد الطمبة كثيراَ مف ميارات عمميات العمـ الأساسية 
التجارب، ولما لعمميات العمـ مف أىمية بالغة في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة مف تدريس العموـ في مدارسنا لذلؾ 
يجب تسميط الضوء عمى ىذه العمميات والكشؼ عنيا في دليؿ المدرّس، حيث يحتوي عمى عدد مف التجارب 

مف طرؼ الطمبة تحت إشراؼ المدرّس، وبتوجيو منو داخؿ مختبرات العموـ أو خارجيا، ليذا العممية التي تُجرى 
جاء ىذه البحث ليبرز عمميات العمـ المتضمنة بكتاب دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة مف 

 خلاؿ الإجابة عف الاسئمة الآتية :
 .؟المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطةما عدد التجارب العممية  الواردة في دليؿ  .1
 .؟ما عمميات العمـ الأساسية المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة .2
 .؟ما عمميات العمـ المتكاممة المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة .3
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 الفصل الأول )التعريف بالبحث(
العمـ ليا أىمية كبيرة ومكانو ميمة في تدريس العموـ في مختمؼ المراحؿ الدراسية، لكف بتفاوت مف عمميات 

وىي عبارة عف سمسمة القدرات العقمية التي تمثؿ  مرحمة إلى أخرى حسب طبيعة العموـ فييا ومستوى الطمبة،
آخر، ويمكف غالباً فيميا وتعمميا بأي سموؾ العمماء وتلاءـ جميع فروع العمـ، وىي قابمة لمتحوؿ مف موقؼ إلى 

(  وأشار برونر إلى أف عمميات العمـ عبارة عف اساليب تعميمية Martin, 1997, p.79محتوى عممي. )
يحصؿ عمييا الطالب أثناء عمميتي التعميـ والتعمـ، أما عمميات العمـ عند جانييو فتمثؿ المكونات الأساسية 

بداعات عقمية قابمة لمتعميـ، لمتحقؽ العممي، وصولًا إلى النت ائج والتخيلات العقمية المختمفة، وىي ميارات وا 
بداعات التعمـ مدى الحياة، حيث يمكف أف تستعمؿ في التعمـ  بداعات عمميات العمـ بميارات وا  وتسمى ميارات وا 

 ( 9: 2002المدرّسي مع أي مادة دراسية. )عمي،
ستقي منو الطالب معموماتو أكثر مف غيره مف المصادر، وىو أحد الذي ي الكتاب المنيجي المرجع الأساس دويع

الأسس التي يستند إلييا المدرّس في إعداد دروسو قبؿ أف يواجو الطمبة في الصؼ، فضلًا عف أنو يُساعد عمى 
لعيساوي تنمية إمكانية الطمبة عمى التفكير بكؿ أنواعو ومستوياتو ويمبي احتياجات الطمبة التربوية والتعميمية. )ا

 ( 126:  2012وآخروف،
وىو مصدراً موثوؽٌ فيو وبصحتو حيث تُستسقى منو المعمومات بصورة سمسة ويسيـ عمى تحفيز القدرات العقمية 
لمطالب، كالفيـ والنقد والموازنة والتأمؿ، كما وينمي مياراتو نحو القراءة، ويمكف عده وسيمة تُساعد الطالب عمى 

 (233:  2011وتطبيقو، ويغنيو عف عناء البحث والدراسة. )العفوف وفاطمة ، استرجاع ما يدرسو وتمخيصو
فالكتاب المدرسي ىو الذي يحدد الخطوط العامة لمقيـ والمعمومات والمفاىيـ التي يتـ تعمميا ويقرر إلى نسبة  

يديو، فاذا كاف  كبيرة طرؽ التدريس المناسبة التي ينبغي اتباعيا في التعمـ، وىو أوؿ كتاب يجده الطالب بيف
الكتاب المنيجي مُنفراً مضموناً وشكلًا يعكس ذلؾ الأثر السمبي عمى علاقة الطالب بو فلابُد مف الاىتماـ بإعداد 

 (.163: 2011الكتاب المنيجي وجعمو جذاباًً  شكلًا ومضمونا. )الجابري،
مة لتحقيؽ أىداؼ التعمـ فاذا كانت وتمثؿ التجارب التي  يقوـ بيا الطالب جوىر العممية التعميمية وىي الوسي

الأىداؼ تحدد اسباب التعمـ والمحتوى يحدد معارفو فاف نشاطات التعميـ والتعمـ ىي التي تحدد كيفية التعميـ 
 ( 46: 2010والتعمـ. )قيوجي، 

تعممية يؤدييا الطالب بإشراؼ المدرّس داخؿ المدرسة او خارجيا بقصد  -والتجارب ىي ميارات تعميمية 
كتساب الخبرات في المجالات المعرفية والنفسحركية والوجدانية، وىي بمثابة مجيود عقمي أو بدني يبذلو الطالب ا

لتحقيؽ ىدؼ ما وكمما كانت الأنشطة منسجمة مع خصائص الطالب وميولو واتجاىاتو كمما كانت اجدى وأكثر 
 ( 261:  2012نفعاً. )حمادنة، 

عد الطالب عمى تحسيف التعمـ وتنمية إبداعات التفكير لديو في ظؿ ذلؾ ينبغي إف تنوع التجارب والتمرينات يُسا
عمى المؤسسة التربوية أف تأخذ بالحسباف التجارب التعميمية لموصوؿ إلى أىدافيا وتواكب التطور العممي 
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التعممية   -مية والتكنولوجي لما ليا مف أىمية في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لمطالب  وأثراء العممية التعمي
 (.  1:  2010فضلًا مف أنيا تستقطب جميع حواس الطالب وتربط بيف عالـ المدرسة والبيئة. ) نصيرة وآخروف،

ذا كاف الكتاب المدرسي يُعبر عف المنيج نصاً وروحاً فالدليؿ يُعبر عف الكتاب نصاً وروحاً، والدليؿ ىو  وا 
اطة بالمادة التعميمية التي يحتوييا الكتاب المدرّسي وأىداؼ المساعد الذي يعود اليو المدرّس لأغراض الإح

تدريسيا ووضع الخطط المقترحة لتقديميا والأنشطة الملائمة لزيادة فعالية التعمـ، وكؿ ما يمبي احتياجات تعميـ 
خطوات المادة الدراسية، ولذلؾ فأف الدليؿ يُقدـ أىداؼ تدريس الكتاب المدرسي وأىداؼ تدريس كؿ موضوع فيو و 

تدريس كؿ موضوع والتخطيط لتنفيذ الدرس وحموؿ الاسئمة والتمرينات الموجودة في الكتاب المدرّسي والوسائؿ 
التعميمية ومصادر ملائمة لكؿ موضوع ومواد اثرائية لممدرّس يُمكف أف يستعيف بيا في تعزيز التعمـ في المواقؼ 

 (.105:  2011محسف ،التي تحتاج إلى ما يثري عممية التعميـ. )الياشمي و 
ذا كاف الكتاب المدرسي يخص الطالب فالدليؿ يخص المدرّس وبذلؾ يُسمى دليؿ المدرّس والكتاب بكتاب  وا 
الطالب، حيث يُساعد الدليؿ المدرّس في تزويده بالوسائؿ والخرائط وحموؿ الاسئمة بالإضافة الى مجموعة مف 

 (  226: 2008الأنشطػػػػػػة الاثرائيػػػة. )حمادات ،
ويبقى دليؿ الكتاب ضرورياً لممدرّس لأف أي مسار جديد في التربية والتعميـ يظؿ حبراً عمى ورؽ أف لـ ينتقؿ إلى 
فكر وسموؾ المدرّس، وىذا ما يؤديو دليؿ المدرّس عف طريؽ تقديـ الفكر الجديد أو الاستراتيجية أو المعمومة إلى 

 ( 302: 2012اف وازىار ،المعمـ في جانبيو النظري والتطبيقي. ) فرم
ومف أىـ وظائؼ الدليؿ ىو سد نواقص الكتاب المدرسي التي تعد ذات صمة بالمنيج وعندما لا يكوف في  

الكتاب أي نقص تنتفي الحاجة إلى الدليؿ وىذا أمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر صعب جداً خصوصا في مرحمة التعمـ ما قبؿ 
المدرّسي في تحقيؽ أىداؼ المنيج، وىذا يعني  الجامعة، حيث يعد الدليؿ جزءاً مف المنيج ويتكامؿ مع الكتاب

وي أف الرابطة بيف المنيج والكتاب المدرّسي والدليؿ كالرابطة بيف الكؿ والجزء فالدليؿ فػػػػػػػػػػػػػػػػػي ضوء ما يحتػػػػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػزءاً مف المنيػػػػػػػػػػػػػج يعد جزءاً مف المنيج، وىناؾ علاقة تكاممية بيف الكتاب المدرسي والدليؿ، لاف الدليؿ يعد ج

 (.319:  2013ومكملا لمكتاب المدرسػػػػػػػػي. )عطية ،
إف دليؿ المدرس يُساعد في التعرؼ عمى الوسائؿ التعميمية والأنشطة التعميمية والأسئمة التقويمية المناسبة 

 (.172:  2009لموضوع الدرس وخطوات التدريس لكؿ موضوع. ) ياسيف ،
مف ما تـ تقديمو يعد دليؿ المدرّس مشروعاً عممياً تربوياً ميماً ومكملًا لمكتاب المدرسي وخطوة نحو  وانطلاقاً 

تطويره مف اجؿ التجديد وينبغي الاىتماـ بأعداده وتطبيقو بدراسة عممية والاىتماـ باثراءه بالتجارب والأنشطة 
لمدرسي وجانباً ميماً يُساعد عمى بموغ أىداؼ والأسئمة المصاحبة لمدرس فيي تمثؿ موقع الصدارة مف المنيج ا

 المنيج مما ينعكس عمى النتاجات التعميمية المستقبمية.
 واستناداً لما تقدـ تبرز اىمية البحث الحالي في الآتي :
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أىمية عمميات العمـ لأنيا تُساعد عمى تطوير القدرة التفكيرية التي مف خلاليا يُمكف ايجاد الحموؿ لمختمؼ  .1
 ت.المشكلا

 أىمية الدليؿ كونو يعتبر مُرشداً لممدرّس يسترشد بو لتحسيف العممية التعميمية وبموغ الأىداؼ المرغوبة. .2
أىمية المرحمة المتوسطة لكونيا مرحمة تمتاز بتغيرات عقمية ونمو في كافة جوانب الشخصية إذ يصبح  .3

 الأفراد قادريف عمى القياـ بمياـ عقمية مختمفة. 
 حدود البحث

البحث الحالي عمى دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لكتب العموـ لمصفوؼ )الاوؿ _ الثاني( لممرحمة  اقتصر
 (.2020-2019المتوسطة لمعاـ الدراسي )

 مصطمحات البحث
 اولًا: عمميات العمـ عرفيا كؿ مف:  

 معمومة جديدة "  )عميمات وأبو جلالة( : "ىي العمميات التي يستخدميا الباحثوف بغرض الوصوؿ إلى       
 (209: 2001)عميمات وأبو جلالة،       

)النجدي وآخروف( : "الأنشطة أو الممارسات التي يستخدميا العمماء في أثناء الوصوؿ إلى النتائج الممكنػة لمعمـ 
 (70: 2002مف جانب وفي أثناء الحكـ عمى ىذه النتائج مف جانب أخر" ) النجدي وآخروف،

 المدرس عرفو كؿ مف:ثانياً: دليؿ 
( :" كُتيب بمثابة مرشد أو دليؿ لممدرّس في تدريس المواد الدراسية المقررة لأي صؼ دراسي 2009)صبري ، 

 (.16: 2009في أي مادة دراسية ")صبري ، 
( :" مجموعة إجراءات تعرّؼ المدرّس بما لـ يشتمؿ عميو الكتاب وخاص بالمنياج  2011)مرعي ومحمد ،
ـ التعمـ لكؿ مادة مف مواده وبمصادر التعمـ الضرورية لتنظيـ تعمـ كؿ مادة ولاسيما الوسائؿ وبخطوات تنظ

التعميمية والأنشطة غير الصفية وحموؿ الاسئمة الواردة في الكتاب إضافة إلى مجموعة مف الأنشطة الإثرائية " 
 (.253: 2011)مرعي ومحمد ،

دخميا الطالب بعد إكماؿ المرحمة الابتدائية والتي تتكوف مف ثلاث المرحمة المتوسطة: "المرحمة الدراسية التي ي
مف الصفوؼ )الأوؿ والثاني والثالث( والتي تعنى باكتشاؼ قابمية الطلاب وميوليـ والعمؿ عمى تحقيقيا ومتابعة 

 (3: 1985تطبيقاتيا تمييداً لممرحمة الاعدادية. )وزارة التربية،
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 اسات سابقة(الفصل الثاني )خمفية نظرية ودر 
تشكّؿ عمميات العمـ أىمية كبيرة عمى صعيدي تدريس العموـ والتربية العممية فالعمـ لا يقوـ عمى جناح واحد، بؿ 
لابد مف الاىتماـ بجميع مكوناتو مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تدريس العموـ بشكؿ متكامؿ، وترجع أىمية عمميات 

 العمـ إلى :
 العممية التعميمية ويمكف الطالب مف الاحتفاظ بالمعمومة لفترة طويمة.تجعؿ الطالب يقوـ بدور إيجابي في  .1
 يحوؿ استخداـ عمميات العمـ التدريس مف طريقة التمقيف السمبي إلى آفاؽ البحث والاستقصاء والاستكشاؼ. .2
 تنمية الاتجاىات العممية لدى الطلاب مثؿ حب الاستطلاع والبحث عف مسببات الظواىر. .3
 ناقد والابتكاري لدى الطلاب.تنمية التفكير ال .4
 تنمية القدرة عمى التعمـ الذاتي.      .5

 تصنيف عمميات العمم
 اولًا: عمميات العمم الأساسية:

وىي عمميات عممية سيمة نسبياً تأتي في قاعدة فيـ العمميات، إذ أف عمميات العمـ تمثؿ تنظيماً ىرمياً تكوف 
التكاممية في القمة، وتشمؿ عمميات العمـ الأساسية ثماف عمميات. العمميات الأساسية في القاعدة والعمميات 

 (64، 2002)عمي،
    Observingالملاحظة   .1

تختمؼ عممية الملاحظة عف المشاىدة أو الرؤية التي تعني الانتباه العفوي إلى ظاىرة أو حادثة ما، أما 
الأمور بقصد اكتشاؼ خصائصيا  الملاحظة كعممية عمـ فتعني: تيقظ مقصود منظـ ومتسمسؿ لمظواىر أو

وعناصرىا، وتعد الملاحظة عممية العمـ الأساسية الأولى التي يستخدـ فييا المتعمـ حاسة أو أكثر مف حواسو 
الخمس، وتتضمف ملاحظة وصفية تيدؼ إلى تحديد خصائص الشيء أو الظاىرة باستخداـ الحواس، وملاحظة 

صورة كمية إف أمكف، ووصؼ التغيرات الحادثة في الشيء أو كمية تيدؼ إلى التعبير عما يتـ ملاحظتو ب
 (30:  2001الظاىرة. )شمداف،

 Measuringالقياس  .2
يقصد بعممية القياس المقدرة عمى تحديد أدوات القياس الملائمة لخاصية ما، واستعماليا بدقة مف أجؿ الحصوؿ  

، الكتؿ، درجات الحرارة، السرعات، فروؽ  عمى معمومات كمية عف تمؾ الخاصية، مثؿ: قياس الاطواؿ، الحجوـ
 (44: 2000الجيد. )فراج،

 Classifyingالتصنيؼ  .3
لمعمومات أو البيانات أو الأشياء المتوفرة في فئات أو مجموعات محددة اعتماداً عمى القدرة عمى وضع ا

 الخصائص المتشابية بينيا، ويشترط في عممية التصنيؼ أف تكوف مبنية عمى أسس محددة.
 (27: 2000)المجبر،  
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 Reasoningالاستدلاؿ   .1
وطريقة ذىنية مرتبة ودوف تجريب، وينطوي القدرة عمى التوصؿ إلى معمومة جديدة مف معمومة سابقة بأسموب 

تحت الاستدلاؿ ميارات ثلاث ىي: الاستقراء الذي يعني التحوؿ مف الجزئيات إلى الكُؿ أو مف الخاص إلى 
العاـ، والاستنباط الذي يعني التحوؿ مف الكُؿ إلى أجزاء أو جزء أو مف العاـ إلى خاص، والاستنتاج الذي يعني 

 (94: 2008جزء أو مف الخاص إلى خاص. )المولو،التحوؿ مف الجزء إلى 
 Predictingالتنبؤ  .2

القدرة عمى استخداـ المعمومات السابقة لمتوقع بحدوث ظاىرة أو حادثة ما في المستقبؿ، في ضوء وصؼ 
 (44: 2000وتفسير المعمومات والأحداث الجزئية المتعمقة بالظاىرة أو الحادثة المختارة. )فراج،

 Using numbersـ استخداـ الارقا .3
إمكانية استخداـ الأرقاـ الرياضية عند تطبيؽ العمميات الحسابية الأساسية بطريقة صحيحة عمى بيانات أو 

 قياسات عممية تـ الحصوؿ عمييا عف طريؽ بقية عمميات العمـ، كما تتضمف استخداـ الرموز الرياضية.
 (115: 2004)عبد المجيد،

 Time Relationships  / Using Spaceاستخداـ العلاقات المكانية والزمانية  .4
القدرة عمى تطبيؽ القوانيف والعلاقات الرياضية التي تُعبر عف العلاقات المكانية والزمانية، ودراسة الأشكاؿ، 

وىي عممية متضمنة  والحركة، والتغير في السرعة، وعمى وجو الخصوص في فيـ المفاىيـ الفيزيائية وتطبيقاتيا،
 (39: 2005في عممية استخداـ الأرقاـ. )فيمي،

 Communicatingالاتصاؿ   .5
القدرة عمى نقؿ الأفكار العممية أو المعمومات أو نتائج معينة نحو الآخريف، وذلؾ مف خلاؿ تفسيرىا شفوياً أو 

،كتابياً إلى جداوؿ إحصائية أو رسومات بيانية أو لوحات أو أشكاؿ عممية. )ا  (57: 2001لمقرـ
 ثانياً: عمميات العمـ التكاممية: .6

عمميات عقمية متقدمة تعتمد عمى عمميات العمـ الأساسية وتشمؿ: فرض الفروض، وتفسير البيانات، وضبط 
 (37: 2000المتغيرات، والتجريب . )المجبر،

 Hypothesizingفرض الفروض   .1
 حؿ مناسب لمشكمة، أو نتيجة قبمية مؤقتة لتجربة عممية. القدرة عمى صياغة إجابة أو إجابات محتممة لمسألة أو

 Interpretingتفسير البيانات  .2
القدرة عمى التوصؿ إلى الأسباب الرئيسية لممعمومات التي تـ تجميعيا أو الظواىر التي تمت ملاحظتيا عمى  

 (87: 2005اساس الخبرات السابقة. )اليويدي،
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 Defining Operationallyالتعريؼ الإجرائي  .3
عممية أو نشاط يُعبر عف صياغة محددة لجممة تصؼ الظاىرة أو الحدث أو الشيء بصورة قابمة للإجراء 

 (.  48: 2000والملاحظة والقياس.)فراج،
 Controlling Variablesضبط المتغيرات   .4

لتمكف مف الربط بيف المتغير القدرة عمى إبعاد أثر العوامؿ الأخرى عدا العامؿ التجريبي أو المستقؿ بحيث يتـ ا
 (115: 2004المستقؿ وأثره في المتغير التابع. )عبد المجيد،

 Experimentingالتجريب  .5
القدرة عمى إحداث موقؼ افتراضي لاختبار سلامة الفروض، يتـ فيو عزؿ المتغيرات ودراسة تأثير المتغير 

أو تجربة التوصؿ إلى تعميمات تحكـ سموؾ  المستقؿ في المتغير التابع، لمتأكد مف سلامة معمومة معينة،
 (16: 2003المتغير التابع. )عبد اليادي،
 خصائص عمميات العمم : 

 قدرات عقمية تُعبر عف سموؾ العمماء ومف يقتدي بيـ مف المعمميف والمتعمميف. .1
 تنُاسب جميع فروع العمـ، فيي لا تقتصر عمى محتوى دراسي معيف.  .2
إلى آخر، إذ إف جوىرىا الميارة التي يُمكف ممارستيا في العديد مف المواقؼ التي قابمة للانتقاؿ مف موقؼ  .3

 يمر بيا الإنساف في مختمؼ مراحؿ حياتو.
 تتكوف لدى الفرد عف طريؽ التعمـ وذلؾ مف خلاؿ القياـ بسمسمة منظمة مف الأنشطة المتنوعة. .4
 يمكف الوصوؿ إلى استنتاجات وتصورات تمثؿ عمميات العمـ المكوف الأساسي لمتقصي والتحقؽ العممي ولا .5

 (1309: 2008عقمية صحيحة بدونيا.)ابو جحجوح،
 الدراسات السابقة

  عمميات العمـ و أثرىا عمى النمو العقمي و التحػصيؿ لػدى طمبة الصؼ السابع في ) 2001)دراسة درويش
 محافظة غزة

، عمى مستوى النمػو العقمي  ىدفت الدراسة إلى دراسة أثر توظيؼ مدخؿ عمميات العمـ في تدريس العموـ

والتحصيؿ لدى طلاب الصؼ السابع الأساسي، ولموصوؿ إلى ىذا الغرض اقتػضت الػضرورة التعرؼ أولًا عمى 

مت عينة الدراسة ثمانيف طالباً مف مستوى ممارسة المدرسيف لعمميات العمـ، ومدى توافرىا في الكتاب المقرر وشم

طلاب الصؼ السابع تـ اختيارىـ بالطريقػة القػصدية مػف مدارس الحكومة في محافظة غزة، وقسمت العينة إلى 

مجموعتيف متجانستيف تجريبية وضابطة، درسػت إحداىما المنياج المثرى بعمميات العمـ، ودرست الثانية المنياج 
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التجريب مػدة خمسة شيور، حيث تـ تطبيؽ اختبار النمو العقمي والاختبار التحصيمي، المدرسي المعتاد، واستمر 

قبؿ وبعد فترة التجريػب، وقػد جمعت نتائج الاختباريف، لمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطات لممجموعة التجريبية 

سابع في البيئة الفمسطينية والضابطة، وأظيرت النتائج إف عدد عمميات العمـ ونوعيا في كتاب العموـ لمصؼ ال

غير مناسب رغـ توافر الموضوعات المناسبة لمدخؿ العمميات، لذا فالكتاب يحتاج إلى إثراء كمي ونوعي إذا تـ 

اعتماد مدخؿ العمميات، كما أظيرت النتائج أف مستوى ممارسة المدرسيف لعمميات العمـ دوف المتوسط، كذلؾ لا 

عمميات العمـ، وحتى البسيط منيا، وتفػوؽ الطلاب الػذيف درسوا منياج العموـ يوجد تشجيع كاؼ لمطالب لممارسة 

 المثري بعمميات العمـ عمى زملائيـ الذيف درسوا بالأسموب المعتاد في النمو العقمي .

  مدى التركيز عمى العمميات العمميػة المحتػواة فػي النػشاطات التدريسية العممية لكتب ( 2003)دراسة بعارة(

 موـ لمصفوؼ الأربعة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي في الأردف(الع

ىدفت الدراسة إلى استقصاء مدى التركيز عمى العمميات العممية )عمميػات الملاحظة، والتػصنيؼ، والاستقراء، 

لمحتواة في والاتصاؿ، والقياس، واستخداـ العلاقة الزمانية والمكانية، وتطبيؽ العمميات الرياضية في العموـ ( ا

النشاطات التدريسية العممية لكتب العموـ لمصفوؼ الأربعة الأولػى كمػا حػددتيا الخطوط العريضة لمنياج العموـ 

لمصفوؼ الأربعة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي في الأردف، وقػد تكوف مجتمع الدراسة مف عينتيا، فقد 

، وقد احتوى كؿ نشاط عمى عممية مف العمميات العممية السبع، ( نشاطاً تدريسياً عممياً 190احتوت العينة عمى )

وقد أظيرت نتائج الدراسة أف النشاطات التدريسية العممية المحتواة في كتب العموـ التي تـ تحميميا لـ تتوزع 

%( وعممية التصنيؼ بنسبة 11بالتساوي عمى ىذه الكتب وتبيف أف الأنشطة احتػوت عمى الملاحظة بنسبة )

%( وتبيف 10%( وعممية القياس بنسبة )32%( وعممية الاتصاؿ بنسبة )39( وعممية الاستقراء بنسبة )8%)

أيضاً مف الدراسة أف كتب العموـ لمصفوؼ الأربعة الأولى لـ تحتوي عمى عمميتيف مف عمميات العمـ في 
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وعممية تطبيؽ العمميات الرياضية  النشاطات التي تـ تحميميا، وىما عمميتا استخداـ العلاقات المكانية والزمانية

.  في العموـ

  (( )مدى توافر عمميات العمـ في كتب العموـ لمرحمة التعميـ الاساسي بفمسطيف2008)دراسة أبو جحجوح 

ىدفت الدراسة إلى تحديد عمميات العمـ الأساسية والتكاممية التي يجب تضمنيا في كتػب العمػوـ الأساسية، ومف 

توافر ىذه العمميات في كتب العمػوـ لمرحمػة التعمػيـ الأساسػي بفمسطيف، وقد اتبع الباحث ثـ التوصؿ إلى مدى 

أسموب تحميؿ المحتوى وىو اسموب مف أساليب المنيج الوصػفي، وصػمـ أداة تحميػؿ محتوى خاصة لذلؾ، والتي 

المئوية والتكرارات لممعالجة  تـ التحقؽ مف صدقيا وثباتيا بالأساليب المناسػبة، إضػافة إلػى اسػتخداـ النسب

الإحصائية، مف أىـ النتائج التي توصؿ إلييػا البحػث الحػالي :أف عمميات العمـ جاءت في كتب العموـ العشرة 

مجتمعة عمى النحو الآتي: الملاحظػة، الاتػصاؿ، التجريب، تفسير البيانات، القياس، الاستدلاؿ، استخداـ 

، 73، 99، 148، 195، 225، 501، 629ات، التنبػؤ، فػرض الفروض )الأرقاـ، التصنيؼ، ضبط المتغير 

%، 2%، 2%، 3%، 4%، 5%، 7%، 9.6%، 11%، 25%، 31مرة( وبنػسب مئوية )8، 43، 46، 68

0.4.)% 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة
الوصفي التحميمي لـ تجد الباحثة بيف الدراسات السابقة اختلافاً مف حيث المنيج فجميعيا استخدمت المنيج  .1

 في تفسير النتائج، عدا دراسة درويش حيث استخدـ المنيج التجريبي.
( إلى 2008(، ودراسة أبو جحجوح )2003توصمت نتائج بعض الدراسات السابقة مثؿ دراسة بعارة ) .2

.  اختلاؼ نسب تضميف عمميات العمـ في كتب العموـ
وضوع عمميات العمـ، ألا أف البحث الحالي يختمؼ عف يتفؽ البحث الحالي مع الدراسات السابقة في تناوؿ م .3

الدراسات السابقة بتركيزه عمى عمميات العمـ المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة 
 المتوسطة.

 استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في تصميـ أداة التحميؿ، وتنفيذ إجراءاتيا، ومناقشة النتائج. .4
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 )الطريقة والاجراءات(الفصل الثالث 
 منهج الدراسة

استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي باستخداـ تحميؿ المحتوى، الذي يُعد واحد مف أساليب البحث العممي 
التي تستخدـ في عممية تحميؿ المناىج الدراسية والكتب المدرسية، لأنو الأنسب لتحقيؽ أىداؼ ىذه البحث مف 

المدرّس لمتجارب العممية الواردة في كتب العموـ لممرحمة المتوسطة لتحديد مدى خلاؿ تحميؿ محتوى دليؿ 
 تضمينيا لعمميات العمـ موضوع البحث.

 مجتمع البحث وعينته
تكوف مجتمع البحث مف التجارب العممية الواردة في دليؿ المدرّس لكتب العموـ المقررة عمى طمبة المرحمة  

 ( يوضح ذلؾ.1ـ، وتكونت عينة البحث مف مجتمعيا والجدوؿ رقـ )2020/ 2019المتوسطة لمعاـ الدراسي 
 (1الجدوؿ )

 مواصفات دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة

 عدد التجارب عدد الوحدات الجزء الطبعة الصؼ

 2020-2019 الاوؿ
1 3 27 

2 3 19 

 2020-2019 الثاني
1 2 40 

2 3 20 

 106 11 2 المجموع

 أداة البحث
أعدّت الباحثة أداة البحث المتَمثمّة بقائمة بعمميات العمـ المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لصفوؼ 
المرحمة المتوسطة، مف خلاؿ الاطلاع عمى بعض الدراسات السابقة التي تناولت تحميؿ كتب العموـ في ضوء 

العامميف في وزارة التربية، توصمت الباحثة إلى الصورة الأولية عمميات العمـ، وآراء مشرفيف العموـ ومدرسييا 
 لقائمة عمميات العمـ الواجب تضمينيا في محتويات دليؿ المدرّس لمتجارب العممية.
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 صدق الأداة 
لمتأكد مف صدؽ أداة التحميؿ عرضت في صورتيا الأولية عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف في المناىج 

(، لإبداء ملاحظاتيـ حوؿ صياغة فقرات التحميؿ، ودقة ضوابط عممية التحميؿ، 1التدريس ممحؽ )وطرائؽ 
وأكدوا عمى مناسبة الفئات الرئيسية لمتحميؿ وأبدو بعض الملاحظات وتػـ الأخذ بيا، وعدلت أداة التحميؿ وفقاً 

 ( .2لتمؾ الملاحظات، ووضعت في صورتيا النيائية ممحؽ )
 المحتوى ثبات أداة تحميل

تػـ حساب الثبات مف خلاؿ ثبات الاتساؽ، وذلؾ بإعادة التحميؿ مف قبؿ الباحثة، حيث تػـ حساب مدى الاتفاؽ 
ومف خلاؿ تطبيؽ معادلة  بيف نتائج التحميؿ الأوؿ ونتائج التحميؿ الثاني والذي يفصؿ بينيما أربعة أسابيع،

( 0.89ظير أف معاملات الاتفاؽ مرتفعة ففي عمميات العمـ الأساسية كاف معامؿ الاتفاؽ ) Holistiىولستي 
( وكاف معامؿ الاتفاؽ العاـ بيف مرتي التحميؿ 0.87أما معامؿ الاتفاؽ بالنسبة لعمميات العمـ التكاممية فقد بمغ )

 (. 2الجدوؿ رقـ ) ( وىذا معامؿ اتفاؽ جيد يمكف الوثوؽ بو، ويمكف توضيح ذلؾ مف خلاؿ0.86)
 (2جدوؿ )

 قيمة معاملات الثبات

 معامؿ الاتفاؽ المجاؿ العاـ

 0.89 عمميات العمـ الأساسية

 0.87 عمميات العمـ التكاممية

 0.86 الثبات العاـ
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 الفصل الرابع )النتائج ومناقشتها(
 النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الأوؿ والذي ينص عمى  -أولًا 

 -)ما عدد التجارب العممية في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة( ومناقشتو :
للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب عدد التجارب العممية الواردة في كؿ دليؿ بحسب الصؼ، ونسبيا المئوية 

 ( يوضح ذلؾ.3الجدوؿ )والرتبة، و 
 (3جدوؿ )

 عدد التجارب العممية المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة
 

 الرتبة النسبة المئوية % عدد التجارب العممية دليؿ المدرّس 

 2 %43 46 دليؿ الصؼ الأوؿ

 1 %57 60 دليؿ الصؼ الثاني

  %100 106 المجموع

( أف عدد التجارب العممية مختمؼ مف صؼ إلى آخر في المرحمة المتوسطة، حيث جاء 3)ويتبف مف الجدوؿ 

%(، ويمييا في المرتبة الثانية دليؿ 57( تجربة وبنسبة )60دليؿ المدرّس لمصؼ الثاني في المرتبة الأولى بواقع )

 %(.43( تجربة وبنسبة )46المدرّس لمصؼ الأوؿ بواقع )

والذي ينص عمى )ما عمميات العمـ الأساسية المتضمنة في  بالإجابة عف السؤاؿ الثانيالنتائج المتعمقة  -ثانياً 

 -دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة( ومناقشتو :

للإجابة عف ىذا السؤاؿ اُستخدمت أداة البحث، وىي قائمة تحميؿ المحتوى لتحديد عمميات العمـ الأساسية 

س لمتجارب العممية لكؿ صؼ دراسي عمى حدة، وحسبت تكراراتيا ونسبيا المئوية، المتضمنة في دليؿ المدرّ 

( يبيف النسب المئوية والتكرارات لكؿ عممية مف عمميات العمـ الأساسية المتضمنة بدليؿ المدرّس 4والجدوؿ )

 لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة لكؿ صؼ دراسي.
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 (4الجدوؿ )
 المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العمميةعمميات العمـ الأساسية 

 
 عمميات العمـ الأساسية

 دليؿ الصؼ الثاني دليؿ الصؼ الاوؿ

 النسبة% تكرار النسبة% تكرار

 %38 529 %34 431 الملاحظة

 %18 256 %19 236 القياس

 %11 145 %18 225 التصنيؼ

 %7 96 %6 71 الاستدلاؿ

 - - - - التنبؤ

 %7 97 %8 97 الأرقاـاستخداـ 

 %5 66 %3 43 العلاقات الزمانية والمكانية

 %14 199 %12 151 الاتصاؿ

 %100 1388 %100 1254 المجموع

( أف أكثر عمميات العمـ الأساسية تضميناً في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية  لمصفوؼ 4يتبيف مف الجدوؿ )
وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف  %(،38%(، )34بمغت عمى التوالي )الأوؿ، والثاني ىي عممية الملاحظة بنسبة 

عممية الملاحظة تعد أوؿ عمميات العمـ الأساسية وأبسطيا، ومف خلاليا تحدد الأشياء والظواىر باستخداـ 
الحواس وتستخدـ لتمييز الأشياء في الطبيعة، في حيف جاءت عممية القياس في المرتبة الثانية بنسب بمغت عمى 

%(، والسبب يرجع إلى كثرة استخداـ القياسات في التجارب الواردة في دليؿ المدرّس 18%(، )19الي )التو 
وطبيعة منياج العموـ المتنوع في محتواه العممي، تمييا عمميتي التصنيؼ والاتصاؿ بنسب مئوية بمغت عمى 

تدلاؿ واستخداـ الأرقاـ %(، في حيف كانت نسب تواجد عمميتي الاس14%(، )12%(،( 11%(، )18التوالي )
%(، وتعزو الباحثة ذلؾ إلى إف عمميتي 7%(، )8%(، )7%(، )6متوسطة بيف النسب وقدرىا عمى التوالي )

الاستدلاؿ واستخداـ الأرقاـ تحتاجاف إلى مستويات تفكير عميا، ليذا اكتفى مؤلفو الدليؿ بالتركيز عمى العمميات 
عممية العلاقات الزمانية والمكانية ضعيفة حيث بمغت عمى التوالي الاخرى، في حيف كانت النسبة المئوية ل
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%(، وتعزو الباحثة ذلؾ إلى ضعؼ اىتماـ مؤلفي الدليؿ بعمميات العمـ الأساسية السابقة، ويتبيف مف %5(، )3)
 ( أف عممية التنبؤ لـ تضمف في أي تجربة مف التجارب الواردة في دليؿ المدرّس لمصفوؼ الأوؿ،4الجدوؿ )

الثاني، وتعزو الباحثة ذلؾ أنيا تحتاج إلى ميارات عقمية أكثر تعقيداً ولأنيا أنسب لممراحؿ الدراسية المتقدمة، 
( التي أظيرت أف عممية 2008(، ودراسة أبو جحجوح )2003واتفقت نتائج ىذا السؤاؿ مع دراسة بعارة )

 الملاحظة أكثر عمميات العمـ نسبة.
 النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الثالث والذي ينص عمى   -ثانياً 

 -)ما عمميات العمـ المتكاممة المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة( ومناقشتو :
اممية للإجابة عف ىذا السؤاؿ اُستخدمت أداة البحث، وىي قائمة تحميؿ المحتوى لتحديد عمميات العمـ التك

المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لكؿ صؼ دراسي عمى حدة، وحسبت تكراراتيا ونسبيا المئوية، 
( يبيف النسب المئوية والتكرارات لكؿ عممية مف عمميات العمـ التكاممية المتضمنة بدليؿ المدرّس 5والجدوؿ )

 لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة لكؿ صؼ دراسي.
 (5)الجدوؿ 

 عمميات العمـ التكاممية المتضمنة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية

 عمميات العمـ التكاممية
 دليؿ الصؼ الثاني دليؿ الصؼ الاوؿ

 النسبة % التكرار النسبة % التكرار

 %20 119 %19 87 تفسير البيانات

 - - - - ضبط المتغيرات

 %10 58 %13 60 فرض الفروض

 %70 414 %68 306 التجريب

 %100 591 %100 453 المجموع

( أف أكثر عمميات العمـ التكاممية تضميناً في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية لمصفوؼ 5يتبيف مف الجدوؿ )

وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف  %(،70%(،)68الأوؿ والثاني، ىي عممية التجريب بنسبة بمغت عمى التوالي )

عممية التجريب شممت جميع عمميات العمـ الأخرى وىي أعمى عممية مف عمميات العمـ التكاممية، في حيف 
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%(، وحصمت عممية فرض 20%(، )19جاءت عممية تفسير البيانات بالمرتبة الثانية بنسبة بمغت عمى التوالي )

%(، وتعزو الباحثة ذلؾ إلى عدـ وجود آلية محددة 10%(، )13الفروض عمى نسبة متدنية بمغت عمى التوالي )

لوضع ىذه التجارب بشكؿ متناسؽ حتى تغطي جميع عمميات العمـ، بينما خمت أدلة المدرّس لمتجارب العممية 

لمصفوؼ الأوؿ والثاني مف عممية ضبط المتغيرات، وتعزو الباحثة ذلؾ إلى التركيز عمى عمميتي التجريب 

راً، نظراً لطبيعة المرحمة العمرية التي تتطمب مثؿ ىذه العمميات، واتفقت نتائج ىذا السؤاؿ مع دراسة والتفسير كثي

 ( التي أظيرت أف عممية التجريب الأكثر نسبة مف عمميات العمـ المتكاممة.2008أبو جحجوح )

 التوصيات

 -في ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يمي :

لمتجارب العممية لكتب لممرحمة المتوسطة تجارب عممية تحتوي عمى عمميات  تضميف محتوى دليؿ المدرّس .1

 التنبؤ وضبط المتغيرات.

تدريب مدرسي العموـ عمى تنمية عمميات العمـ عند طمبة المرحمة المتوسطة مف خلاؿ تنفيد التجارب العممية  .2

 الواردة في دليؿ المدرّس لمتجارب العممية.

لمتجارب العممية لممرحمة المتوسطة وتقويميا بصورة مستمرة، ومف ثـ تطويرىا مراجعة محتوى دليؿ المدرّس  .3

 لتراعي عمميات العمـ المختمفة، ولتتوافؽ مع الاتجاىات العالمية والمستجدات العممية.

 Recommendations 

In light of the research results, the researcher recommends the following: - 

1. Include the content of the teacher's guide for scientific experiments for 

middle school books, practical experiments that contain the processes of 

prediction and control of variables. 
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2. Training science teachers on developing science processes for middle 

school students through the implementation of scientific experiments 

mentioned in the teacher's guide to scientific experiments. 

3. Reviewing the content of the teacher's guide for intermediate stage 

scientific experiments and evaluating them on an ongoing basis, and then 

developing them to take into account the various science processes, and 

in line with global trends and scientific developments. 

 المقترحات  

 .إثراء محتويات كتب العموـ بعمميات العمـ وأثرىا في تنمية التفكير العممي لدى الطمبة .1

 مدرسي العموـ في المرحمة المتوسطة.قياس مستوى عمميات العمـ لدى  .2

 إجراء دراسة تتناوؿ سبؿ تنمية ميارات عمميات العمـ المختمفة باستخداـ استراتيجيات التعمـ الحديثة .3

  كالاستقصاء التقدمي والواقع الافتراضي.

The proposals 

1. Enriching the contents of science books with science processes and their 
impact on the development of scientific thinking among students. 

2. Measuring the level of science processes in middle school science 
teachers. 

3. Conducting a study on ways to develop the skills of various science 
processes using modern learning strategies such as progressive 
investigation and virtual reality. 
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