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 ممخص البحث:

معرفة الذكاءات المتعددة في اكتساب طمبة الرابع الادبي لعمميات العمـ لمادة قواعد يرمي البحث الحالي الى 

الإناث ( اذ وضعت الباحثة  –عمى وفؽ  الجنس ) الذكور  المغة العربية ومعرفة الفروؽ في الذكاء المتعدد

( في اكتساب ميارات عمميات 0.05فرضية الدراسة  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

الدراسة في طمبة الرابع الادبي  العمـ لدى طمبة الصؼ الرابع الادبي تعزى لاستراتيجيات التدريس. وتحددت

لإعدادية الحكيـ )لمذكور( واعدادية الرباط) للإناث ( التابعة لمديرية تربية الكرخ الثانية، موضوعات مف مادة 

قواعد المغة العربية )الفعؿ الماضي، المضارع، الامر، الفاعؿ ، المفعوؿ بو(، الفصؿ الدراسي الاوؿ  لمعاـ 

( 1.14أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )و  .9191 -9108الدراسي 

بيف متوسطات علامات الطمبة الذيف تعمموا  باستراتيجية الذكاءات المتعددة و متوسطات علامات الطمبة الذيف 

لذكور والإناث، درسوا بالطريقة التقميدية ، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات علامات الطمبة مف ا

ولصالح الإناث وذلؾ في اختبار عمميات العمـ البعدي ، كما أشارت الدراسة إلى تفوؽ الإناث في الذكاء المغوي 

الحركي عمى الإناث.وتوصمت الباحثة الى بعض  –عمى الذكور بينما تفوؽ الذكور في الذكاء الجسدي 

 التوصيات والمقترحات .

المتعددة ، عمميات العمم   ،  مادة قواعد المغة العربية، المرحمة  الذكاءات الكممات المفتاحية :

 الاعدادية 
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The Effect of Multiple Intelligences on the Acquisition of Science 

Operations by Middle School Students of Arabic Grammar 

Dr. Huda Mohammed Salman                                                  

Educational and psychological research center 

The current research aims to identify the multiple intelligences in the fourth students’ 

acquisition of the literary processes of Arabic grammar and to identify the differences in 

multiple intelligence according to gender (males - females). The study was determined for 

students of the fourth literary preparatory Al-Hakim Preparatory (for males) and Rabat 

Preparatory (for females) of the Second Karkh Education Directorate, topics from the Arabic 

grammar subject (past tense, present tense, imperative, subject, and object) for the first 

semester of the academic year 2019-2020. The results showed that there were no statistically 

significant differences at the significance level (0.05) between the average scores of the 

students who were taught by the multiple intelligences strategy and the averages of the 

scores of the students who were taught by the traditional way. There are statistically 

significant differences between the average scores of male and female students in favor of 

females on the post-science process test. The study also indicated the superiority of females 

in linguistic intelligence over males, while males outperformed in physical-kinesthetic 

intelligence over females. The research came out with a set of recommendations and 

suggestions.  

Keywords: multiple intelligences, science operations, middle school students, 

Arabic grammar 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية91(         المجلد )27العدد)   7077
 

 

994 

 

 مشكمة وأهمية البحث:
نفسيا ، ونتيجةً  تُعد صعوبة قواعد المغة العربية ليست مشكمة حديثة الولادة بؿ تمتد جذورىا إلى وجود القواعد

فيي ليست معمومات ومعارؼ تضاؼ إلى الخزيف   ليذه الصعوبة ارتفعت الأصوات لمعمؿ عمى تيسيرىا ،
جادة التعبير والبياف                                            الذىني ،بؿ وسيمة إلى غاية ،إذ تكوف وسيمة إلى استقامة المساف وا 

ا لاشؾ فيو أفّ معرفة القواعد النحوية ضرورة لابدَّ منيا، ولا يمكف الاستغناء ومم( . 912،ص0857)إبراىيـ،
عنيا؛ لأنيا تفيد ضبط الكلاـ لفظاً وقراءة وكتابة ، فضلًا عف أنيا تساعد عمى التمييز بيف الألفاظ المتكاتفة مف 

لسف عمى حد سواء ، فقواعد حيث المعنى الإعرابي ، ولذلؾ لابد مف وضع المعايير لكي تكوف ضابطاً لمغة والأ
ذا لـ توضع القواعد موضع التطبيؽ فأنيا تصبح عمماً دوف عمؿ لا  النحو تعالج الألفاظ عف طريؽ الجمؿ، وا 

   (  .077:ص 9116فائدة منو  )أبو الضبعات ، 
واعد المغة إف أىميتيا تنبع مف أىمية المغة العربية نفسيا وتسعى الباحثة إلى توظيؼ طريقة جديدة في تدريس ق

 العربية، عسى أف تحمؿ في طياتيا اليسر في تقديـ قواعد المغة العربية وتقبؿ الطمبة ليا.
أذ أصبحت تنمية الإمكانات البشرية والميارات الفكرية ضرورة لمتوافؽ مع التطورات التكنولوجية والمعرفية   

ية عدـ الاعتماد عمى الكـ المعرفي بقدر المتلاحقة التي يوجييا الإنساف ،ويفرض ذلؾ عمى العممية التعميم
الاعتماد عمى كيفية استعماؿ المعرفة وتطبيقيا في مجالات الحياة المختمفة إف دراسة تطور الذكاء تفيد في 
التعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ التي يمتمكيا الأفراد والذي يترتب عميو تحسيف الجوانب الضعيفة والعمؿ عمى 

ة والقوية وىذا بدوره يقود أو يدفع إلى توجيو الفرد لمعمؿ والو ضيفة التي تتناسب مع تطوير الجوانب الجيد
تعدد الذكاء واختلافو لدى الفرد يتطمب  (.   Armstrong  ,1994 , p4قدراتيـ والتي يمكف إف يبدعوا فييا )

تعمميو متنوعة لتحقيؽ التواصؿ مع كؿ الأفراد الموجوديف في البيئات التعميمية ، (. فقد  -أتباع مداخؿ تعميمية  
دلت العديد مف الدراسات أف التلاميذ  يحصموف عمى درجات  منخفضة  أو متوسطة عمى اختبارات الذكاء 

نيـ يحصم وف عمى درجات عالية في مقاييس الذكاء المتعدد ،مما يجعمنا نشكؾ في الجدوى التربوية التقميدية وا 
(.  واف الارتقاء بالنواحي العقمية والتحرر مف النظرة الضيقة Sylwester,1998,p24للاختبارات التقميدية )

في مرحمة مف مراحؿ  بسبب الاعتماد عمى التقييـ الفردي واحتياجات الذكاء يدؿ عمى ضعؼ المعرفة العممية
 التاريخ الذي يترتب عميو ضرورة الانتباه والسعي لكشؼ الحقائؽ المتعمقة بالفكر الإنساني 

( ولذلؾ أصبحت تنمية الإمكانات البشرية والميارات الفكرية ضرورة لمتوافؽ مع  4، ص 0887) السرو ، 
اف أف تعدد الذكاء وأختلافو لدى الفرد يتطمب أتباع التطورات التكنولوجية والمعرفية المتلاحقة التي يواجييا الإنس

تعمميو متنوعة لتحقيؽ التواصؿ مع كؿ الأفراد الموجوديف في البيئات التعميمية ، وليذا فأف  -مداخؿ تعميمية  
وأف تعدد الذكاء لدى الفرد  الكشؼ عف الذكاء المتعدد مف شأنو أف يمقي مزيداً مف الضوء عمى ىذا المفيوـ ، 

جة لأتباع مداخؿ تعميمية ، ويمثؿ قدرة فكرية معينة تستمزـ وجود مجموعة مف الميارات والأنشطة لحؿ بحا
المشاكؿ والصعوبات التي تواجو الفرد، ليس ذلؾ فقط ولكنيا أيضاً تستمزـ أمكانية أيجاد وتوظيؼ حموؿ المشاكؿ 
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رى بعض العمماء أف التغير والتطور ( ، يArmstrong,1994,p.80مما يميد الطريؽ لأكتساب معرفة جديدة.)
الذي حدث في المجتمعات البشرية ، يشير بوضوح إلى مدى الحاجة إلى تنمية قدرات الذكاء المتعدد لدى الأفراد 

ؽ وأساليب حديثة ، لاف معظـ أىداؼ الشعوب لايمكف  إنجازىا إلا بالاعتماد عمى القدرات العقمية ائوبطر 
(. وتتحدد مشكمة الدراسة بالتساؤؿ آلاتي :ػ ىؿ ىناؾ تنوع  Goleman ,1999,p71وبالذات الذكاء المتعدد )

 بأنواع الذكاء المتعدد لدى الطمبة باختلاؼ الجنس )إناث، ذكور(
معرفة الذكاءات المتعددة في اكتساب طمبة الرابع الادبي لعمميات العمـ لمادة قواعد المغة   هدف الدراسة:

 العربية .
 الإناث ( –في الذكاء المتعدد عمى وفؽ  الجنس ) الذكور ومعرفة الفروؽ   

 فرضية البحث:
( في اكتساب ميارات عمميات العمـ لدى 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .0

 طمبة الصؼ الرابع الادبي تعزى لاستراتيجيات التدريس. 
 حدود البحث :

 )لمذكور( واعدادية الرباط) للإناث ( التابعة لمديرية تربية الكرخ الثانية .طمبة الرابع الادبي لإعدادية الحكيـ  -
 موضوعات مف مادة قواعد المغة العربية )الفعؿ الماضي، المضارع، الامر، الفاعؿ ، المفعوؿ بو(. -
 .9191 -9108الفصؿ الدراسي الاوؿ  لمعاـ الدراسي  -

 تحديد المصطمحات:
إمكانية بيولوجية ػػػ نفسية لمعالجة المعمومات التي يمكف تنشيطيا في البيئة الذكاء المتعدد: عرفو كاردنر،  

 (.p.37 1997, ,Gardnerالثقافية  أو خمؽ المنتجات التي ليا قيمة في ثقافة ما   )
 التعريؼ الاجرائي: تبنت الباحثة تعريؼ كاردنر.

 الاطار النظري :
مفاً عف بقية الباحثيف في محاولتو تفسير طبيعة الذكاء. أستمد ىذا الذكاء المتعدد : نحا العالـ كاردنر نحواً مخت 

العالـ نظريتو  مف ملاحظاتو للأفراد الذيف يتمتعوف بقدرات خارقة في بعض القدرات العقمية ولا يحصموف في 
 اختبارات الذكاء إلا عمى درجات متوسطة أو دونيا مما قد يجعميـ يصنفوف في مجاؿ المعاقيف عقمياً.

طمبت مؤسسة فاف لير مف جامعة ىارفارد بإنجاز بحث عممي يستيدؼ  0868أة نظرية الذكاء المتعدد: عاـ نش
بفتح وضعية المعارؼ العممية الميتمة بالإمكانات الذىنية للإنساف و إبراز مدى تحقيؽ ىذه الإمكانات 

ثيـ التي استغرقت عدة سنوات، وقد واستغلاليا وفي ىذا الإطار بدأ فريؽ مف العامميف المختصيف بالجامعة أبحا
كشؼ مدى تحقيؽ ىذه الإمكانات عمى ارض الواقع ولقد تـ بالفعؿ البحث في عدة مجالات معرفية بتمويؿ 
الدراسة المذكورة، وىكذا تـ البحث في مجاؿ التاريخ الإنساني والفمسفي وعموـ الطبيعة والعموـ الإنسانية، وكما 
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ممية عمى المستوى الدوري، تناولت قضايا تتعمؽ بمفيوـ النمو في مختمؼ نظـ ليذا الغرض عدة لقاءات ع
 (.Huffman, 1996, P274الثقافات البشرية )

ضمت المجموعة عدداً مف المتخصصيف كاف مف أبرزىـ العاـ كاردنر الذي كاف ميتماً بدراسة مواىب الأطفاؿ 
التي تسبب في أحداث تمؼ في الدماغ مف  و أسباب غيابيا لدى الراشديف. الذيف حدث ليـ بعض الحوادث

خلاؿ ىذه الدراسة وتسميات الجوانب المختصة التي تناولتيا وعدد المختصيف الذيف اشتركوا فييا ظيرت نتائج 
 أبحاثيـ عمى إف الإنساف يمتمؾ قدرات متعددة مف الذكاء مف دوف الاقتصار عمى جانب محدد 

(Huffman, 1996, P277.) 
 تنمية الذكاء المتعدد:    -

أنواع الذكاء المتعدد عمى ثلاثة عوامؿ ىي:   الفطرة البيولوجية ، بما في ذلؾ الوراثة أو العوامؿ  تعتمد    
ثناءىا وبعدىا،وتاريخ الحياة الشخصية  ويضـ  صابات قبؿ الولادة وا  الجينية  وما يتعرض لو المخ مف إعطاب وا 

سيف والأقارب والأصدقاء والآخريػػف الذيف إما أف يوظفوا وينشطوا الذكاءات أو يحولوا الخبرات مع الوالديف والمدر 
وتضـ المكاف والزماف حيث ولدت ونشئت، وطبيعة التطورات الثقافية أو  دوف نموىا،والخمفية الثقافية والتاريخية

ي مجالات مختمفة كعبقرية ليوناردو التاريخية ، ويؤدي تفاعؿ العوامؿ ىذه لظيور العديد مف العباقرة في عالمنا ف
( وما يتعمؽ بظيور ىذه الذكاءات 24 -23،ص9112دافينشي صاحب الموحة المشيور موناليزا مثلًا.)جابر،

( بأنو يبدأ ظيورىا مع السنة الأولى مف عمر الانساف ، وحيث أف كؿ 0887ونموىا ،فمنيـ مف يرى )السرور،
إظيار ما يسميو كاردنر ميولًا) في ذكاء محددة عند سف مبكرة ،وتتطور  نوع مف أنواع الذكاء يبدأ الأطفاؿ في

نغمات  -التعبير عف الذكاء مف خلاؿ الرموز، وتطور تمؾ الرموز، و قدرات رياضية. -خلاؿ عدة مراحؿ ىي :
 موسيقية، إما في مرحمة النضج تظير القدرة الأقوى في شخصية الانساف ويكوف كما يريد

 (.228، ص0887... الخ ()السرور،  -ميندس  –موسيقي  –شاعر  -) رياضي
 ـ الأسس العممية لنظرية الذكاء المتعدد:ـ

تعددت التساؤلات عف نظرية الذكاء المتعدد وعف أسسيا العممية ومدى اختلاؼ ما تدعيو مف تعدد الذكاء        
لى القوؿ بوجود عدة ممكات أو قدرات عقمية الإنساني مقارنةً بالآراء والأفكار التي سبقتيا، والتي ذىب أصحابيا إ
 أو فنية لدى الأفراد ، فما الذي يميز ىذه النظرية الجديدة عف سابقتيا؟

يرى كاردنر أف ما يذىب إليو مف وجود عدة ذكاءات يجد أسسو في ثقافة الشخص، وفي فيزيولوجيتو     
 العصبية.

نسانية ولايركز عمى النتائج الخاصة بالتحقيؽ ألعاممي ، اف مفيوـ كاردنر عف الذكاء مرتبط بالثقافة الا     
فالذكاءات الثمانية التي تقوؿ بيا نظريتو ليا سند عممي في الأسس البيو ػ ثقافية لمفرد والتي ىي بمثابة معايير 
للاستدلاؿ عمى وجودىا. فميس يكفي انتشار ممارسات ثقافية لدى شخص ما، لمتعبير عف وجود ذكاء معيف 

نما لا بد مف تحديدٍ موضعي لمخلايا العصبية التي تشغميا تمؾ الممارسات في الدماغ، وىذا ما يميز لديو ، وا 
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نظريتو عف الأفكار والآراء السابقة في الموضوع، والتي قالت بوجود ممكات أو قدرات متعددة ومف دوف سند أو 
 (.Gardner,1989,p.p1--20حجج عممية تجريبية. )

ظرية الذكاء المتعدد نتاج دراسات وأبحاث استغرقت نحو ربع قرف مػف الػزمف، تػـ خلاليػا تضػافر إف ن            
ّـ خػػلاؿ تمػػؾ المػػدة  جيػػود العديػػد مػػف البػػاحثيف ذوي اختصاصػػات متنوعػػة، كمػػا أشػػرنا إلػػى ذلػػؾ مػػف قبػػؿ، ولقػػد تػػ

وأنجبػػت نظريػػة الػػذكاء  مسػػاءلة عػػدة ميػػاديف بحثيػػة لػػـ يػػتـ التفكيػػر فييػػا مػػف قبػػؿ، ولقػػد تمخّضػػت تمػػؾ الدراسػػات
المتعدد، تمؾ النظرية التي ساندتيا أيضاً النتائج العممية في عمـ الأعصاب وعمػـ المعرفػة )الأبسػتمولوجيا( وأمػدتيا 
بسػػػػػػػػػػػند يػػػػػػػػػػػذىب إلػػػػػػػػػػػى القػػػػػػػػػػػوؿ بتعػػػػػػػػػػػدد الوظػػػػػػػػػػػائؼ الذىنيػػػػػػػػػػػة وتنظػػػػػػػػػػػيـ الفكػػػػػػػػػػػر بحسػػػػػػػػػػػب وظائفػػػػػػػػػػػو المختمفػػػػػػػػػػػة 

(Gardner,1989,p.509) 
 -ذكاء المتعدد داخؿ المخ البشري : ويمكف تحديد كؿ نوع مف أنواع ال

 المفظي : تحصؿ عممياتػػػػػػو في الفص الصدغي الأيسر والفص الجبيػػػػػي        –الذكاء المغوي  .0
 )أي منطقػة بروؾ  /  رونيؾ( ويتفجر في الطفولة المبكرة ويبقى قويا حتى عمر متقدـ.   
 الرياضي : تحصؿ عممياتػػػػػػو في الفصوص الجػداريػة اليمنى واليسرى   –الذكاء المنطقي  .9
 وفي الفصوص الجبيية اليسرى،ويبمغ الذروة في المراىقة وفي الرشد المبكر.   
 البصري : تحصؿ عممياتػػػػػػو فػػػي الفص القفػػػوي مػػف النصؼ الكروي  –الذكاء المكاني  .2
 بدأ بالتفكير الطبولوجي فػػػػػي الطفولة المبكرة وتبقى الرؤية الفنية قوية حتى الأيمف لمدماغ،ي .3
 عمر متقدـ.  
 الحركي : تحصؿ عممياتػػػػػػو فػي المخيخ والنويات القاعديػػة ومنطقػػػػػة  –الذكاء الجسمي  .4

 ف.  الشريط الحركي في قشرة الدماغ، ويتوقؼ ىذا عمى القوة، والمرونة، والسرعة، والتواز 
 الذكاء الموسيقي : تحصؿ عممياتػػػػػػو فػػػي القفص الصدغي الأيمػػػػػف، ذكاء ينػػمو مبكراً  .5

 عػػف الذكاءات الأخرى.
 الذكاء الشخصي : تحصؿ عممياتػػػػػػو فػػي الفصوص الجبييػػػػػة والفصوص الجداريػػػػػػػة  .6
 سنوات الثلاث الأولى. والجيازالممبػػػػػػػي، تكويف حدود الذات والأخر إثناء ال 
 الذكاء الاجتماعي : تحصؿ عممياتػػػػػػو فػي الفص الجبيي والفػػص الصػػدغي  .7

 النصؼ الكروي  الأيمف( والجياز الممبي ،والارتباط والالتصاؽ والتعمؽ خلاؿ السنػػػػػػػوات  )خاصػة في 
 الثلاث الأولى.      

 ص الجبيي والػفػص القفػػوي والفػػص الجبيي الذكاء الطبيعي : تحصؿ عممياتػػػػػػو فػي الف .8
 ( مستخمصاً لأنواع الذكاء 9اليمنى واليسرى ، يظير مبكرا في الطفولػة، ويوضح الجػػدوؿ )

 (                                                     05،ص9112)جابر،المتعدد والمػخ البشري. 
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 دراسات سابقة:
 (9115)ابتساـ محمد فارس  .0
جامعة القاىرة ،وأستيدفت التعرؼ عمى فاعمية التدريس  –أجريت الدراسة في مصر معيد الدراسات التربوية   

بأستعماؿ برنامج قائـ عمى الذكاء المتعدد في تنمية التحصيؿ وميارات ما وراء المعرفة لدى طلاب المرحمة 
( إناث المجموعة التجريبية 94( ذكور و)23اقع )( طالباً وطالبة بو 097الثانوية، وتألفت عينة البحث مف )

( إناث المجموعة الضابطة يمثموف طلاب الصؼ الثالث الثانوي الفرع الأدبي في 22( ذكور و)25وبواقع )
محافظة الجيزة ، ولمتحقؽ مف أىداؼ البحث قامت الباحثة بإعداد أداتيف احدىما لقياس التحصيؿ الدراسي 

وراء المعرفة ، وأعتمدت الباحثة مقياس ميداس لمذكاء المتعدد الذي أعده برانتور والأخرى لقياس ميارات ما 
( وقد تـ أستعماؿ معادلة ىو لستي ومعادلة سبيرماف 9112( المعرب مف رنا عبد الرحمف قوشحة )0886شيرر)

دالة إحصائياً بيف  ومعادلة جونسوف ومعادلة ألفا كرونباخ ، وبعد تحميؿ البيانات توصمت النتائج إلى وجود فروؽ
الذكور والإناث في المجموعة التجريبية في الذكاء الجسمي والذكاء المنطقي والذكاء المكاني ولصالح الذكور ، 
وعدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف طلاب المجموعة التجريبية في الذكاء الموسيقي والذكاء المغوي والذكاء 

 (.256 – 05ص،9115الشخصي والذكاء الاجتماعي.)فارس،
 (  9114فارس ىاروف رشيد ) .9
جامعة بغداد ،وأستيدفت التعرؼ عمى العلاقة بيف الذكاء المتعدد  –أجريت الدراسة في العراؽ كمية الآداب  

عدـ تحمؿ الغموض  لدى طمبة الجامعة،وكذلؾ التعرؼ عمى الفروؽ في الذكاء  –والأسموب المعرفي تحمؿ 
أنسأني ( وتألفت عينة  -إناث ( والتخصص)عممي -اً لمتغير الجنس )ذكورالمتعدد والأسموب المعرفي تبع

( طالباً وطالبة مف كميات جامعة بغداد ، حيث سحبت تمؾ العينة وفقاً لمطريقة العشوائية 341البحث مف )
( وعممي 994( حسب التخصص أنسأني بواقع)341الطبقية ذات التوزيع المتساوي،إذ قسمت العينة )

ناث)997ثـ بعد ذلؾ قسمت حسب الجنس ذكور) (994بواقع) ( ، ولمتحقؽ مف أىداؼ البحث قاـ 999( وا 
عدـ تحمؿ  –الباحث بإعداد أداتيف،أحدىما لقياس الذكاء المتعدد ، والأخرى لقياس الأسموب المعرفي تحمؿ 

 خ والاختبار التائي الغموض،وقد تـ أستعماؿ معامؿ أرتباط بيرسوف ومعادلة سبيرماف براوف ومعادلة الفاكرونبا
  (T- test  لعينتيف مستقمتيف،وبعد تحميؿ البيانات توصمت النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور )

والأناث في أنواع الذكاء )الاجتماعي،المنطقي،الجسمي،الشخصي( ولصالح الذكور ،وعدـ وجود فروؽ دالة 
 (.037 -05،ص9114إحصائياً في الأنواع الأخرى.)رشيد،
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 منهجية البحث:
مجتمع وعينة الدراسة:  تكوف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات الصؼ الرابع الادبي في المدارس الحكومية 

( طالباً وطالبة لمدرستيف  ذكور و إناث موزعتيف في 86التابعة لتربية الكرخ الثانية . تكونت عينة الدراسة مف )
 أربع شعب. 

(، واختبار عمميات Gardner , 1983مت أداتاف: أداة الذكاءات المتعددة لجاردنر ) أدوات الدراسة : استعم
 العمـ، حسب، أذ أعطيت تعميمات الإجابة عف ىذه الأداة لمطمبة قبؿ الإجابة عف فقرات الأداة نفسيا.

 9191/  9108تطبيؽ الأداة : طبقت بعد أف أخذت صورتيا النيائية عمى عينة الدراسة لمعاـ الدراسي 
واستعممت النتائج قبؿ البدء بتدريس المجموعات لتحديد استراتيجيات الذكاءات المتعددة التي ستتضمنيا الدراسة، 
وتكونت بصورتيا النيائية مف سبعة مجالات وشمؿ كؿ مجاؿ عشر فقرات تقيس أداء الطمبة لكؿ مستوى مف 

ا تعبر عف قدراتو الذكائية، وتـ ضرب استجابة المستويات وحددت الإجابة عمى الفقرة التي يشعر الطالب بأني
 ( والعلامة الدنيا )صفر(. 011(  لكؿ مجاؿ )01كؿ طالب في الرقـ )

 ( البيانات المتعمقة بأداة الذكاء المتعدد.0ويظير الجدوؿ )
 متعددةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة لدرجات  طمبة عينة الدراسة في أداة الذكاءات ال
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( فقرة أذ تبنت الباحثة أداة  لكرونيف وبايدلا 21اختبار عمميات التعمـ : أعدت الباحثة اختبار مكوّف مف ) .9
 بعد حساب معاملات الصعوبة والتمييز . 2001  وخطايبة وبدور 

صدؽ الاختبار: استعمؿ صدؽ المحتوى بعرضو عمى خبراء لإبداء رأييـ حوؿ الفقرات ومدى ارتباطيا بمجالات 
 يات العمـ ومدى ملاءمتيا ، وقد تـ الأخذ بالملاحظات التي أبداىا المحكموف .عمم

 ثبات الاختبار: 
 معاملات الثبات لكؿ مجاؿ مف مجالات اختبار عمميات العمـ والمجموع الكمي لفقراتو

 الثبات عدد الفقرات المجاؿ
 1.47 45 الملاحظات

 1.49 5 القياس واستخداـ الأعداد
 1.61 5 الاستدلاؿ

 1.53 5 ضبط المتغيرات والتجريب
 1.57 6 التعميـ والتفسير

 1.77 21 مج
معاملات الصعوبة : بعد تطبيؽ العينة الاستطلاعية مف خارج عينة الدراسة ذلؾ لاجؿ تعديؿ أو حذؼ  –

الجيدة  ( إلى أف الفقرة0888( ويشير الظاىر )1.7( أو تزيد عف )1.9الفقرات التي اقؿ درجة  صعوبو ليا  )
 ( .1.71 – 1.91يتراوح معامؿ صعوبتيا مف )

 معاملات التمييز :حسبت  لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار . –
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 ( عمميات العمـ حسب استراتيجية التدريس والجنس 2جدوؿ ) رقـ
 المجموع أناث ذكور البيانات الإحصائية الاستراتيجية

 
الذكاءات 
 المتعددة

 00.14 00.51 01.62 المتوسط الحسابي
 2.96 2.45 2.00 الانحراؼ المعياري

 38 07 20 العدد
 

 التقميدية
 00.15 01.41 00.39 المتوسط الحسابي
 3.73 9.68 4.70 الانحراؼ المعياري

 35 07 97 العدد
 

 المجموع الكمي
 00.15 00.14 00.15 المتوسط الحسابي
 31.18 2.91 3.46 الانحراؼ المعياري

 84 25 48 العدد
 عرض لمبيانات والنتائج يأتي:  فيما نتائج الدراسة  
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأىمية النسبية لعلامات طمبة عينة الدراسة عمى الاختبار  -

 ( يوضح ذلؾ.3البعدي لعمميات العمـ  والجدوؿ رقـ ) 
الأىمية النسبية  المعياري الانحراؼ المتوسط الحسابي رقـ الفقرة العممية المجاؿ

% 
عمميات 
العمـ 
 الأساسية

ملاحظة 
ووصؼ 
 وتبويب
 

0 1.40 1.41 40 
9 1.48 1.38 48 
2 1.32 1.41 32 
94 1.45 1.41 45 
21 1.49 1.41 49 

قياس  
واستخداـ 
 أرقاـ

3 1.49 1.41 49 
4 1.49 1.41 49 
5 1.32 1.41 32 
6 1.22 1.36 22 
7 1.44 1.41 44 
92 1.31 1.38 31 

 47 1.41 1.47 8استدلاؿ 
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الأىمية النسبية  المعياري الانحراؼ المتوسط الحسابي رقـ الفقرة العممية المجاؿ
% 

 35 1.41 1.35 01 التنبؤ
00 1.58 1.35 58 
09 1.97 1.34 97 
93 1.28 1.38 28 
96 1.39 1.41 39 

عمميات 
العمـ 
 المتكاممة

ضبط 
المتغيرات 
 والتجريب

02 1.32 1.41 32 
03 1.32 1.41 32 
04 1.49 1.41 49 
05 1.98 1.35 98 
06 1.99 1.39 99 
95 1.95 1.33 95 

تفسير 
 وتعميـ

07 1.43 1.41 43 
08 1.22 1.36 22 
91 1.49 1.41 49 
90 1.28 1.38 28 
99 1.28 1.38 28 
97 1.23 1.37 23 
98 1.39 1.41 39 

طمبة عينة الدراسة عمى اختبار لعمميات العمـ البعدي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات  -
 ( .4ككؿ حسب استراتيجية التدريس والجنس والجدوؿ رقـ )

 المجموع أنثى ذكر البيانات الإحصائية الاستراتيجية
 

الذكاءات 
 المتعددة

 02.85 05.22 09.47 المتوسط الحسابي
 3.08 3.05 2.48 الانحراؼ المعياري

 38 07 20 العدد
 

 التقميدية
 09.97 09.50 09.16 المتوسط الحسابي
 2.60 9.78 3.08 الانحراؼ المعياري
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 35 07 97 العدد
 

المجموع 
 الكمي

 02.04 03.36 09.23 المتوسط الحسابي
 3.12 3.11 2.75 الانحراؼ المعياري

 84 25 48 العدد
باستراتيجية الذكاءات المتعددة أعمى مف متوسط ( اف متوسط علامات الطمبة الذيف درسوا 4يتضح مف الجدوؿ )

علامات الطمبة الذيف درسوا بالطريقة التقميدية ، أما بالنسبة لمجنس فقد كاف متوسط علامات الطلاب الذكور  

 أقؿ مف متوسط علامات الطالبات.

 ويمكن استخلاص الاستنتاجات الآتية: 

وجود أثر لمتفاعؿ بيف الجنس واستراتيجية التدريس في اكتساب ميارات عمميات العمـ لدى طمبة الصؼ  -

 الرابع الادبي . 

: أظيرت نتائج الدراسة فروقاً إحصائيا بيف متوسطات علامات طمبة عينة الدراسة الذيف درسوا  مناقشة النتائج

لمتعددة، وقد كاف التفوؽ في اختبار عمميات العمـ في مادة قواعد مادة قواعد المغة العربية باستراتيجية الذكاءات ا

المغة العربية لصالح الطمبة الذيف درسوا باستراتيجية الذكاءات المتعددة مقارنة بالطمبة الذيف درسوا بالطريقة 

 الاعتيادية. 

 وأظهرت النتائج 

( بيف متوسطات علامات الطمبة الذيف 1.14عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -

 تعمموا  باستراتيجية الذكاءات المتعددة و متوسطات علامات الطمبة الذيف درسوا بالطريقة التقميدية 

ولصالح الإناث وذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات علامات الطمبة مف الذكور والإناث،  -

 في اختبار عمميات العمـ البعدي .
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إلى تفوؽ الإناث في الذكاء المغوي عمى الذكور بينما تفوؽ الذكور في الذكاء  كما أشارت الدراسة 

 الحركي عمى الإناث.  –الجسدي 

ذكاءات المتعددة واظيرت النتائج أف نتيجة التفاعؿ كانت لصالح الإناث مقارنة بالذكور ولصالح استراتيجية ال

)التجريبية( مقارنة بالطريقة )الضابطة(. وتعني ىذه النتيجة أف إستراتيجية الذكاءات المتعددة حسنت مف أداء 

الإناث أكثر مما حسنت مف أداء الذكور في اختبار عمميات العمـ، وفي الوقت نفسو حسنت استراتيجية الذكاءات 

 العمـ كما حسنت أداء الإناث  المتعددة أداء الذكور عمى اختبار عمميات

 

 التوصيات: 

 توجيو المدرسيف للاىتماـ بالذكاء المتعدد. .0

 الاىتماـ بالطمبة ونشاطاتيـ بحيث تقابؿ جميع أنواع الذكاء المتعدد. .9

 ضرورة تقديـ برامػػػج إرشاديػػػػػػة لمطمبة لتنمية الذكاء المتعدد لدييـ.  .2

              المقترحات :                        

 استعماؿ استراتيجية الذكاءات المتعددة في مواد المغة العربية الاخرى .  .0

 تدريب مدرسي المغة العربية نحو استعماؿ استراتيجية الذكاءات المتعددة.   .9

 أجراء دراسة مقارنة فػػي الذكاء المتعدد مع متغيرات التخصص الدراسي العممي  وفئات عمرية أخرى. .2
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 المصادر:

  0857،داالمعارؼ،مصر،  3إبراىيـ ، عبد العميـ . الموجو الفني لمدرسي المغة العربية،ط .0

 إبراىيـ ، نبيؿ رفيؽ محمد . الذكاء المتعدد لدى طمبة مدارس المتميزيف وأقرانيـ      .9

 –داد كمية التربية الاعتيادييف في المرحمة الثانوية ) دراسة مقارنة( ا طروحة  دكتوراه غير منشوره جامعة بغ .2

 أبف الييثـ.

(، قياس وتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة، دار الفكر لمطباعة والنشر 9112حسيف، محمد عبد اليادي ) .3

 والتوزيع، عماف، الأردف. 

(، تحميؿ الجممة في تدريس قواعد المغة العربية وأثره في التحصيؿ وفي 0878الدليمي ، طو عمي حسيف ،) .4

نحوي لدى طمبة المرحمة الاعدادية ، اطروحة دكتوراة ) غير منشورة ( ، جامعة بغداد ، تجنيب الخطأ ال

 كمية التربية الاولى.

 :  مدخؿ الى تربية الموىوبيف والمتميزيف  عماف. الاردف. دار الفكر لمطباعة والنشر.0887السرو، نوف.  .5

مكتبة دار الثقافة لمنشر والتوزيع الجامعة  ،0( مبادئ القياس والتقويـ في التربية، ط 0888الظاىر، زكريا ) .6

 الأردنية عماف، الأردف. 

(، الذكاء المتعدد لدى طمبة مدارس المتميزيف وأقرانيـ الاعتيادييف في 9117ابراىيـ، نبيؿ رفيؽ محمد، ) .7

 المرحمة الثانوية ، جامعة بغداد، ابف الييثـ، أطروحة  غير منشورة
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