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اثر اسلوب باكسا  في التحصيل والتفكير الابداعي لدى 

 بي في مادة البلاغة و التطبيق طالبات الصف الخامس الاد
 كلية التربية للبنات / جامعة بغداد/  م.د . هدى محمود شاكر

 1/2222 / 2تاريخ النشر :   17/4/2211قبول النشر:    2211/ 2/ 14استلام البحث: 
https://doi.org/10.52839/0111-000-072-022 

 ممخص البحث
يرمي البحث الحالي تعرؼ أثر اسمكب باكسا  في التحصيؿ كالتفكير الابداعي في مادة البلبغة كالتطبيؽ لدل        

بو تحصيؿ طالبات  تقيس تحصيميان  اختباران  الباحثة أعدت البحث مرمى كلتحقيؽ طالبات لمصؼ الخامس الادبي  ،
كاعدت الباحثة اختباريف الاكؿ في التحصيؿ كالثاني في التفكير   الصؼ الخامس الأدبي في مادة  البلبغة كالتطبيؽ ، 
اد لمعاـ ( طالبة مف طالبات مف مدرسة الخنساء لمبنات في بغدَْالابداعي ، كاختارت الباحثة    عينة مككنة مف )

( طالبة مف مجتمع  َّ( ، كطبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية تألفت مف )  َُِٓ – َُِْالدراسي )
البحث نفسو ، كما درست الباحثة  المجمكعتيف بنفسيا ، كبعد تحميؿ البيانات باستعماؿ معامؿ ارتباط  لعينتيف مستقمتيف  

ادلة الفا كركنباخ . اسفرت الدراسة عمى أنوي : " لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية ، كمعامؿ الصعكبة ، ك قكة التميز ، كمع
( بيف متكسطات درجات طالبات المجمكعة التجريبية  آلائي درسف  كفؽ اثر اسمكب باكسا  َٓ.َعند مستكل دلالة )

 كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة  آلائي درسف  بالطريقة التقميدية " .
 البحث البحث التي تكصمت إلييا الباحثة استنتجت ما يأتي : كفي ضكء نتائج

إفَّ أسمكب ) باكسا( رفع قدرة الطالبات عمى ضبط عمميات تفكيرىف في ما يئدكنو بو مف مياـ مف  طريقة يتأممكا  .ُ
 أداءىف كيفكركا فيو ثـ يحكـ عميو كصكلا إلى تحقيؽ اليدؼ 

إفَّ استعماؿ أسمكب  )باكسا ( في أثناء عرض مادة البلبغة لطالبات الصؼ  الخامس الأدبي ساعد في تكضيح   .ِ
 مكضكعات الدركس  بصكرة تكاممية شاممة 

 وأوصت الباحثة :
 اعتماد أسمكب )باكسا( في تدريس مادة البلبغة كالتطبيؽ كلاسيما عند طالبات المرحمة الإعدادية كالثانكية . .ُ
الاىتماـ بالاستراتيجيات كالطرائؽ كالأساليب الحديثة كالعمؿ عمى تدريب مدرسي المغة العربية كميدرساتيا عمى  .ِ

الاستراتيجيات كالطرائؽ كالأساليب الحديثة كمنيا أسمكب )باسكا( إلى جانب الطريقة الاعتيادية قبؿ الشركع في 
 التدريس أك اثناء التدريس  .

                                                              واقترحت الباحثة : 
 اجراء دراسة مماثمة لمعرفة أثر أسمكب) باكسا( في فركع المغة العربية كمتغيرات أخرل  .ُ
 كػ)قكاعد المغة العربية ، النقد الأدبي ، التعبير  ..الخ(. 

 الابداعي , الطمبات , البلاغةاسموب باكسا , التحصيل , التفكير  الكممات المفتاحية :
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Abstract  

The current research aims to identify the effect of Baska style on students’ 

achievement and the creative thinking in material rhetoric and the application of 

students for fifth grade literary. To achieve the study objectives, the researcher has 

designed an achievement test to measure group of students in the fifth grade literary 

in material application. The researcher chose a sample of 40 female students from 

Khansa School for Girls in Baghdad for the academic year (2014 - 2015), he applied 

the test on an exploratory sample consisted of 30 female students from the research 

community. The study resulted in being no statistically significant difference at the 

level of significance (0.05) between the mean scores of the experimental group and 

control group who taught by the traditional way. The results showed that the style of 

(Backsa) lifts the capacity of students and adjusts their thinking processes in what 

they are doing from the tasks that reflect their performance and think to achieve the 

goal. The use of the method (Backsa) during the presentation of material in rhetoric 

for the students of the fifth-grade literary lessons helped to clarify the lessons 

comprehensively. The researcher recommended the adoption style (Backsa) in 

teaching rhetoric and practice. Involving the Arabic language teachers in training 

programs about the modern methods especially the method of (Backsa).  

 

Keywords: baska style, creative thinking, fifth grade literary material 

application rhetoric 
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 الفصل الاول / التعريف بالبحث
 ة البحث :اولا: مشكم

مازاؿ درس المغة العربية يشكؿ عبئان ثقيلبن عمى كاىؿ الكثير مف طمبتنا لابد أف يتحممكه لينجحكا في نياية العاـ  
الدراسي ،كقد عدٌ البعض المغة العربية ، بأنيا لغة غير قادرة عمى الايفاء بمتطمبات التغير بعد أف طاؿ عمييا  

 (.ُٔ،صُٔٗٗو مف تغير عكس المغات العالمية الاخرل )زكي ،الزمف مف دكف اف يطرأ ما تحتاج الي
كقد عىزا )طو حسيف (ىذا الضعؼ الى طرائؽ تدريس ىذه المادة بقكلو "اف لغتنا لا تيدٌرس في مدارسنا كأنما 

 يدرٌس في ىذه المدارس شيء غريب لايمت العربية بصمة
كالبلبغة مف فركع المغة العربية كالتي تعاني مف صعكبة كبيرة كضعؼو ظاىرو في سير تعمميا كتعميميا ،     

لاف الدرس البلبغي مازاؿ بعيدان عف تحقيؽ الاغراض التي يراد بالبلبغة اف تنتيي اليو كمازاؿ يعاني مف مظاىر 
 كدراسة  ( ۲َََكدراسة )عبد الائمة،  ضعؼو   كثيرةو   كما أكدتيا العديد مف الدراسات  السابقة

( أذ أكدت ََِٓ(،كدراسة )الفراجي ،۲ََْ(،كدراسة )العاني ،۲ََ۲(  ،كدراسة )الجشعمي ،۲ََُ)الرفكع ،
في تعمـ البلبغة كتعميميا. ظاىر و  ىذه الدراسات جميعان كجكد ضعؼ و

،كمازاؿ الكثير مف المدرسيف يعتمدكنيا أف الطرائؽ المتبعة في تدريس مادة البلبغة ما زالت أسيرة الماضي    
في تدريس مادة البلبغة ، كالتي يككف المتعمـ فييا منفصلبن لا يشارؾ الا لمامان مما يؤدم الى أخفاقو في 
الكصكؿ الى الغاية المرجكة ،بعٌدىا طرائؽ تركز عمى حفظ الطالب لممتطمبات البلبغية ،كالتعريفات ، عمى أف 

اف التربية أشار الى الاثار السمبية المترتبة عمى اتباع ىذه الطرائؽ، حيث أنيا تعكد التقدـ العممي في ميد
المحاكاة العمياء مف غير فيـ، كأف كؿ معرفة لا يبذؿ فييا المتعمـ جيدان في سبيؿ الحصكؿ عمى المعرفة تبقى 

 (.ٓ،صُٖٓٗمزعزعة الذىف  )المنظمة العربية ،
أف مشكمة ضعؼ الطمبة في البلبغة تكمف في ضعؼ الأساليب المتبعة في تدريسيا لاعتمادىا المناقشة        

النظرية لاستنباط الافكار دكف  فيـ لمعناه ، فمـ تعد تتحمؿ العممية     التعميمية الاسمكب التقميدم التي تسير 
جافة ، كالكتاب المقرر،كالاختبار المكرر ىي السائدة عميو مؤسساتنا التعميمية حيث ما تزاؿ أساليب التمقيف ال

 (.۲ٖٗ، ص۲ََْلقياس التحصيؿ العممي )الحسيف ،
كبعد اطلبع الباحثة عمى الادبيات كالدراسات السابقة التي اكدت كجكد ضعؼ لدل الطمبة في مادة البلبغة     

 لي العربية  ،  فقد حددت مشكمة البحث الحالي بالإجابة عف السؤاؿ التا
: )ما اثر اسمكب باكسا في التحصيؿ كالتفكير الابداعي لدل طالبات الصؼ الخامس الادبي في مادة البلبغة 

 العربية(.
 ثانياً :أهمية البحث:

الأمة العربية أمة بياف ، كالعمؿ فييا مقترف بالتعبير كالقكؿ، فممغة في حياتيا شأف كبير كقيمة أعظـ مف       
 كبكتقة  يصب فييا  قيمتيا في حياة  أم أمة مف الأمـ كىي أحد مقكمات بنائيا،
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بط المكحد كالمككف لبنية تفكيرنا، ، كىي الحاممة لثقافتنا كرسالتنا كالرا كالمغة مقكـ مف أىـ مقكمات حياتنا ككياننا
 ( .۲۹،ص۹۱ٔ۷كالصمة بيف أجيالنا، كالصمة كذلؾ بيننا كبيف كثير مف الامـ )يكسؼ ،

كالبلبغة احد فركع المغة العربية كالتي اىتـ بيا العرب ، لككنيا   فنان يقكـ عميو الادب الرفيع منذ زمف قديـ    
الذيف عاشكا بعد قياـ  الدكلة  العربية الاسلبمية  ، بؿ يمتد الى  ،كلـ  يكف الامر مقتصران عمى جيكد العرب 

 (.۳،ص۲۰۰۲الجاىمية كاحتفائيـ بالبلبغة  في صكرو مختمفةو كمتباينةو )الشاىد،
عف الحياة كمناشطيا ، بؿ شغمت الناس  كلـ     كاشتغمكا بيا  تكف البلبغةي العربية في كقتو مف الأكقات بعيدة ن

كلـ تكف البلبغة  العربية قابعة  في برج عاجيٌ مشرفة عمى  ،ف معترؾ الأمكر دقيقيا كعظيمياكلـ تكف بمنأل ع
كآمالو  البكابة السمحة الشاممة لعمكـ الإنساف ، مرتبطة بالبيئة كأنكاعيا كىمكـ الإنساف الناس مف عؿو ، بؿ كانت

مف ىنا كانت بتعريفيا المشيكر :  ، كحضارتوكآلامو ، كرغباتو كآىاتو ، كعقيدتو ، كنزعاتو ، كميكلو ، كثقافتو 
مف خلبؿ مجاؿ البلبغة أك الرسالة المرسمة بيف المتفنف كالمتمقي  "مطابقة الكلبـ لمقتضى الحاؿ"،  كالحاؿ

ثلبثة أقساـ : حاؿ المتفنف ، كحاؿ المتمقي ، كحاؿ المتفنف كالمتمقي معا،ن فالبلبغة نقؿ ما في  ،كالحاؿ الإنسانية
النقؿ في كظيفتيف كاحدة دنيكية تتصؿ بفف القكؿ العربي ، كأخرل دينية  فنف إلى المتمقي بتأثير، كىذانفس المت

في تحدٌ مستمر مع كؿٌ عصر ، كزماف  الإعجاز القرآني كالبياف النبكم الشريؼ ، فاالبلبغة تتصؿ بالكشؼ عف
 (.۳، ص۲۰۰۲)ابراىيـ ،، كمكاف 

لة خاصة مف طرائؽ التدريس كاستعماؿ بعض أنكاع الطرائؽ في كأسمكب التدريس لمادة البلبغة ىك حا
معالجة مكضكعات دراسية تلبئميا كاختمفت الآراء في الفرؽ بينيما  كمف الاساتذة مف لا يرل فرقان كمنيـ مف 

 يفرؽ ، كلا ييمنا الأمر إلا مجرد الاشارة إلى اصطلبح جديد لو أنصاره كىك)أسمكب التدريس(إلى جكار
لتدريس( فالأساليب بيذا المفيكـ اخص مف الطرائؽ اذ ىي خاصة بمكاد معينة كالطرائؽ أعـ كأشمؿ )طرائؽ ا

كيمكف لمطريقة الكاحدة استغلبؿ عدد متنكع مف الأساليب كما يمكف استعماؿ الأسمكب الكاحد في عدد متنكع مف 
 ( .َٓ-ْٗص،    ََِٔالطرائؽ العامة كلكؿ فئة مجمكعة مف الاستراتيجيات )الياشمي ، 

كالأساليب التدريسية ىي جزء مف الطريقة بؿ ىي الجزء الاجرائي مف طرائؽ التدريس فالأسمكب ىك       
الطريقة المتبعة في حؿ المشكلبت لذا أعطت التربية الحديثة أىمية كبيرة لأساليب التدريس ، كنظرت الييا 

مىفٍ أىمية كترل الباحثة أىف أسمكب )باكسا( مف  بكصفيا حجر الزاكية في العممية التعميمية ، كذلؾ لما ليا
الأساليب التي اجتمعت فيو كؿ ىذه المميزات ليضيؼ إلى فاعمية التدريس فاعمية أىكثر كيستطيع المدرس عف 
طريقو ايصاؿ المادة العممية المتمثمة بمادة الأدب كالنصكص كمراعاة الظركؼ البيئية لممتعمـ كيجعمو محكر 

ف استعماؿ أساليب حديثة مطمب رئيس لممجتمع التعميمي فينبغي عمينا رفد أساليب تمبي العممية التعمم ية كا 
مطالب ذلؾ المجتمع كمسايرة العالـ في الحداثة كالتطكر ؛ لأفَّ غاية ىذه الأساليب الحديثة فسح الفرص أىماـ 

يصاؿ العممية التعميمية إلى أعمى مستكل ، كمف ىذه الأساليب  التربكييف للبرتقاء بإجراءات التخطيط لمدرس كا 
أسمكب )باكسا( كىك أحد أساليب تنمية التفكير الإبداعي يستند إلى فكرة حؿ المشكلبت بطريقة منظمة عمى كفؽ 
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( ىك اختصار لمجممة PACSA(  كمصطمح باكسا )َٗ، ص  َُُِمجمكعة مف الخطكات المتعاقبة )عمي ، 
(Paohaging Corporation Sientifac Approsch كقد سمي ىذا الأسمكب باسـ شركة صناعية مكلت )

( كتعديؿ لطرائؽ كأساليب أخرل ، كىك مف أساليب تعميـ Taylorىذا الأسمكب كطكرتو ،كابتكر ىذا الأسمكب )
 (.ُّٖ، ص  ََِٔالتفكير التي يمكف أف يستعمميا المعمـ أك المدرس في تنمية التفكير)محمكد ، 

لعممي بمكضكع الإبداع كالتفكير الإبداعي ازديادان ممحكظان في النصؼ الثاني مف كبذلؾ زاد الإىتماـ ا
القرف العشريف فبذلت الدكؿ المخططة جيكدان كبيرة لو كراحت تنفؽ الأمكاؿ الطائمة عميو كأجرت البحكث اللبزمة 

عى إلى تنظيـ التفكير الإبداعي النفسية عملبن بمبادئ التربية اليادفة بكؿ أبعادىا التي تس –كالتطبيقات التربكية 
 (.ْٕ، ص  ََِٕعند المتعمميف كالإفادة مف طاقاتيـ الإبداعية كاستثمارىا)الطيطي، 

عمى خبرات  مباشري  كفي رأم الباحثة إف طرائؽ التدريس كأساليبو التي تمارس في المدارس ليا تأثيري 
الطلبب كاتجاىاتيـ نحك عممية التعمـ كالتعميـ كغيرىا مف العمميات العقمية التي تتأثر بعكامؿ متعددة كمتنكعة 
داخؿ البيئة التعميمية فطريقة التدريس كأسمكب التدريس ككسائؿ التقكيـ كالمناخ الصفي كالعلبقة بيف المدرس 

 ر في تشجيع التفكير الإبداعي لدل الطالبات .كالطالب ككؿ ىذه العكامؿ ليا أثرىا المباش
 كممٌا سبؽ تستطيع الباحثة بياف أىمية ىذا البحث في النقاط الاتية :

 أىمية المغة العربية التي اختارىا الله سبحانو كتعالى في كتابو الخالد لتككف خالدة بخمكده.  .ُ
 بناء شخصية الإنساف . أىمية البلبغة العربية التي لا تقؿ عف أىمية المغة كأثرىا في  .ِ
أىمية الاستراتيجيات كالطرائؽ كالأساليب الحديثة كىي التي تعد القناة التي تنقؿ بيا المعرفة مف المدرس إلى  .ّ

 الطمبة . 
أىمية أسمكب باكسا بكصفو احد أساليب تنمية التفكير الإبداعي كىك أسمكب يقكـ عمى فكرة حؿ المشكلبت  .ْ

ب عمى جمع الأفكار كالمعمكمات بصكرة صحيحة كمكاجية المشكلبت بطريقة منظمة مما يساعد الطلب
يجاد البدائؿ كاختبارىا ليفسح ليـ المجاؿ نحك التفكير الإبداعي .  كالبحث عف حمكؿ كا 

 أىمية المرحمة الإعدادية بكصفيا المرحمة التي يتييأ الطلبب فييا لمتعميـ الجامعي . .ٓ
 ثالثاً : هدفا البحث :

 لي إلى :يرمي البحث الحا
 التعٌرؼ إلى أثر أسمكب )باكسا( في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأدبي في البلبغةك التطبيؽ .   .ُ
 التعٌرؼ إلى أثر أسمكب )باكسا( في التفكير الإبداعي لدل طالبات الصؼ الخامس الأدبي  .ِ

 كلتحقيؽ ىدفي البحث كضع الباحث الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف :
( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية 0ََٓدلالة احصائية عند مستكل )لا يكجد فرؽ ذك  .ُ

اللبئي يدرسف مادة البلبغة كالتطبيؽ بأسمكب )باكسا( كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة اللبئي 
 يدرسف المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي .
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( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية اللبئي 0ََٓلايكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) .ِ
يدرسف مادة البلبغة بأسمكب )باكسا(، كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة اللبئي يدرسف المادة 

 نفسيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الإبداعي 
 بحث :رابعاً : حدود ال

 طالبات الصؼ الخامس الأدبي في المدارس الثانكية كالإعدادية النيارية  التابعة لمحافظة بغداد . .ُ
 ( .َُِٓ  –َُِْالفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي )  .ِ
 مكضكعات كتاب البلبغة المقرر تدريسيا لطلبب لصؼ الخامس الأدبي .     .ّ

 خامساً : تحديد المصطمحات 
 أولًا :الأثر

 لغةن : الأثر : بقية الشيء ، كالجمع آثار ك آثكر ، كخرجت في إثره كفي أثر بعده كاتثرتو : تتبعت أثره  - أ
 (.ُٗت( ، ص –)ابف منظكر ، )د 

 اصطلبحان عيرِّؼ بأنٌوي : " النتيجة التي تترتب عمى حادثة ، أك ظاىرة في علبقة سببية" - ب
 ( .ُٔ، ص ََُِ)عبد ، 

بأنو : معرفة الأثر الذم يتركو )أسمكب باكسا( في تحصيؿ  طالبات الصؼ الخامس إجرائيان : تعرفو الباحثة  - ت
 الأدبي كتفكيرىـ الإبداعي في مادة البلبغة العربية  .

لغةن : الأسمكب : كؿ طريؽ ممتد فيك أسمكب كالأسمكب : الطريؽ ، كالكجو ، كالمذىب  –ثانيان : الأسمكب  
 ( .ْٕت : -ساليب مف القكؿ : أم أفانيف منو  )أبف منظكر ، دكالأسمكب : الفف يقاؿ أخذ فلبف في أ

 اصطلبحان  - ب
عيرِّؼ بأنٌوي: " كىك جزء مف الطريقة بؿ ىك الجزء الاجرائي مف طرائؽ التدريس ، كىك شخص المدرس داخؿ 

مكانياتو الذاتية في ايصاؿ المادة التعميمية إلى الطالب بكؿ يسر كسيكلة "   الصؼ كا 
 (.ُْ، ص َُِّ)زاير كآخركف ، 

 ثالثاً : أسموب باكسا: 
اصطلبحان  عيرِّؼ بأنٌوي :" أسمكب يقكـ عمى فكرة حؿ المشكلبت بطريقة منظمة عمى كفؽ مجمكعة مف  –أ 

 (.َٗ، ص َُُِالخطكات المتعاقبة كىك أحد طرائؽ تنمية التفكير الإبداعي ")عمي ، 
الخطكات كالإجراءات المنظمة التي اتبعيا الباحث في تدريس إجرائيان : تعرفو الباحثة  بأنٌوي : مجمكعة مف  -ب

    طلبب الصؼ الخامس الأدبي في مادة  البلبغة .
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 رابعاً : التحصيل: 
لغةن : التحصيؿ :حصؿ الشيء حصكلان : بقي كذىب ما سكاه ، كحصؿ فلبف عمى شيء :  أدركو كنالو   –أ 

 (.ُّٔت ، ص  –)أبف منظكر ، د 
عيرِّؼ بأنٌوي : "مستكل تحصيؿ الطلبب المعمكمات كالميارات التي تـ تعمميا مسبقان مف خلبؿ اصطلبحان  -ب

 (.ِٔ، ص َُِاجاباتيـ عف عينة مف الفقرات التي تمثؿ محتكل المادة الدراسية " )ابك فكدة ك يكنس ، 
ف المكضكعات المقرر اجرائيان : تعرفو الباحثة بأنىوي : مقدار ما تعممو طلبب الصؼ الخامس الأدبي م -ج

تدريسيا في مادة البلبغة كيقاس بالدرجات التي يحصمكف عمييا مف إجاباتيـ عمى الاختبار التحصيمي المعد مف 
 قبؿ الباحثة ليذا الغرض .

 خامساً : التفكير :
ؿ كالتفكير لغةن : التفكير : فكر في الأمر فكران : أعمـ العقؿ فيو كرتب بعض ما يعمـ ليصؿ فيو إلى المجيك  –أ 

 (.ُٕٕ)أبف منظكر ، د .ت، ص  
اصطلبحان عيرِّؼ بأنٌوي : " عممية ذىنية ينظـ بيا العقؿ خبراتو بطريقة جديدة لحؿ مشكمة معينة كتشتمؿ  -ب

 ( .ُُ، ص  ََُِالعممية عمى إدراؾ علبقات جديدة بيف عناصر المكضكع اك المكقؼ" )قطامي ، 
 سادساً : الإبداع: 

بداع : البديع المحدث العجيب كالبديع المبدع ، كأبدعت الشيء اخترعتو لا عمى مثاؿ كبدع الشيء لغةن : الإ -أ 
 (.ُُٕ-َُٕت  ، ص –مبدعو بدعان ، )أبف منظكر ، د 

اصطلبحان عيرِّؼ بأنٌوي :" القدرة عمى تصكر أعماؿ أصيمة ذات صفة تعبيرية ، أك تشكيمية ، أك انتاجية ،  -ب 
 ( .ُٔ، صَُِّبذاتيتيا كجديتيا كقيمتيا الجمالية كالمعنكية كالنفعية " )حسف كشلبؿ ،  أك سمككية ، كتتميز
 سابعاً : البلاغة :

لغةن : عرؼ بأنيا : ىي " الباء ، كاللبـ ، كالغيف أصؿ كاحد صحيح ، كىك الكصكؿ الى الشيء، تقكؿ  - أ
 (.َُّ، ص ُُٗٗ)ابف فارس،   بمغت المكاف إذا كصمت إليو، كقد تسمى المشارقة بمكغان"

إصطلبحان : عَّرفو بأنيا: "الفف أك العمـ الذم يبحث في الأساليب ، ككضع القكاعد ، ليرشحيا الأدباء  - ب
 ( .ُّٕ، ص  ََِّكالمثقفكف" )مطمكب ، 

 إجرائيان : تعرفو الباحثة بأنيا : المادة التي تدرس لطالبات الصؼ الخامس الادبي كالتي اتبعت في تدريسيا
 اسمكب باسكا .
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 الفصل الثاني / جوانب نظرية ودراسات سابقة
 أولًا : الجانب النظري

 التفكير الإبداعي : التفكير الإبداعي عممية تيدؼ إلى التجكؿ في داخؿ جكانب الذىف المتعددة كلمس الخلبيا
كلكي تعمؿ كظيفة التفكير الإبداعي عمى  –أم الخلبيا  –التي تكاد تككف خاممة لفترة طكيمة مف الزمف كحثيا 

 إثارة أكبر عدد ممكف مف العمميات الذىنية كتكصيميا لمعالجة كتقبؿ معمكمة أك نص أك خبرة 
 ( .ِِْ، ص ََِٗ)غانـ ، 

بمجمكعة مف المراحؿ المتتالية تؤدم إلى صيغة نيائية تعبر تمر العممية الإبداعية  مراحؿ عممية الإبداع:  - 
عنيا في صكرة نتاج جديد غير مألكؼ يفيد المجتمع كقد حدد الميتمكف بالإبداع ك الباحثكف في مجالاتو 
المختمفة أفكار متعددة في مراحؿ ىذه العممية كلكف أكثر ىذه الأفكار ركاجان كقبكلان في كجكد أربع مراحؿ تتمثؿ 

 الآتي :  في
مراحؿ الإعداد كالتحضير : كالتي يتـ فييا تحضير العقؿ أك الذىف لعممية الإبداع الخاصة بالتعامؿ مع  .ُ

إحدل القضايا أك المشكلبت القائمة أك المطركحة لمنقاش ، إذ يتـ جمع المعمكمات كالأفكار ذات العلبقة بيا 
 (.ِٓٓ، ص   ََِٖكفيميا جيدان استعدادان لممرحمة الثانية )سعادة ، 

مرحمة الاحتضاف : كفييا يستكعب العقؿ كؿ المعمكمات التي ليا علبقة بالمشكمة كيتخمص مف الأفكار  .ِ
كالمعمكمات التي ليس ليا علبقة كما يككف الخياؿ نشطان في ىذه المرحمة كيككف الفرد المبدع قمقان كمتكتران 

حبيا مف تكترات نفسية كتقمبات مزاجية كتشير كقد أطمؽ عمى ىذه المرحمة اسـ مرحمة )المخاض( لما يصا
خبرات الأشخاص المبدعيف إلى إف إنجازاتيـ الإبداعية تحدث في الأكقات التي يتركز فييا كعييـ عمى 

 ( .ٕٗ، ص ََِٔمكضكع آخر ، أك عندما يكاد الإحباط اف يجيز عمييـ )جمؿ كاليكيدم، 
مرحمة الإلياـ اك الإشراؼ: يتـ في ىذه المرحمة التحميؿ المتعمؽ لممشكمة لإدراؾ ما بيف أجزائيا كعناصرىا  .ّ

المختمفة مف علبقات متداخمة ، مما يسمح بعد ذلؾ بانطلبؽ شرارة الإبداع المطمكبة كالتي تعني تمؾ الخطة 
 سمى ىذه المرحمة بالمحظة الإبداعية التي تظير فييا الفكرة الجديدة أك الحؿ الملبئـ لممشكمة ، كت

)الإلحاح الإبداعي( كتعنى ىذه المرحمة بإنتاج المزيد كالجديد مف القكانيف العامة كلا يمكف التنبؤ بيا كتظير 
الفكرة فجأة كتبدك المعمكمات كالخبرات ككأنيا نظمت تمقائيان كتضمف ىذه المرحمة مرحمة النكـ عمى الفكرة ، 

 (. ِّٗ، ص َُُِلعياصره،كتركيا لكقت ما)ا
مرحمة التحقؽ : إعادة النظر : كىي آخر مرحمة مف مراحؿ تطكير الإبداع كيتعيف عمى الفرد المبدع أىف  .ْ

يختبر الفكرة المبدعة كيعيد النظر فييا كيعرض جميع أفكاره لمتقييـ كىي مرحمة التجريب لمفكرة الجديدة 
 (.ِٔ، ص  ََِٕالمبدعة )الطيطي،

شممت ما يقارب  –أحد عمماء النفس الاجتماعييف  –في دراسة تحميمية لمباحث تايمكر : بداعمستويات الإ 
 تحميؿ مئة تعريؼ للئبداع تكصؿ فييا إلى أىف الإبداع لو مستكيات خمسة  ، كىذ المستكيات الخمسة ىي :
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كنكعية في الانتاج  الإبداع التعبيرم : كيككف ىذا المستكل المرحمة الاساسية كىك تعبير مستقؿ ذك أصالة .ُ
ف السمة الرئيسة ليذا الإبداع  )العفكف كعبد الصاحب ،   ( .ُِٓ، ص   َُِِليست جكىرية كا 

الإبداع المنتج : كفي ىذا المستكل الثاني مف الإبداع يميؿ الشخص لتفعيؿ النشاط الحر كتحسيف أسمكب  .ِ
 ( .ُِٗ:  ََِٗر العركض )غانـ ، الأداء في ضكء قكاعد معينة ، إذ يراعي في الرسـ النسب كفي الشع

الإبداع الإبتكارم : كفي ىذا المستكل الثالث مف الإبداع يشير إلى التطكير المستمر للؤفكار كينجـ عنو  .ّ
 (. ِٕ، ص ََِٗاكتساب ميارات جديدة )حجازم، 

أك مدارس فكرية الإبداع التجديدم: كفي ىذا المستكل الرابع مف الإبداع يشير إلى القدرة عمى اختراؽ قكانيف  .ْ
 ( .ُٕٓ،ص ََِٕثابتة بطميمكس في عمـ الفمؾ )

الإبداع الانبثاقي أك الاختراقي : ييعىدٌ الإبداع في ىذا المستكل أعمى درجات الإبداع كنادران ما يتـ الكصكؿ  .ٓ
اليو مف قبؿ الأفراد ، كتتحقؽ فيو قدرة الفرد عمى الكصكؿ إلى نظرية أك مبدأ جديد ، كيترتب عمى ذلؾ 

 ( .َُْ،ص  ََُِبركز مدارس فكرية كمثاؿ ذلؾ نظريتي اينشتايف كفركيد )ابك جادك كنكفؿ ، 
 علاقة التفكير الإبداعي بمادة  البلاغة

يعد الخياؿ الإبداعي الذم يقكـ بو الأدباء أك الشعراء أحد أنماط التفكير الإبداعي ، إذ لا يختصر عمى 
عمماء العمكـ كالرياضيات كغيرىـ ، فيؤلاء العمماء يعطكننا معمكمات كمعارؼ عممية في شكؿ حقائؽ كنظريات 

لعاطفية كالانفعالية كيتحقؽ الإبداع ىنا حينما بينما يعطينا الأدباء كالشعراء معاني فييا إبداع تتصؿ بالحياة ا
 يتمكف الأديب مف إيجاد علبقات عاطفية بيف الأفراد الآخريف قد تشبو حالتو حينما أنتج فنو الإبداعي  

 (.ٓٓ،ص ََِْ)الجبكرم ، 
كىناؾ علبقة كثيقة بيف ميارات التفكير الإبداعي كمادة البلبغة كتمكف ىذه العلبقة عف طريؽ عممية 
دراكان لمعلبقات بيف الألفاظ المغكية  تحميؿ النصكص البلبغية كىي عممية تتطمب فيمان كاستيعابان لمنص الأدبي كا 

( ، لذلؾ تعتقد ُِِ،صَُِِالمككنة لو كالإحساس بيا كمف ثـ تمثيميا في معافو داخؿ الذىف )فرماف ، 
تعنى بتضميف ميارات التفكير الإبداعي في الباحثة أف استعماؿ استراتيجيات كطرائؽ كأساليب التدريس التي 

تدريس مادة البلبغة سيككف مردكدىا إيجابيان في فيـ تمؾ النصكص البلبغية كاستيعابيا فعبر ممارسة التفكير 
 الإبداعي يستطيع الطلبب أف يصمكا إلى حمكؿ فريدة كمميزة لـ يصؿ إًلييا أحده لا بكيفيتيا كلا بنكعيتيا .

علبقة بيف الفناف أك الأديب كبيف تذكؽ القارئ أك المستمع أك المشاىد ، فيذاف كىنالؾ ارتباط أك 
يجابان كأف المبدع الحقيقي ىك الذم يتمقى  النكعاف مف النشاط متبادلاف فيما يتبادلاف التأثير كالتأثر سمبان كا 

أـ مجتمعان إنسانيان عامان ، لذلؾ  إلياماتو كاشراقاتو كأفكاره مف المجتمع الذم يعيش فيو ، سكاء كاف مجتمعان محميان 
فإف عممية الإبداع مكجو إلى المتمقي ، فكجية نظر المتمقي مأخكذة بالحسباف خلبؿ عممية الإبداع ، لذلؾ أثر 
بداع فني جميؿ ، كعمى ىذا فإف  المتمقي أك المتذكؽ ليست مجرد استماع لكجية نظر المبدع بؿ خمؽ جديد كا 

نما يصكغو بطريقة فنية تمكف القارئ أك المبدع حيف يصكغ العمؿ الف ني لا يحممو رسالة أخبارية مباشرة ، كا 
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المستمع أك المتذكؽ مف أف يعيش التجربة الشعكرية كالتجربة الفنية بالطريقة نفسيا التي عاش بيا المبدع ، 
ك الفني الجميؿ ، ىي كىكذا يككف الأديب كالمتذكؽ مبدعان ، كعمى ىذا فإف المعايشة العميقة لمعمؿ  البلبغي أ

في الكاقع إبداع مف نكع آخر، كالمدرس الرشيد الذم يدرب طلببو عمى تذكؽ النص الأدبي بتعبيراتو البلبغية 
 ( ُِِ- ُُِ – َُِ،صََُِالساحرة  ، إنما ىك في الكاقع يدربيـ عمى الإبداع )مدككر ، 

 فوائد تدريس البلاغة :
 -ربية ىي  :إفٌ مف أبرز فكائد تدريس البلبغة الع

تمريف الطمبة تمرينات كافية عمى الصكر البلبغية مف أجؿ تنمية الذكؽ الأدبيٌ لدييـ مف طريؽ اعطاء  .ُ
 آيات القرآف الكريـ ، كالأحاديث النبكية الشريفة ، كمختارات مف جيد النثر ، كمختارات مف عيكف الشعر 

 ( .ِٕٓ-ِٓٓ، صُٗٗٗ) الدليميٌ ،
 بيف الكحدات البلبغية مف سجع ، كطباؽ ، كالجناس .    مساعدة الطمبة عمى الربط  .ِ
العمؿ عمى تكثيؽ الرابطة بيف البلبغة كالقراءة ، كبيف البلبغة كالتعبير ، لكي يحكـ الطمبة بالذكؽ الادبيٌ  .ّ

 الملبئـ فيما يقكؿ أك ينشئ .
بيذهً الصمة تتجو البلبغة  مف فكائد تدريس البلبغة زيادة الصمة الكثيقة بالنصكص الأدبية كالنقد ؛ لأنَّوي  .ْ

اتجاىان ذكقيان خالصان ، كمف الخطأ فصؿ البلبغة عف الأدب ؛ لأفَّ فصميا يعني معاممتيا معاممة النحك في 
 العركض ، كىذهً طريقة غير صالحة في تدريس مف يعتمد عمى الذكؽ كالإحساس 

 ( .   َٖ، ص  ُّٕٗ) إبراىيـ ، 
أىداؼ تدريس البلبغة في أقساـ المغة العربية :  تيعدُّ مادة البلبغة مف المكاد الممتعة لمطمبة ، كعميو ىناؾ  -

 عدة أىداؼ لتدريس البلبغة في أقساـ المغة العربية ، منيا :  
 إلماـ ببعض ما يحسف الكلبـ العربيٌ معنان كلفظان .   .ُ
 قدرتو عمى تبييف العلبقة بيف التركيب المغكمٌ كالمعنى .  .ِ
طنابان .   .ّ يجازان ، كا   قدرتو عمى تبييف العلبقة بيف المفظ  كالمعنى ، مساكاة ، كا 
 ( .ّّٕ، صَُُِتساعد الطمبة عمى الإلماـ  بمعاني الجمؿ الخبرية كالإنشائية ) زايركعايز ، .ْ
 تي يسيؿ الانتقاؿ بيف حركفيا في أثناء النطؽ   .سيكلو النطؽ بالكممة الفصيحة ، ىي ال -ٓ .ٓ
 تنمية الذكؽ الأدبي لدل الطمبة كتمكينيـ مف الاستمتاع بما  يقرءكف مف لأثار الأدبية الجميمة . .ٔ
 سلبمة التركيب ، كصحة الكممة ، كتيعُّد ىذهً مف الأىداؼ الرئيسة في تدريس البلبغة العربية  .ٕ
دراؾ جمالو. إعداد الطمبة عمى كجوو يمكنيـ م .ٖ  ف الكقكؼ عمى أسرار الإعجاز في القرآف الكريـ ، كا 
 تعريؼ الطمبة بصفات الأسمكب العربيٌ الجميؿ ، كتدريبيـ عمى الاستفادة منيا في تقكيـ تعبيرىـ.  .ٗ

 تككيف ممكة النقد بالتعريؼ بمكاطف القكة كالضعؼ في النصكص الأدبية  .َُ
 ( .َِّ، صََِٕ) ابك الضبعات، 
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تجد الباحثة ام دراسة في استعماؿ اثر اسمكب باسكا لكف ذكرت رسالة اقرب الى  الدراسات السابقة : لـثانيان :  

 بحثيا تناكلت فيو اسمكب مف اساليب التدريس .

(:رمت الدراسة التعرَّؼ إلى )أثر استخداـ أسمكبيف لممحاضرة المطكرة في تحصيؿ ََِْدراسة الرحك ) .ُ

ة الأدب كالنصكص كتنمية اتجاىاتيـ نحكىا( ، أجريت ىذه الدراسة في طلبب الصؼ الخامس الأدبي لماد

 العراؽ  في كمية التربية / جامعة المكصؿ   كطبقت في )إعدادية عمر بف عبد العزيز لمبنيف( ، 

ك)الزىكر لمبنيف( ، ك)الرسالة لمبنيف( في محافظة نينكل اعتمد الباحث المنيج التجريبي كعمى تصميـ 

 لعشكائية المتكافئة ذات القياس القبمي ، كالقياس البعدم .المجمكعتيف ا

( طالبان ُٕٓاختيرت عينة الدراسة بنحك قصدم مف طلبب الصؼ الخامس الأدبي كقد تككنت مف )

( طالبان في َٔ( طالبان في )إعدادية الرسالة لمبنيف( ك )ّْ( طالبان في )إعدادية الزىكر لمبنيف( ك )ْٓبكاقع )

بف عبد العزيز لمبنيف( ، كعف طريؽ السحب العشكائي اختبرت )إعدادية الزىكر( لتككف المجمكعة )إعدادية عمر 

التجريبية الأكلى ، ك)إعدادية الرسالة( لتككف المجمكعة التجريبية الثانية ، ك)إعدادية عمر بف عبد العزيز( 

الزمني محسكبان بالشيكر  درجات لتككف المجمكعة الضابطة ، كافأ الباحث في بعض المتغيرات كمنيا )العمر 

( ، حاصؿ الذكاء كفقان لمقياس رافف ، درجات ََِّ – ََِِالتحصيؿ في مادة المغة العربية لمعاـ الدراسي )

الاختبار القبمي لمقياس الاتجاه المستكل التعميمي للآباء كالأميات (، كذلؾ أظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ فرقان 

فراد مجمكعات البحث الثلبث في تنمية الاتجاه نحك الأدب كالنصكص مف خلبؿ التنمية ذك دلالة إحصائية بيف أى 

في مستكل اتجاه أفراد المجمكعتيف التجريبيتيف نحك مادة الأدب كالنصكص مقارنة بالمجمكعة الضابطة كيعزك 

 ب(.–، ص أ  ََِْالباحث ذلؾ إلى فاعمية المناقشة كما اشارة سابقان  )الرحك ، 
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 صل الثالث / منهجية البحثالف
جراءاته :  يتناكؿ ىذا الفصؿ الاجراءات التي اتبعتيا الباحثة لتحقيؽ ىدؼ البحث مف حيث  منهجية البحث وا 

اختيار التصميـ التجريبي المناسب لظركؼ البحث ، كتحديد مجتمع البحث . كمف ثـ اختيار العينة ، فإجراء 
ا كصكلان الى ضبط بعض المتغيرات الدخيمة كعرض ادكات البحث عمميات التكافؤ الاحصائي بيف مجمكعتيي

 لمكصكؿ الى نتائج البحث الحالي.
اكلا : التصميـ التجريبي : افٌ أدقة نتائج البحكث التجريبية تعتمد عمى نكع التصميـ التجريبي لمبحث ، كالتصميـ 

تي سينفذ في الصحيح ىك الذم يستند عمى اساس اىداؼ البحث كمتغيراتو. كالظركؼ ال
( ، ألا اف عممية الضبط في مثؿ ىذه البحكث جزئية ميما اتخذ فييا مف مف ْٕٗ،صََِٗظميا.)الازيرجاكم،

( ، لذا اعتمدت َِٓ،َُٗٗاجراءات كالسبب صعكبة التحكـ في المتغيرات كميا ، في الظاىرة التربكية . )داكد،
    ؼ البحث الحالي كالشكؿ الاتي يكضح ىذا التصميـ: الباحثة تصميمان تجريبيان ذا ضبط جزئي ، ملبئمان لظرك 

 ( ُجدكؿ ) 
 أداتا البحث المتغير التابع المتغير المستقؿ المجمكعة
التحصيؿ الدراسي  أسمكب باكسا التجريبية

 كالتفكير الإبداعي
 اختبار تحصيمي

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الضابطة كاختبار تفكير الإبداعي
ثانيا : مجتمع البحث : يتمثؿ مجتمع البحث الحالي طالبات الصؼ الخامس الادبي في المدارس الثانكية 
كالإعدادية النيارية في مركز محافظة بغداد / مكزعة بيف المديريات الست في بغداد ، كمف بيف المديريات 

ة الرصافة الثانية بنحك قصدمٌ ، كبعد العامة الست في محافظة بغداد ، اختارت الباحثة المديرية العامة لتربي
زيارتيا لشعبة التخطيط كجدت إنيا قد كزعت مدارسيا عمى ستة قطاعات ، كاختارت منيا بنحك قصدم قطاع 
حي المثنى ، كقد بمغ عدد المدارس الاعدادية كالثانكية لمبنات التي تضـ الصؼ الخامس الادبي في ىذا القطاع 

                                 يكضح ذلؾ .   (  ِخمس مدارس ، كالجدكؿ ) 
 عدد شعب المدارس ت
 ِ ثانكية الخنساء لمبنات ُ
 ّ ثانكية بدر الكبرل لمبنات ِ
 ِ ثانكية ايلبؼ لمبنات ّ
 ِ اعدادية دجمة لمبنات ْ

 ِ اعدادية المعرفة لمبنات ٓ
 ( ِجدكؿ )             
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ثالثان : عينة البحث :  يبمغ لغرض تطبيؽ البحث ، اختارت الباحثة ثانكية الخنساء لمبنات لتطبيؽ دراستيا التي 
( طالبة ، ك كبطريقة السحب العشكائي اختارت َْتضـ شعبتاف لمصؼ الخامس الادبي كالبالغ عدد طالبتيا )
رسف مادة البلبغة باستعماؿ )أسمكب باكسا( ككانت الباحثة إًحدل الشعبتيف لتمثؿ المجمكعة التجريبية اللبئي يد

( طالبةن ، ككانت الشعبة الثانية ىي شعبة )ب( لتمثؿ المجمكعة الضابطة َِشعبة )أ( التي يبمغ عدد طالباتيا )
 ( يكضح ذلؾ              ّ( طالبة ، كالجدكؿ رقـ ) َِاللبئي يدرسف بالطريقة الاعتيادية التي بمغ عدد طالباتيا  )

عدد  المجمكعات
 الطالبات

عدد الطالبات 
 الراسبات

عدد الطالبات  بعد 
 الاستبعاد

 
 
 
 

 َِ _____ َِ التجريبية
 َِ _____ َِ الضابطة
 َْ  َْ المجمكع

 ( ّجدكؿ )      
رابعان : تكافؤ مجمكعتي البحث:  إفَّ تكافؤ مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة يضمف إلى حد بعيد ضبط 

( ، لذلؾ حرصت الباحثة قبؿ بدء التجربة ُُّ، ص   َََِالعكامؿ التي تؤثر في المتغير التابع)الرشيدم ، 
عمى تكافؤ مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة( إذ كافأت بينيما في عدد مف المتغيرات التي يرل أنيا 

 ضركرية كقد تؤثر في نتائج البحث كمف ىذه المتغيرات :
 محسكبان بالشيكر .العمر الزمني  - أ
 التحصيؿ الدراسي لآباء مجمكعتي البحث . - ب
 التحصيؿ الدراسي لأميات مجمكعتي البحث . - ت
 درجات المغة العربية في الامتحاف النيائي لمصؼ الرابع الأدبي لمعاـ الدراسي السابؽ   اختيار افراد - ث

َُِّ–  َُِْ 
        خامساً : ضبط المتغيرات الدخيمة :  
العينة : حاكلت الباحثة الحد مف المتغيرات الدخيمة باختيار طالبات كؿ مجمكعة مف المجمكعات عشكائيان  - أ

 كمف طريؽ المعالجة الاحصائية بيف طالبات المجمكعة في متغيرات 
                                                            كالتحصيؿ الدراسي للؤبكيف (  ؛   -درجات العاـ السابؽ -) العمر الزمني  

النضج :  قد تحدث متغيرات بيكلكجية ،أك نفسية ، أك عقمية عمى الفرد نفسو الذم يخضع لمتجربة في اثناء  - ب
مدة التجربة ، إذ تؤثر ايجابيان أك سمبيان في نتائج التجربة ، مما لا يفسح المجاؿ لعزك نتائج الزيارة الى 

(. الحكادث المصاحبة : لـ يعترض سير ِّٔ، صَََِ. ) ممحـ ، التجربة فقط نحك التعب كالنمك
 التجربة أم طارئ أك حادث مف الظركؼ يعرقؿ سيرىا أك يؤثر في المتغيريف لذا ضبط ىذا المتغير.
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الاندثار التجريبي : كيقصد بو الأثر المتكلد عف ترؾ أك انقطاع عدد مف الطالبات )عينة البحث( في أثناء  - ت
تتعرض الطالبات لمثؿ ىذه الظركؼ عدا حالات الغيابات الفردية الاعتيادية التي تعرضت  التجربة (، كلـ

 (  ٓٗ، صُُٖٗليا مجمكعات البحث . )الزكبعي،  
 أثر الإجراءات التجريبية :  كيمثؿ ذلؾ فيما يأتي : - ث
ار الطالبات سرية التجربة : حرصت الباحثة عمى سرية التجربة بالاتفاؽ مع إدارة المدرسة عمى عدـ إخب - أ

بطبيعة البحث كىدفو لكي لا يتغير نشاطيف أك سمككيف العادم كيدفعيف إلى بذؿ جيد إضافي مما قد يؤثر 
 في سلبمة التجربة .

الكسائؿ التعميمية : حرصت الباحثة عمى استعماؿ كسائؿ تعميمية بشكؿ متساكم لمجمكعتي البحث ، إذ  - ج
 لسبكرة كالخارطة. كانت تتمثؿ في استعماؿ الأفلبـ الممكنة كا

مدة التجربة : كانت مدة التجربة مكحدة لطالبات المجمكعات الثلبث ، اذ بدأت يكـ الاحد المكافؽ   - ح
 . َُِٓ/ُ/ِٓ، كانتيت في يكـ الاحد المكافؽ   َُِْ/َُ/ِٔ

 المجمكع السمككية مستكيات  الاىداؼ المكضكعات ت
 التطبيؽ الفيـ المعرفة

 المقدمة في البلبغة ُ
 كالنقد

ّ ّ ّ ٗ 

 ٓ ُ ِ ِ مف صكر البديع ِ
 ٓ ُ ِ ِ السجع ّ
 ٖ ِ ّ ّ الجناس ْ
 ٗ ّ ّ ّ الطباؽ كالمقابمة ٓ
 ٓ ُ ِ ِ التكرية ٔ
 ٓ ُ ِ ِ عمـ البياف ٕ
 ٖ ّ ِ ّ التشبيو كأركانو ٖ
التشبيو المفرد  ٗ

 كالتمثيمي
ّ ّ ِ ٖ 

 ٔ ِ ِ ِ الاستعارة َُ
 ٖ ِ ّ ّ الاستعارة التصريحية ُُ
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تكزيع الحصص : ضبطت الباحثة ىذا العامؿ مف طريؽ التكزيع المتساكم لمدركس بيف مجمكعات البحث   - خ
 ( يكضح ذلؾ  . ْ، كجدكؿ ) 

 بيف طالبات مجمكعة البحثتكزيع حصص مادة البلبغة 
 الأسمكب الكقت الحصة اليكـ المجمكعة
 عمى كفؽ أسمكب باكسا 0َْٖ – ٖ الاكلى الاحد التجريبية
 الطريقة المتبعة )القياسية( 0ََُُ-0َّٗ الثالثة الضابطة
 الطريقة المتبعة )القياسية( 0َْٖ – ٖ الاكلى الاثنيف الضابطة
 عمى كفؽ أسمكب باكسا 0ََُُ-0َّٗ الثالثة التجريبية

 ( ْجدكؿ )        
ف عممية  .ُ صياغة الأىداؼ السمككية: عد صياغة الأىداؼ السمككية الخطكة الأساس في بناء أم برنامج كا 

( ىدفان سمككيان ، معتمدة عمى  ٗٗتحديدىا ضركرة لازمة لأم عممية تعميمية ، فقد صاغت الباحثة ) 
المادة العممية في التجربة ؛ فيي تساعد المدرس عمى تحديد محتكل المادة الاىداؼ العامة كمحتكل 

 ( يكضح ذلؾ ٓالمتعممة كالعمؿ عمى تنظيميا ، كالجدكؿ )  
تحديد مفاىيـ المادة :  قبؿ البدء بالتجربة ، حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرسيا في اثناء مدة  .ِ

 تربية   .    التجربة ، معتمدة عمى مقررات كزارة ال
إعداد الدركس أك الخطط النمكذجية : اعدت الباحثة دركسان انمكذجية لممكضكعات التي سيتـ تدريسيا في  .ّ

اثناء مدة التجربة في ضكء محتكل الكتاب كالأىداؼ السمككية المصاغة كعمى كفؽ اسمكب باسكا لممجمكعة 
 ة .التجريبية ، كعمى كفؽ الطريقة التقميدية لممجمكعة الضابط

 سابعاً : أداة البحث: 
 الأداة الثانية : اختبار التفكير الإبداعي: - أ

لما كاف اليدؼ الثاني لمبحث الحالي يرمي التعرؼ إلى )أثر أسمكب باكسا في التفكير الإبداعي لدل طلبب    
الصؼ الخامس الأدبي( اعتمد الباحث في ىذه الدراسة عمى اختبار تكرانس المفظي لمتفكير الإبداعي الذم اعده 

 ث ليذا المقياس للؤسباب الآتية : ( كقد كاف اعتماد الباحُُٖٗالباحث )سيد محمد خيرالله( عاـ )

 ٖ ّ ّ ِ الاستعارة المكنية ُِ
 ٕ ّ ِ ِ امثمة للبستعارة ُّ
 ٖ ِ ّ ّ الاستعارة التمثيمية ُْ

 ٗٗ ِٗ ّٓ ّٓ المجمكع
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يعد مف الاختبارات الشائعة الاستعماؿ في الكطف العربي ، فضلبن عف استعمالو مف باحثيف كثيريف آخريف  .ُ
 لقياس التفكير الإبداعي  . 

 يمتاز بالصدؽ كالثبات كالمكضكعية . .ِ
 الإعدادية. امكانية اجابة عينة البحث عف فقرات الاختبار ، لككنو ملبئمان لممرحمة  .ّ
 يقيس قدرة الطلبب عمى التفكير الإبداعي . .ْ
 مكافقة عدد مف الخبراء كالمختصيف عمى استعمالو لأغراض البحث الحالي .  .ٓ
الصؼ الخامس الأدبي في مادة البلبغة ،  -عينة البحث  –اعداد اختبار تحصيمي لقياس تحصيؿ طالبات  - ب

يتصؼ بالصدؽ ، كالثبات ، كيغطي المكضكعات   كلعدـ تكفر اختبار تحصيمي جاىز في مادة البلبغة
( مكضكعان ؛ أعدَّت الباحثة اختباران تحصيميان معتمدان عمى المحتكل التعميمي لممكضكعات ُْالدراسية )

الدراسية في مادة البلبغة كالأىداؼ السمككية المحددة ، كقد مر ىذا الاختبار في مرحمة إعداده بخطكات 
 أبرزىا :

السمككي :   إفٌ أكؿ خطكة في بناء الاختبار التحصيمي ىي معرفة الاىداؼ التعميمية لممادة  تحديد الاىداؼ - أ
 الدراسية المراد كضع اسئمة الاختبار ليا مف طريؽ كصؼ دقيؽ لمسمكؾ .

اعداد جدكؿ المكاصفات :  اعدت الباحثة جدكؿ مكاصفات لممكضكعات التي  ستدرس في اثناء مدة التجربة  - ب
( فقرة َْمككية لممستكيات الثلبثة الاكلى مف تصنيؼ بمكـ ، كحددت الباحثة فقرات الاختبار ) كالأىداؼ الس

 (ٔمكضكعية كزعت عمى ) جدكؿ المكاصفات ( ، كالجدكؿ )
 الخريطة الاختيارية لإعداد فقرات التحصيمي لطالبات المجمكعات الثلبثة              

 المكضكعات ت

كل
محت

ة ال
ىمي

ا
 

أىػػػػػػػػػػػػػػداؼ 
 المحتكل

 عدد الفقرات الاختبارم   عدد الاىداؼ  

مكع
مج
ال

 

 
رفة
مع

 

 تطبيؽ فيـ معرفة تطبيؽ فيـ

مقدمػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي  ُ
 البلبغة كالنقد

ٖ% ٗ  ّ ّ  ّ ُ  -  ُ   ِ 

مػػػػػػػف صػػػػػػػكر   ِ
 البديع

ٓ% ٓ ِ ِ ُ ُ ُ ُ ّ 

 ّ ُ ُ ُ ُ ِ ِ  ٓ %ْ السجع  ّ
 ّ ُ  ُ  ُ ِ ّ ّ ٖ %ٕ الجناس  ْ
 ِ ُ - ُ ّ ّ  ّ ٗ %ٗالطبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؽ  ٓ
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 كالمقابمة 
 ّ ُ ُ  ُ ُ ِ ِ ٓ %َُ التكرية ٔ
 ّ    ُ ُ ُ  ُ ِ ِ ٓ %ٔ عمـ البياف  ٕ
التشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبيو  ٖ

 كأركانو
ٖ% ٖ ّ ِ ّ ُ ُ ُ ّ 

التشػبيو المفػػرد  ٗ
 كالتمثيمي

ٗ% ٖ ّ ّ ِ ُ ُ ُ ّ 

 ّ ُ ُ ُ ِ ِ ِ ٔ %ْ الاستعارة  َُ
الاستعارة  ُُ

 لتصريحية 
ٓ% ٖ ّ ّ ِ ُ ُ ُ ّ 

  ّ    ُ ُ ُ  ّ ّ ِ ٖ %ٗ المكنية  ُِ
الامثمػػػػػػػػة فػػػػػػػػي  ُّ

 الاستعارة 
ٔ% ٕ    ِ ِ ّ ُ ُ ُ ّ 

الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعارة  ُْ
 التمثيمية

َُ% ٖ    ّ ّ ِ ُ    ُ ُ  ّ 

 َْ     ُّ    ُّ     ُْ ِٗ ّٓ ّٓ   ٗٗ  %ََُ المجمكع     
 ( ٔجدكؿ )           

ج. إعداد فقرات اختبار:  عدت الباحثة فقرات الاختبار التحصيمي لمكضكعات مادة  البلبغة   لمصؼ الخامس 
الادبي ، مف نكع الاختبارات المكضكعية ، ذات الاختيار مف متعدد كأممئ الفراغ ، لأنيا تمكف كاضعيا مف 

 تغطية اجزاء المادة الدراسية كأىدافيا . 
اختارت الباحثة فقرات الاختبارات المكضكعية ، كطبؽ الباحث الأداة الثانية   :د. تحديد نكع الاختبار 

للبختبار كىي اختبار تكرانس لمتفكير الإبداعي )التفكير المفظي لأنيا اكثر مركنة كيمكف اف تصاغ بطرائؽ كثيرة 
نيا تصمح لقياس نكاحي كثيرة ،  منيا نكاحي التعمـ  كالفيـ كالتطبيقات العممية  ، كىي كثيرة الدقة ،  ، كا 

(، ك في ضكء ما تقدـ أعدَّت الباحثة فقرات الاختبار التحصيمي لمادة البلبغة مف  ٔٓ، ص  ََِِ) كاظـ ، 
 نكع الاختبارات المكضكعية ؛ كالتي تتلبءـ مع المستكل التعميمي لطالبات الصؼ الخامس الادبي  .

ك . التطبيؽ الاستطلبعية :  لمتثبت مف كضكح فقرات الاختبار كصلبحيتو ، كالكقت المستغرؽ في الإجابة عنو 

( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الأدبي مف مجتمع َّ، طيبؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية تألفت مف )

الاختبارية كانت كاضحة كغير غامضة ،  البحث نفسو في مدرسة )ثانكية الانفاؿ لمبنات(، كقد اتضح أف الفقرات
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أما فيما يخص الكقت المستغرؽ في الإجابة عنو ، فقد تكصمت الباحثة إلى متكسط زمف الإجابة عف فقرات 

الاختبار مف طريؽ حساب متكسط زمف الطالبات كذلؾ بتسجيؿ الكقت عمى كرقة إجابة كؿ طالبة عند انتيائيـ 

معادلة الآتية في استخراج زمف الإجابة فكاف متكسط زمف الإجابة عف فقرات مف الإجابة كاستعممت الباحثة ال

 ( دقيقة .ّْالاختبار التحصيمي )

 َْ+َّ+ زمف أبطأ طالبة            زمف أسرع طالبة               

                  ِ    زمف الاختبار=  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ     = ػػػػػػػػػػػػػػ 

ِ 

 (. ْٕ، ص ُُٖٗدقيقة. )الزكبعي،  ّٓ= 

شػاركان  ق . صدؽ الاختبار: صدؽ الاختبار ىك قدرة قياس السمة المراد قياسيا كلا يقػيس شػيئان آخػر بػدلان منيػا أك

 (.ّٕٓ، ص ََِْليا.  )خضر، 

ز. التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار: إف الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار، فحص استجابات الافراد عف كؿ 

(، لذلؾ ْٕ، ص  ُُٖٗفقرة مف فقرات الاختبار كلتعرؼ مستكل صعكبة الفقرة كقدرتيا عمى التمييز )الزكبعي، 

( طالبة بترتيب درجاتيف ََُبات طالبات العينة الاستطلبعية  البالغ عددىا )قامت الباحثة بعد تصحيح إجا

%( منيا ِٕبشكؿ متسمسؿ كتنازلي مف أعمى درجة إلى أدنى درجة، ثـ اختيرت نسبة مف تمؾ العينة مقدارىا )

تي %( منيا تمثؿ الطالبات اللبِٕتمثؿ الطالبات اللبتي حصمف عمى أعمى الدرجات )مجمكعة العميا( ك )

حصمف عمى أدنى الدرجات )المجمكعة الدنيا( بكصفيا أفضؿ نسبة لممكازنة بيف مجمكعتيف متباينتيف مف 

 مجمكعة العينة الكمية لدراسة الخصائص السايككمترية الإحصائية .

ر. معامؿ صعكبة الفقرات: بعد حساب معامؿ الصعكبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار اتضح ، أنيا تتراكح بيف  

 (، اذ تشير الى أف الاختبار جيد ىك الذم يضـ فقرات تتراكح نسبة صعكبتيا بيف  ٕٕ،َ  – ّّ،َ )
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( .  معاملبت ٕ( كبذلؾ تعد فقرات الاختبار جميعيا جيدة كصالحة ، كما مكضح في جدكؿ )َٖ،َ – َِ،َ) 

 الصعكبة لفقرات الاختبار التحصيمي 

معامؿ  ت 
 الصعكبة

معامؿ  ت 
 الصعكبة

ؿ معام ت 
 الصعكبة

معامؿ  ت
 الصعكبة

ُ َ.ٔٓ ُُ َ،ّّ ُِ َ،ّٗ ُّ َ،ْْ 
ِ َ،ْٖ ُِ َ،ٖٔ ِِ َ،ْٕ ِّ َ،ْٖ 
ّ َ،ٓٓ ُّ َ،ْْ ِّ َ،ْٕ  ّّ َ،ٖٓ 
ْ َ،ٓٔ ُْ َ،ْْ ِْ َ،ٓٓ ّْ  َ،ُٓ 
ٓ َ،َْ ُٓ َ،ٕٓ ِٓ َ،ِٕ ّٓ  َ،ْْ 
ٔ َ،ِٔ ُٔ َ،ّٓ ِٔ َ،ْٓ ّٔ َ،ْْ 
ٕ َ،َٕ ُٕ َ،ُْ ِٕ َ،ُٔ ّٔ َ،ٕٕ 
ٖ َ،ٔٓ ُٖ َ،َٕ ِٖ َ،ِٕ ّٖ َ،َٓ 
ٗ َ،ْٕ ُٗ َ،ِٕ ِٗ َ،ٖٓ ّٗ َ،ٔٔ 
َُ َ،ٖٔ َِ َ،ِٔ َّ َ،ّٓ َْ َ،ٔٗ 

 ( ٕجدكؿ )       
معامؿ التمييز: يقصد بالقكة التمييزية لمفقرات مدل قدرتيا عمى التمييز بيف الافراد ذكم المستكيات العميا  .ِ

كالدنيا بالنسبة إلى الصفة التي يقيسيا الاختبار ،كبعد حساب قكة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كجد 
اف فقرات الاختبار تعد صالحة إذا  (Ebel)(  درجة، كيرل أيبؿ ٖٓ،َ( درجة ك ) ِّ،َانيا تتراكح بيف )

 (   يكضح ذلؾ:   القكة التمييزية لفقرات الاختبار   ٖ( فأكثر، كالجدكؿ ) 0ََّكانت قكة تمييزىا )
 معامؿ التميز ت القكة التمييزية ت القكة التمييزية ت القكة التمييزية ت
ُ َ،َْ ُْ َ،ّٖ ِٕ َ،َٓ َْ َ،ْْ 
ِ َ،ٓٔ ُٓ َ،ّٔ ِٖ َ،ّٓ   
ّ َ،ٖٓ ُٔ َ،َْ ِٗ َ،ّٔ   
ْ َ،ّّ ُٕ َ،ُْ َّ َ،ِّ   
ٓ َ،ْٖ ُٖ َ،ُٓ ُّ َ،ّٖ   
ٔ َ،ٓٓ ُٗ َ،ِْ ِّ َ،ُٓ   
ٕ َ،ْٔ َِ َ،ّٗ ّّ َ،ُْ   
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ٖ َ،ّٓ ُِ َ،ٓٓ ّْ َ،ّْ   
ٗ َ،ُْ ِِ َ،ّٖ ّٓ َ،ّْ   
َُ َ،ْٕ ِّ َ،ّٗ ّٔ َ،ّٗ   
ُُ َ،ْٖ ِْ َ،ّٗ ّٕ َ،ْٕ   
ُِ َ،َْ ِٓ َ،ّٕ ّٖ َ،ْٓ   
ُّ َ،َٓ ِٔ َ،ْٔ ّٗ َ،ْٔ   

 ( ٖجدكؿ )          

فعالية البدائؿ المخطكءة: يعد البديؿ فعالان عندما يجذب إليو العدد الأكبر مف طمبة المجمكعة الدنيا بالمقارنة  .ّ

إلى عدد الذيف اجتذبكا إليو مف طمبة المجمكعة العميا ، كيفضؿ عندما يككف الاختبار مف نكع الاختبار مف 

المككؿ إلييا في تشتيت انتباه الطمبة الذيف لا  متعدد اف تككف البدائؿ الخاطئة جذابة بغية تحقيؽ الدكر

 ( يكضح ذلؾ .  ٗيعرفكف الإجابة الصحيحة كعدـ الاتكاؿ عمى الصدفة ،  كالجدكؿ )  

 فعالية البدائؿ الخاطئة لفقرات الاختبار                                     
 الخاطئةمعامؿ فعالية البدائؿ  ت معامؿ فعالية البدائؿ الخاطئة ت
الخطأ      

 الاكؿ
الخطاء 
 الثاني

الخطأ 
 الثالث

الخطأ   
 الاكؿ

 الخطأ الثالث الخطأ الثاني

ُ -ٔ ،َ    -ِِ  ،َ -ُٗ ،َ ُِ -ِِ ،َ -ُُ ،َ -ُُ ،َ 
ِ -َ،ُٓ -َ،ُٓ -َ،ُُ ِِ -َ،ُٓ -َ،ِِ -َ،ُُ 
ّ -َ،ُٓ -َ،ِٔ -َ،ُُ   ِّ -َ،ُٓ -َ،ُُ -َ،ٕ 
ْ -َ،ُٗ   -َ،ٕ -َ،ُٓ ِْ -َ،ِِ -َ،ٕ -َ،ٕ 
ٓ  -ُُ ،َ -َ،ٕ -َ،ُٓ   ِٓ -َ،ُٓ -َ،ْ -َ،ُُ 
ٔ -َ،ُُ -َ،ٕ -َ،ُٗ ِٔ -َ،ُُ -َ،ْ  -َ،ُُ   
ٕ  -َ،ُٓ -َ،ُٗ  -َ،ُُ ِٕ -َ،ُُ -َ،ٕ -َ،ُُ 
ٖ -ٕ ،َ -َ،ُٓ -َ،ُٓ ِٖ -َ،ُُ -َ،ُُ -َ،ُٓ 
ٗ -ُُ ،َ   -َ،ُِ -َ،ِِ ِٗ -َ،ُُ -َ،ٕ -َ،ُٓ 

َُ  -ِِ ،َ   -َ،ُِ -َ،ُُ َّ -َ،ٕ -َ،ٗ -َ،ٕ 
ُُ -َ،ٕ -َ،ُُ -َ،ُٓ ُّ -َ،ُُ -َ،ّّ -َ،ُُ 
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ُِ -ٕ ،َ -َ،ُٓ -َ،ُٗ ِّ -َ،ِٗ -َ،ِِ -َ،ِِ 
ُّ -ُُ  ،َ   -َ،ُُ -َ،ُٗ ّّ -َ،ٕ -َ،ُُ -َ،ٕ 
ُْ -َ،ُُ -َ،ِِ -َ،ُٓ ّْ -َ،ِٗ  -َ،ِِ -َ،ُٓ 
ُٓ -َ،ِِ -َ،ُٓ -َ،ِِ ّٓ -َ،ٗ -َ،ُُ -َ،ِِ 
ُٔ -َ،ٕ -َ،ِْ -َ،ُٓ ّٔ  -َ،ٕ -َ،ٕ -َ،ٕ 
ُٕ -َ،ٕ -َ،ُٗ -َ،ِِ ّٕ -َ،ٕ -َ،ُٓ -َ،ُٓ 
ُٖ -َ،ِٔ -َ،ُُ -َ،ُٗ ّٖ -َ،ٕ -َ،ُُ -َ،ُٓ 
ُٗ -َ،ُُ -َ،ُٓ -َ،ُٓ ّٗ -َ،ِّ -َ،ِِ -َ،ِِ 
َِ  -َ،ِٗ -َ،ٕ -َ،ٗ َْ -َ،ُُ -َ،ٕ -َ،ِِ 

 (ٗجدكؿ )                                            
ثبات الاختبار: اختارت الباحثة طريقة التجزئة النصفية ، فيي تعد مف أكثر الطرائؽ استعمالان لثبات  .ْ

ألاختبار لأنيا تتلبفى عيكب الطرائؽ الأخرل ، فضلبن عف أنيا أرخص كأسرع  ، كاستعممت الباحثة الفا 

 ( كىك معامؿ ثبات جيد جدان  . ٖٓ،َكركنباخ فبمغ الثبات ) 

ءات تطبيؽ التجربة: باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة عمى طالبات المجمكعات التجريبية كالضابطة ثامنان :إجرا

، كبعد تاريخ انتياء التجربة  َُِٓ/ .ُ/ِٓكلغاية يكـ الاحد المكافؽ  َُِْ/ َُ/ِٔيكـ الاحد المكافؽ  

حددت الباحثة اجابات ، ك  َُِٓ-ُ-ِٖطبقت الباحثة الاختبار التحصيمي البعدم يكـ الاربعاء المكافؽ 

الطالبات بنفسيا بإعطاء درجة كاحدة للئجابة الصحيحة ، كصفر للئجابة المغمكطة ، كالفقرة التي لـ يثبت ليا 

 اجابة اك مترككة تعامؿ معامؿ الاجابة المغمكطة .

بالاستعانة تاسعان : الكسائؿ الإحصائية:  استعممت الباحثة الكسائؿ الإحصائية المناسبة في البحث الحالي 

فعالية البدائؿ  –معامؿ الصعكبة  –معامؿ التمييز  -ككالآتي:  مربع كام   (SPSS)بالبرنامج الإحصائي 

 الخاطئة ، معامؿ التطبيؽ لعينتيف متطابقتيف . 
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 الفصل الرابع / عرض النتائج
لدل طلبب الصؼ النتيجة الأكلى : لمتحقؽ مف ىدؼ البحث الأكؿ كىك )أثر أسمكب باكسا في التحصيؿ  - أ

الخامس الأدبي في مادة البلبغة كالتطبيؽ( كضعت الباحثة الفرضية الصفرية الأكلى التي تنص عمى أنو 
( بيف متكسط  درجات طالبات المجكعة التجريبية  0ََٓ)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )

درجات طالبات المجمكعة الضابطة آلائي ئي يدرسف مادة البلبغة كالتطبيؽ بأسمكب )باكسا( ، كمتكسط لبآل
يدرسف مادة البلبغة كالتطبيؽ بالطريقة الاعتيادية في التحصيؿ( ، كتحققت الباحثة مف صحة ىذه الفرضية 
بعد تطبيقيا للبختبار التحصيمي عمى طالبات مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة( ، فكاف متكسط 

( في حيف كاف متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة ّّ.ّْدرجات طالبات المجمكعة التجريبية )
( كالتبايف ُِ،َُ( كالمجمكعة الضابطة )ِٖ،ٖ( كبمغ الانحراؼ المعيارم لممجمكعة التجريبية )َٖ،ّٓ)

( T.test( كعند استعماؿ الاختبار التائي )ُْ،َُِ( كالمجمكعة الضابطة )0ٖٓٓٔلممجمكعة التجريبية )
رفو دلالة الفرؽ الاحصائي بيف متكسط درجات طلبب المجمكعتيف ، اتضح أفَّ الفرؽ لعينتيف مستقمتيف لمع

( كلصالح  المجمكعة التجريبية التي درست بأسمكب) باكسا ( َٓ،َذا دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
كبدرجة حرية  (َُِ،ِ( أكبر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة  )ََٗ،ّإذ كانت القيمة التائية المحسكبة )

( كبذلؾ نرفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى أنو لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ْٔ)
 ( ، كما مكضح 0ََٓ)

كعة
جم
الم

 

عدد 
افراد 
 العينة

 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف

رية
الح
ة ا
درج

 

 مستكل الدلالة القيمة التائية
(َ0َٓ) 

بية
جري

الت
 

 َِ ّْ،ّّ ٖ،ِٖ ٖٔ،ٓٓ  
ْٔ 

 المحسكبة

كلية
جد
ال

 

 دالة احصائية
لصالح 
المجمكعة 
َ،ِ 0ََّٗ التجريبية

ُِ 

طة
ضاب

ال
 

 َِ ّٓ،َٖ َُ،ُِ َُِ0ُْ 
 

 (َُجدكؿ ) 
عرض النتيجة الثانية : لمتحقؽ مف ىدؼ البحث الثاني كىك) أثر أسمكب باكسا في التفكير الإبداعي لدل  -ب

طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة البلبغة كالتطبيؽ   كضعت الباحثة الفرضية الصفرية الثانية التي تنص 
كسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية ( بيف متَٓ،َعمى أنو)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )
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آلائي يدرسف مادَّة البلبغة كالتطبيؽ بأسمكب باكسا كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة آلائي يدرسف 
المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الإبداعي ، فكاف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية 

( 0َُٓٓ( كالمجمكعة التجريبية )0َٕٔٔمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة )( في حيف كاف 0َِٖٖ)
( كالمجمكعة 0َِِٓٔ( كالتبايف لممجمكعة التجريبية )0ُّٖٕكبمغ الانحراؼ المعيارم لممجمكعة الضابطة )

الاحصائي ( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ T.test( كعند استعماؿ الاختبار التائي )0َُّٕٗالضابطة )
( كلصالح  َٓ.َبيف متكسطي درجات المجمكعتيف اتضح  أف الفرؽ داؿٌّ  احصائيا عند مستكل الدلالة )

( أكبر مف القيمة 0ِّٕٗالمجمكعة التجريبية  التي درست  بأسمكب )باكسا(  إذ  كانت القيمة التائية المحسكبة )
 ( يكضح ذلؾ .ُُدكؿ )( كجْٔ( كبدرجة حرية  )0ُِِالتائية  الجدكلية البالغة )
( لعينتيف مستقمتيف  لطلبب مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة( في اختبار T.testنتائج  الاختبار التائي )

 التفكير الإبداعي .

كعة
جم
الم

 

عدد 
افراد 
 العينة

المتكسط 
راؼ الحسابي

لانح
ا

 

 التبايف
درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الدلالة

 الجدكلية المحسكبة (0ََٓ)

بية
جري

الت
 

دالة  ُِ،ِ 0ِّٕٗ ْٔ 0َِِٓٔ 0َُٓٓ 0َِٖٖ ِْ
 احصائيا
لصالح 
المجمكعة 
طة التجريبية

ضاب
ال

 

ِْ َٕ0ٔٔ ُٕ0ّٖ ُّٕ0َٗ 

 (ُُجدكؿ ) 
 ثانياً : تفسير نتائج البحث  

البلبغة كالتطبيؽ عمى تفسير النتيجة الأكلى : كىي تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية آلائي درسف مادة  - أ
كفؽ )أسمكب باكسا( عمى المجمكعة الضابطة آلائي درسف مادة البلبغة كالتطبيؽ عمى كفؽ الطريقة 

 الاعتيادية في الاختبار التحصيمي  .
 كترل الباحثة  أف سبب ذلؾ قد يعكد إلى ما يأتي :

كالدافعية بيف  الطالبات ممٌا زاد مف إفَّ أسمكب )باكسا( أسمكب جديد في التدريس يشجع عمى التفاعؿ  .ُ
 تفاعميـ كدافعيتيـ نحك المشاركة في الدرس كىذا ما زاد مف تحصيميـ في مادةالبلبغة.

استعماؿ أسمكب )باكسا( كضع الطالبات في تفاعؿ مع المكقؼ التعميمي إذ امتاز ىذا الأسمكب بتقميؿ  .ِ إف َّ
 ـ  كشعكرىـ  .مستكل التردد كالحرج لدل أغمب طالبات في تفاعمي
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الطالب في أسمكب )باكسا( ىك محكر العممية التعميمية كالمدرس ىك المكجو كالمرشد  كمثبت الأفكار  .ّ
الصحيحة ؛ لأف النجاح الذم يحققو الطالب في أدائو  ببعض الأعماؿ كالميمات بالانتقاؿ مف خطكه إلى 

 أخرل يقكد إلى تككيف  اتجاهو  إيجابي  نحك تمؾ الأىداؼ .
استعماؿ )أسمكب باكسا( يعمؿ عمى تنظيـ المحتكل الذم يمكف الطلبب  مف فيـ المعاني كالعلبقات بيف إف  .ْ

 المكضكعات عمى نحك كاضح كيعمؿ عمى ايجاد علبقات كارتباطات ذات معنى بيف المكضكعات .
بي كالمشاركة تتفؽ خطكات )أسمكب باكسا( مع ما تركز عميو التربية الحديثة إذ يؤدم إلى التفاعؿ الإيجا .ٓ

 الإيجابية بيف الطالب كالمدرس كبيف الطلبب أنفسيـ طكاؿ مدة التجربة .
ئي درسف  عمى كفؽ )أسمكب باكسا( عمى لبتفسير النتيجة الثانية :كىي تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية آل - ب

ف  طالبات المجمكعة الضابطة آلائي درسف عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الإبداعي ، كا 
ىذا التفكؽ أك التحسف البسيط بالدلالة الإحصائية لا يرقي إلى مستكل الطمكح  المؤمؿ مف استعماؿ أسمكب 

 )باكسا( تعزك الباحثة ذلؾ إلى قصر الفترة  الزمنية التي طبقت فييا التجربة .
 كترل الباحثة أف سبب ذلؾ التفكؽ البسيط يعكد إلى ما يأتي : 

باكسا( ىك أحد أساليب تعميـ التفكير الإبداعي كتنميتو كيمكف أف يستعممو المدرس في تعميـ إف أسمكب )  .ُ
يحفز كيشجع عمى التفكير بشكؿ عاـ كالتفكير الإبداعي بشكؿ  ان التفكير الإبداعي لدل الطلبب ككنو أسمكب

 التفكير الإبداعي .خاص كىذا ما أسيـ في تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في اختبار 
إفَّ أسمكب )باكسا( يستند إلى فكرة حؿ المشكلبت كىك مككف رئيسه لحؿ المشكلبت بطريقة منظمة عمى كفؽ  .ِ

مجمكعة مف الخطكات كليذا الأسمكب أىمية في التفكير كالتفاعؿ مع الطلبب مما ساىـ في التكصؿ إلى 
 ا في تطبيؽ التدريبات كالأنشطة الصفية .أفضؿ الحمكؿ لممشكلبت أك المكاقؼ التي تكاجييـ كلاسيم

 ثالثاً : الاستنتاجات 
 في ضكء  نتيجتي البحث التي تكصمت إلييا الباحثة استنتجت  ما يأتي :

عمى ضبط عمميات تفكيرىـ في ما يقكمكف بو مف مياـ مف خلبلو  إفَّ أسمكب )باكسا( رفع قدرة الطالبات .ُ
 أداءىـ كيفكركا فيو ثـ يحكـ عميو كصكلا إلى تحقيؽ اليدؼ المنشكد.  فيتأممك 

إفَّ استعماؿ أسمكب  )باكسا( في أثناء عرض مادة البلبغة لطالبات الصؼ  الخامس الأدبي ساعد في  .ِ
 تكضيح  مكضكعات الدركس  بصكرة تكاممية شاممة فكاف كأداة ربط كتأكيد المعمكمات .

الدراسات كالأدبيات في تأكيدىا عمى جعؿ الطالب محكر العممية التعميمية بو يبدأ صحة ما تذىب إليو معظـ  .ّ
الدرس كمنو ينتيي مؤكدة مشاركة الطالب داخؿ القاعة الدراسية  كىذا ما نجده في أسمكب)باكسا( عند 

 استعمالو في التدريس.
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 رابعاً : التوصيات :  
 كالتطبيؽ كلاسيما عند طالبات المرحمة الإعدادية كالثانكية .إعتماد أسمكب )باكسا( في تدريس مادة البلبغة  .ُ
الاىتماـ بالاستراتيجيات كالطرائؽ كالأساليب الحديثة كالعمؿ عمى تدريب مدرسي المغة العربية كميدرساتيا  .ِ

عمى الاستراتيجيات كالطرائؽ كالأساليب الحديثة كمنيا أسمكب )باكسا( إلى جانب الطريقة الاعتيادية قبؿ 
 الشركع في التدريس أك اثناء التدريس  .

حث كحدة التدريب لممديريات العامة لمتربية عمى تدريب  مدرسي  المغة العربية كمدرساتيا عمى استعماؿ  .ّ
 أسمكب)باكسا( في تدريس مادة  البلبغة كالتطبيؽ. 

زع بيف المدارس إعداد كتاب خاص بالاستراتيجيات كالطرائؽ كالأساليب الحديثة كأسمكب  )باكسا( كيك  .ْ
كالإطلبع عمى خطكاتو لاستعمالو في تدريس مادة البلبغة كفركع المغة العربية بما يتلبءـ مع المكضكعات 

 المدرجة ضمف المنيج المقرر.
 خامساً : المقترحات :  

لعربية ، اجراء دراسة مماثمة لمعرفة أثر أسمكب)باكسا( في فركع المغة العربية كمتغيرات أخرل كػ)قكاعد المغة ا .ُ
 النقد الأدبي ، التعبير  ..الخ(.

إجراء دراسة مماثمة لمعرفة أثر أسمكب )باكسا( في مراحؿ دراسية مختمفة كػ المرحمة المتكسطة كالمرحمة  .ِ
 الجامعية . 

إجراء دراسة مماثمة لمعرفة أثر أسمكب )باكسا( في تنمية التفكير الإبداعي أك ميارات التفكير الإبداعي  في  .ّ
 مكاد دراسية أخرل . 

Chapter 4 Presentation of results 
A - The first result: To verify the goal of the first research, which is (the effect of the 
Paxa method on the achievement of fifth-grade literary students in the subject of 
rhetoric and application), the researcher developed the first null hypothesis, which 
states that (there is no statistically significant difference at the level (0.05) Between 
the average scores of the students of the experimental group who study rhetoric and 
application in the (Paxa) style, and the average scores of the students of the control 
group who study rhetoric and application in the usual way in achievement), and the 
researcher verified the validity of this hypothesis after applying the achievement test 
to the students of the two research groups (experimental and control). The average 
score of the experimental group was (43.33), while the average score of the control 
group was (35,08), and the standard deviation of the experimental group was (8,28) 
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and the control group (10,12), and the variance for the experimental group was 
(68,55) and the control group (102.41) When using the T-test for two independent 
samples to find out the significance of the statistical difference between the average 
scores of the students of the two groups, it turned out that the difference was 
statistically significant at the level of significance (0.05) and in favor of the 
experimental group that was studied with Sloop (Paksa), as the calculated t-value 
(3,090) is greater than the tabular t-value of (2,021) and with a degree of freedom 
(46), and thus we reject the null hypothesis which states that there is no statistically 
significant difference at the level (0.05). ), as shown 
The group is the average number of people in the sample 
Arithmetic Standard deviation variance degree of freedom T value level of 
significance 

(َ.َٓ)  
Experimental 20 43,33 8,28 68,55 
ْٔ Computed Tabular Statistical Function 
For the experimental group 

ّ0ََٗ ِ0َُِ  
Control 20 35,08 10,12 102,41 
Table  (َُ)  
B - Presentation of the second result: To verify the second research objective, 
which is (the effect of Paxa method on creative thinking among fifth-grade literary 
students in the subject of rhetoric and application, the researcher developed the 
second null hypothesis which states that (there is no statistically significant 
difference at the level (0.05) ) between the average scores of the students of the 
experimental group who study the subject of rhetoric and application in Paksa style 
and the average scores of the students of the control group who study the same 
subject in the usual way in the creative thinking test. 70.66) and the experimental 
group (15.05) and the standard deviation of the control group was (17,83) and the 
variance of the experimental group (226.50) and the control group (317.90) and 
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when using the T-test for two independent samples to find out the significance of 
the difference The statistical difference between the mean scores of the two groups 
was found to be statistically significant at the significance level (0.05) and in favor of 
the experimental group that was studied using the (PAXA) method, as the 
calculated t-value (2,397) was greater than the tabulated t-value of (2, 21) with a 
degree of freedom (46), and table (11) illustrates this. 
The results of the T-test for two independent samples of the students of the two 
research groups (experimental and control) in the creative thinking test. 
Group Number of sample members Arithmetic mean Deviation Variance Degree of 
freedom T-value Significance level 

(َ.َٓ)  
Tabular Calculation 
Empirical 24 82,08 15,05 226,50 46 2,397 2,21 Statistical function 
For the experimental group 
Officer 24 70,66 17,83 317,90 
Table  (ُُ)  
Second: Interpretation of the search results 
A- Interpretation of the first result: it is the superiority of the students of the 
experimental group Alai who studied the subject of rhetoric and application 
according to (Paxa method) over the control group Alai who studied the subject of 
rhetoric and application according to the usual method in the achievement test. 
The researcher believes that the reason for this may be due to the following: 
1. The Paxa method is a new method of teaching that encourages interaction and 

motivation among students, which increases their interaction and motivation 
towards participating in the lesson, and this is what increased their achievement 
in the subject of rhetoric. 

2. The use of Paksa method put the students in interaction with the educational 
situation, as this method was distinguished by reducing the level of hesitation 
and embarrassment among most of the students in their interaction and feelings. 
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3. The student in Paksa style is the center of the educational process, and the 
teacher is the guide, guide and installer of correct ideas; Because the success 
that the student achieves in performing some tasks and tasks by moving from 
one step to another leads to the formation of a positive trend towards those 
goals 

4. The use of (Paxa method) works to organize the content that enables students to 
clearly understand the meanings and relationships between topics and works to 
find meaningful relationships and connections between topics. 

5. The steps of (Paxa method) are consistent with what modern education focuses 
on, as it leads to positive interaction and positive participation between the 
student and the teacher and between the students themselves throughout the 
duration of the experiment. 

B - Explanation of the second result: it is the superiority of the students of the 
experimental group who studied according to (Paxa method) over the students of 
the control group who studied according to the usual method in the test of creative 
thinking, and that this superiority or simple improvement in statistical significance 
does not live up to the level of ambition hoped for using the Paksa method The 
researcher attributes this to the short period of time in which the experiment was 
applied. 
The researcher believes that the reason for this simple superiority is due to the 
following: 
1. The (PAKSA) method is one of the methods of teaching and developing creative 

thinking, and the teacher can use it to teach creative thinking to students, as it is 
a method that stimulates and encourages thinking in general and creative 
thinking in particular, and this is what contributed to the superiority of the 
experimental group over the control group in the creative thinking test. . 

2. The Paksa method is based on the idea of problem solving and is a major 
component of 
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 المصادر العربية   
        القرآن الكريم

أبف منظكر ، أبي الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ : لساف العرب   المجمد السادس ، دار صادر ،  .ُ

 . ُٕٗٗلبناف ،  –بيركت 

مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، ، كتقكيـ أثرىا -كتنظيميا  –أسسيا  –المناىج ابراىيـ، عبد المطيؼ فؤاد،  .ِ

 ـ .ُْٖٗ

أبف منظكر ،لساف العرب، معجـ لغكم عممي ، المجمد الأكؿ مف الألؼ إلى الراء ،دار لساف العرب  بيركت  .ّ

 لبناف ،د.ت.–

، دار المسيرة لمنشر ّأبك جادك ، صالح محمد ، كمحمد بكر نكفؿ : تعميـ التفكير النظرية كالتطبيؽ ، ط .ْ

 .   ََُِالأردف  –اعة ،عمافكالتكزيع كالطب

عداد دركسيا  اليكمية ، ط  .ٓ ، دار ّأبك الضبعات ،فؤاد حسف :أساليب كطرؽ تدريس المغة العربية  كا 

 .ََِٕالأردف ،    –المناىؿ  لمنشر كالتكزيع  عماف 

الجبكرم ، قيس صباح ناصر حسيف : أثر العصؼ الذىني في تحصيؿ طلبب الصؼ الرابع العاـ في مادة  .ٔ

دب كالنصكص كتنمية التفكير الابتكارم لدييـ )أطركحة دكتكراه غير منشكرة( جامعة بغداد كمية التربية / الأ

 . ََِْابف رشد ، 

جمؿ ، محمد جياد ، كزيد اليكيدم: أساليب الكشؼ عف المبدعيف  كالمتفكقيف كتنمية التفكير كالابداع ،  .ٕ

 .ََِٔالمتحدة ،  ، دار الكتاب الجامعي العيف  الامارات العربيةِط

جميكرية العراؽ ، كزارة التربية :تكجيات عامة في طرائؽ تدريس المغة العربية لمرحمة الدراسة الثانكية ،  .ٖ

 .   ُْٖٗمطبعة كزارة التربية بغداد ، 
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حجازم ، سناء نصر :تنمية الابداع كرعاية المكىبة لدل الاطفاؿ ، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع ، عماف ،  .ٗ

ََِٗ. 

حسف ، ىناء رجب ، كعباس عمي شلبؿ :التفكير الإبداعي قراءات في مفيكمو كتعميمو كقياسو ، دار  .َُ

 .َُِّالدكتكر لمعمكـ ، بغداد ، شارع المتنبي ، 

 . ََِِخمؼ الله ،سمماف : المرشد في التدريس ، دار جيينة لمنشر كالتكزيع   عماف ،  .ُُ

 .ُُٖٗنيضة العربية لمطباعة كالنشر ، بيركت ،خير الله ،سيد : بحكث نفسية كتربكية ، دار ال .ُِ

الدليمي ، كامؿ محمكد نجـ ، كطو عمي حسيف : طرائؽ تدريس المغة العربية  ، دار الكتب كالكثائؽ بغداد  .ُّ

 ،ُٗٗٗ. 

رؤية تطبيقية مبسطة ، دار الكتاب الحديث ، بيركت ،  -الرشيدم ، بشير صالح  : مناىج البحث التربكم   .ُْ

َََِ. 

عد عمي ، كايماف  إسماعيؿ  عايز  : مناىج  المغة العربية  كطرائؽ  تدريسيا، مؤسسة مصر زاير ، س .ُٓ

 .َُُِلمكتاب العراقي ، العراؽ ، 

نماذج  كأساليب كبرامج  ، دار اتيجيات كطرائؽ ك ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ : المكسكعة الشاممة .استر  .ُٔ

 .َُِّالمرتضى ، بغداد ، 

سعادة ، جكدت أحمد : تدريس ميارات التفكير )مع مئات الامثمة  التطبيقية( ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع  .ُٕ

 .ََِٖالأردف ،  –، عماف 

 

كالتكزيع  كالطباعة  ، ، دار الميسرة  لمنشر  ّالطيطي ، محمد حمد : تنمية  قدرات التفكير  الإبداعي، ط .ُٖ

 . ََِٕعماف ، 
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، دار المسيرة  لمنشر كالتكزيع  كالطباعة ، عماف ،  ّالطيطي ، محمد كآخركف : مدخؿ إلى التربية ، ط .ُٗ
َُِّ. 

عبد ، سمكل فائؽ : أثر برنامج تعميمي في تنمية ميارات التفكير المعرفي لدل طالبات قسـ رياض الأطفاؿ  .َِ
 . ََُِة ( الجامعة المستنصرية كمية التربية الأساسية ، )رسالة ماجستير غير منشكر 

العفكف ، نادية حسيف ، كمنتيى مطشر عبد الصاحب: التفكير انماطو  كنظرياتو كأساليب تعميمو كتعممو،  .ُِ
 .َُِِدار صفاء  لمنشر كالتكزيع عماف ، 

الإدارية ، دار اليازكرم عمي ، لطؼ محمد: التفكير الإبداعي لدل المديريف كعلبقتو بحؿ  المشكلبت  .ِِ
 .َُُِعماف ، –العممية لمنشر كالتكزيع ، الأردف

 .َُُِالعياصره ، كليد رفيؽ : استراتيجيات تعميـ التفكير كمياراتو ، دار أسامة لمنشر  كالتكزيع  ، عماف ، .ِّ
 . ََِٗغانـ ، محمكد محمد : مقدمة في تدريس التفكير ، دار الثقافة  لمنشر كالتكزيع  ، عماف  ،  .ِْ
 .َُِِفرماف ، جلبؿ عزيز : التفكير الناقد كالإبداعي ، مكتبة  العلبمة  الحمي لمنشر كالتكزيع ، العراؽ ،  .ِٓ
كاظـ ، رباب عبد الكاحد : أثر التدريس بتحريؾ الأنشطة الصفية في تحصيؿ مادة الأدب كالنصكص لدل  .ِٔ

  ََِِبغداد كمية التربية/أبف رشد  طالبات الصؼ الخامس الأدبي )رسالة ماجستير غير منشكرة( جامعة 
محمكد ، صلبح الديف عرفة : تفكير بلب حدكد كرؤل تربكية معاصرة  في تعميـ التفكير كتعممو ،عالـ الكتب  .ِٕ

 . ََِٔلمنشر كالتكزيع كالطباعة ، القاىرة ، 
ة  كالنشر ، عماف ممحـ ، سامي  محمد : القياس  كالتقكيـ  في التربية  كعمـ النفس   دار المسيرة  لمطباع .ِٖ

 ،َََِ. 
نكفؿ ، محمد بكر ، كمحمد قاسـ سعيفاف : دمج ميارات التفكير في المحتكل الدراسي ، دار المسيرة لمنشر  .ِٗ

 .ََُِكالتكزيع كالطباعة ، عماف   
الياشمي ، عابد تكفيؽ:  طرائؽ تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا لممراحؿ الدراسية ، مؤسسة الرسالة  .َّ

 . ََِٔلبناف  ،  -كالنشر كالتكزيع ، بيركت  لمطبع
طريقة ، دار المناىج  -أسمكب  –يكسؼ  ، ردينو عثماف ، كحذاـ عثماف  يكسؼ : طرائؽ التدريس  منيج  .ُّ

 ـ.ُٕٔٗالأردف ،   –لمنشر كالتكزيع  عماف 
 ـ.ََِّ، مطبعة دار التضامف، بغداد،  البلبغة العربية عند السكاكيمطمكب، احمد،   .ِّ
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