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 تحليل محتوى كتابي الحاسوب للمرحلة الإعدادية وفقاً للتفكير المنطقي  
جامعة بغداد/ كلية التربية للعلوم الصرفة ابن الهيثم/ م.م. لندا طالب امين  

 قسم العلوم التربوية والنفسية
 

  ممخص البحث
في جميورية العراؽ وفقاً لمتفكير  الإعداديةالحاسوب لممرحمة  يباكتييدؼ ىذا البحث إلى تحميؿ محتوى 

المنطقي، واتبعت الباحثة منيج البحث الوصفي التحميمي، وتـ توظيؼ أداة تحميؿ المحتوى، التي صُمِّمت وفقاً لمعمميات 
واعتماد وحدة الفكرة )الصريحة( في  (، Piaget لعالـ بياجيو )العقمية) ميارات( المتضمنة في التفكير المنطقي بحسب ا

تبيف مف نتائج ىذا البحث أفَّ نسبة تضميف ميارات التفكير المنطقي في محتوى كتابي الحاسوب لممرحمة  عممية التحميؿ.
 ؼ الخامس. %( في الصٚٗ,ٕٙ%( في الصؼ الرابع، و)ٕ٘,ٖٛ) الإعدادية بفرعييا العممي والأدبي بنحوٍ منفصؿ ىي

 

 التفكير المنطقي,  المرحمة الإعدادية, كتابي الحاسوب,  تحميؿ المحتوى:  الكممات المفتاحية
 

  التعريؼ بالبحث الفصؿ الأوؿ:
  Problem of the Researchأولا: مشكمة البحث 

اف تقدـ الامـ والشعوب في الوقت الحاضر صار يعتمد عمى ما لدييـ مف امكانات بشرية تتمثؿ بالأفراد 
المفكريف المبدعيف الذيف لدييـ القدرة عمى مواجية المشكلات والعمؿ عمى حميا في جميع مياديف الحياة، ولذلؾ 

امجيا واىتماميا نحو تنمية الميارات فرض النيوض بيذا المجاؿ عمى جميع المؤسسات التعميمية اف توجو بر 
العقمية لطمبتيا بما يعزز التفكير السميـ لدييـ ولا سيما التفكير المنطقي، ويعد منيج الحاسوب ميداناً خصباً 
لمتدريب عمى أساليب التفكير المنطقي المنظـ، اذ اف عمـ الحاسوب مف العموـ الأساسية التي أسيمت في 

بأجمعو، والتطورات والتغيرات التي يشيدىا ىذا المجاؿ تحتـ ضرورة متابعة ومراجعة  التطور الحاصؿ في العالـ
محتوى المناىج الدراسية ليذه المادة باستمرار عف طريؽ تحميميا أو تقويميا وفقاً لمتفكير المنطقي لجعميا تفي 

ة لتشكيؿ الفكر الناجح لمواكبة وتحقؽ لطمبتنا العوامؿ الاساسية اللازمبمتطمبات المسار التعميمي في المستقبؿ 
. وقد عزز ذلؾ ما أشار إليو المؤتمر الدولي الثالث لكمية التربية ابف رشد المنعقد في بغداد متطمبات ىذا العصر

بعنواف )مقدمات ونتائج لإصلاح التربية والتعميـ في العراؽ/ كمية التربية نموذجاً(  ٕٙٔٓ/ٗ/ٕ٘-ٕٗبتأريخ 
وي رؤيا تربوية في التعميـ العراقي( الى ضرورة اعادة النظر بالمناىج الدراسية تحت شعار)الاصلاح الترب

(. والمؤتمر الدولي الثاني لمعموـ ٕٙٔٓواغنائيا بقدرات وميارات التفكير)جميورية العراؽ/ وزارة التعميـ العالي،
مو مركز البحوث النفسية الذي اقا ٕٚٔٓ/ٜ/ٕٔ-ٕٓوالآداب في التربية وعمـ النفس المنعقد في اربيؿ بتأريخ 

بالتعاوف مع جامعة صلاح الديف تحت شعار)بالعمـ والمعرفة والبحث العممي نمتقي لنرتقي( الذي ركزت محاوره 
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عمى الاىتماـ بمفيوـ التفكير لمعالجة المشكلات التربوية، كما سمط الضوء في اىدافو عمى اىمية الاساليب 
 (.  ٕٚٔٓميورية العراؽ/ وزارة التعميـ العالي،التفكيرية والإبداعية لحؿ المشكلات )ج

مدرساً ومدرسة لمادة الحاسوب في المدارس  (ٕٙآراء عينة عشوائية تكونت مف ) كما استطمعت الباحثة     
-ٕٚٔٓالإعدادية والثانوية النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الأولى لمعاـ الدراسي )

(، باف وجيت استبانة لتتوضح عف ٔ( الذيف تُقدر خبرتيـ في التدريس بأكثر مف خمس سنوات ممحؽ )ٕٛٔٓ
يارات التفكير المنطقي، فضلًا عف آرائيـ بمحتوى ىذه الكتب وما تتضمنو مف ىذه معرفة المدرسيف بمطريقيا 

الميارات، وعف طريؽ اجاباتيـ تبيف اف معظميـ لا يمتمكوف معرفة بيذه الميارات، كما اجمعوا عمى ضرورة لفت 
 مينيا بنحوٍ مناسبانتباه المسؤوليف عف إعداد وتطوير ىذه الكتب المدرسية الى الاىتماـ بيذه الميارات وتض

ومف جانب آخر لاحظت الباحثة عدـ وجود دراسات سابقة تناولت تحميؿ محتوى كتب الحاسوب  ىذا مف جانب،
وفؽ التفكير المنطقي )عمى حد عمـ الباحثة( دراسة واحدة فقط في المرحمة المتوسطة في العراؽ، ويأتي ىذا 

ت التفكير المنطقي في محتوى كتابي الحاسوب لممرحمة البحث ليكوف البحث الأوؿ لمعرفة نسبة توافر ميارا
الإعدادية )الصفيف الرابع والخامس( العممي والأدبي، لرفد المعنييف في وزارة التربية العراقية بالنتائج الموضوعية 
فضلًا عف التوصيات والمقترحات التي مف شأنيا النيوض بمستوى مناىج الحاسوب. ووفؽ ما ذكر آنفاً ظير 

 ويمكف عرضيا عف طريؽ الِإجابة عف السؤاؿ الآتي:لدى الباحثة بمشكمة ىذا البحث  شعور
  ما نسبة توافر ميارات التفكير المنطقي في محتوى كتابي الحاسوب المُعداف لطمبة المرحمة الإعدادية

 ( ـ؟ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالمديرية العامة لممناىج في العاـ الدراسي )  /المعتمداف مف وزارة التربية العراقية
 

 Importance of the Researchأىمية البحث  :اً ثاني
تعد التربية الركف الأساسي وحجر الزاوية في عممية التغيير الاجتماعي فضلًا عف بناء الشخصية       

مع  نسجـتعمؿ العممية التربوية جاىدة عمى تحقيؽ فمسفة الدولة في بناء الشخصية بناءاً سميماً يو  ،وتكامميا
، ووسيمة التربية في تحقيؽ أىدافيا ىو المنيج الدراسي، اذ يحتؿ ثورة المعمومات والتقنيات التكنولوجية الحديثة

المنيج الدراسي مركزاٌ ىاماً في العممية التعميمية ويعد بمنزلة العمود الفقري لمتربية، ولذلؾ لا بد لأي نظاـ تربوي 
ع أف يعكس الفمسفة التي يؤمف بيا ىذا المجتمع أو ذاؾ، وذلؾ مف أجؿ أف يتبنى منيجاً دراسياً معيناً يستطي

(. ولكوف المجتمعات  تتسـ ٔٔ: ٕٔٔٓتغذية عقوؿ الناشئة وتربيتيـ عمى أسس سميمة ومدروسة )الخوالدة، 
ما اف بالديناميكية والحركة؛ فإنو لا بد أف تنعكس ىذه السمة بالضرورة عمى التربية ومف ثـ المنيج الدراسي، وب

الكتاب المدرسي مترجـ ليذا المنيج في الواقع، فضلًا عف كونو أىـ أدوات تطبيؽ المنيج الدراسي في العممية 
(. لذلؾ أصبحت أىمية إعادة النظر فيو باستمرار ضرورة ممحة ليكتسب ىو ٚ٘ٗ: ٕٔٔٓالتعميمية)الموسوي،

لاف نجاحو يعتمد عمى تحميؿ عناصره الكثيرة  الآخر سمة التطور حتى يواكب ما يطرأ عمى المجتمع مف تغيرات،
مف أجؿ التخطيط العممي الناجح لممنيج الدراسي، اذ تبرز أىمية تحميؿ المحتوى في انو يسعى بمجموعة مف 
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الخطوات المنيجية إلى الكشؼ عف المعاني الكمية في المحتوى، والعلاقات الارتباطية بيذه المعاني عف طريؽ 
ي والمنظـ لمخصائص في ىذا المحتوى؛ فيو عممية ملازمة لمفكر الإنساني تيدؼ إلى البحث الكمي الموضوع

إدراؾ الأشياء بوضوح بمعرفة سمات ىذه الأشياء وطبيعة العلاقات بينيا، فضلًا عف تقديمو أساس لعمميات 
 (. ٚٔ: ٕٔٔٓالتقويـ والتطوير )الياشمي ومحسف، 

اجات المجتمع في العصر الحديث؛ أصبح استعماؿ الحاسوب مف ونظراً لمتغيرات التي طرأت عمى احتي      
ضرورات حياتنا وأساسي في جميع حقوؿ العموـ والمعرفة، وما يشيده مف تطور ىائؿ وسريع ما ىو إلا دليؿ 
عمى أىمية استعمالو، لذلؾ اقتضت الضرورة ادخالو في العممية التعميمية في العراؽ، واعتماده كمادة أساسية 

مـ الحاسوب في المنيج لممراحؿ الدراسية المختمفة، فضلًا عف أىمية متابعة المحتوى العممي ليذه تختص بع
المادة بنحوٍ مستمر بيدؼ تطويرىا وفقاً لمتغيرات، ولا سيما المرحمة الإعدادية، اذ انيا تُمكِّف الطمبة في ىذه 

متعامؿ مع التكنولوجيا الحديثة، ومواكبة ثورة مف استيعاب عموـ العصر وامتلاؾ الميارات التي تؤىميـ ل المرحمة
المعمومات والاتصالات فضلًا عف إغناء معرفتيـ الحاسوبية بنحوٍ يجعميـ ينيموف مف المعيف الذي توفره 
المناىج المختصة بيذه المادة في الصفوؼ المتبقية مف ىذه المرحمة بيدؼ جعميـ يدركوف أىمية دراسة عمـ 

 ومجاؿ العمؿ داخؿ وخارج المدرسة باحتراؼ والدخوؿ بقوة إلى التعميـ الجامعيالحاسوب بعمؽ وتوظيفو 
(. ولأىمية مفيوـ التفكير كونو يعد مف أىـ المفاىيـ التي دعى ٔ: ٜٕٓٓ)جميورية العراؽ/ وزارة التربية، 

إلييا القراف الكريـ حتى بات تكميفاً وعبادة يحض عمييا، اذ أف مف دلائؿ حرص القرآف الكريـ عمى دعوة 
    الإنساف إلى اعماؿ العقؿ واعتماد التفكير كما في قولو تعالى:    

ْـ تَتَفكرُوفَ( سورة البقرة/ الآية  ْـ الآيَاتِ لَعَمكُ  ٕٙٙ)كَذلِؾَ يُبَيفُ الُله لَكُ
فقد تركز اىتماـ الفلاسفة والعمماء بالعمميات العقمية اللازمة لتنمية التفكير وتطويره عمى مر الحضارات     

والعصور ولا سيما في العصر الحديث الذي يشيد تطوراً عممياً ومعرفياً كبير في جميع المجالات، كما اجتيد 
دراؾ أسرارىا رغبة منيـ في تطوير استراتيجيات المنظروف في مجالاتيـ المختمفة في تفسير ىذه الظاىرة، وا  

ومناخ تساعدىـ عمى تطوير ىذه العممية، اذ تبرز أىمية التفكير كعممية عقمية راقية في تطوير قدرات الطالب 
عمى نحو سموكيات ذكية تكتسب نتيجة ممارسة عمميات تفكير تعمؿ عمى رقي الطالب وتقدـ المجتمع عمى حد 

ولا سيما التفكير المنطقي، لكونو أحد أشكاؿ التفكير العممي السميـ وأكثرىا  (.ٜ: ٕٕٔٓوف،سواء )ابراىيـ وآخر 
جدوى لمطالب في تحصيؿ المعرفة، فيو العممية التي يتـ فييا تطوير تفكيره عف طريؽ المواقؼ والخبرات التي 

، واستنتاجات، ومسببات لموصوؿ إلى أحكاـ يتفاعؿ معيا، التي توظؼ فييا عمميات معالجة معرفية ضرورية
يقبميا ذىف الطالب في ذلؾ الموقؼ، ولذلؾ يؤكد التربويوف أىمية اكساب الطمبة لمياراتو كونو يتيح ليـ القدرة 

(. ويؤيد ذلؾ العديد ٖٙٙ-ٖٔٙ: ٖٕٔٓ)رزوقي وسيى،  عمى تحميؿ المعمومات المقدمة إلييـ وحؿ المشكلات
ى ضرورة تنمية التفكير المنطقي عند الطمبة لأىميتو لمفكر ولعدـ مف المربيف ومنيـ )أوزوبؿ( و)بنفورد( عم

(. وقد عزز ٜٔ: ٖٜٛٔالاستغناء عنو في عمميات اكتساب المعرفة وحؿ المشكلات وصنع القرارات )الشيخ، 
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أىميتو ظيور )برامج التفكير المنيجي( التي تتبنى اتجاىات )بياجيو( في التطور المعرفي وتيدؼ إلى تزويد 
بة بالخبرات والتدريبات التي تنقميـ مف مرحمة العمميات المادية إلى مرحمة العمميات المجردة التي يبدأ فييا الطم

تطور التفكير المنطقي، اذ تركز عمى الاستكشاؼ وميارات التفكير الاستدلالي، والتعرؼ عمى العلاقات ضمف 
باحثة اف التفكير المنطقي ىو قوة متجددة (. وبحسب رأي الٖٕٗ: ٕٙٔٓ)الموسوي،  محتوى المواد الدراسية

يحتاجيا الطمبة ليسيموا في استمرار عممية التقدـ العممي والتقني لصالح مجتمعيـ والإنسانية جمعاء مقابؿ 
سيامو كعمـ  الثورة المعموماتية التي تتضاعؼ باستمرار، دراكا لأىمية ىذا التوجو فضلًا عف دور الحاسوب وا  وا 

لا بد مف تزويد الطمبة بالمعرفة والبصيرة الحاسوبية اللازمة لمساعدتيـ عمى اعتماد أساليب وفف وثقافة؛ اصبح 
سميمة في التفكير لتنمية القدرات والميارات عمى الكشؼ والابتكار عف طريؽ تضميف محتوى كتب الحاسوب 

أجؿ تعمـ المواضيع الدراسية بميارات التفكير المتنوعة ولا سيما ميارات التفكير المنطقي، التي تعد أدوات مف 
( في غزة التي وجيت ٕٓٔٓوالاستفادة منيا، ونظراً لأىمية ىذا الموضوع برزت دراسات كدراسة)المصدر، 

( في ٕٙٔٓاىتماميا إلى معرفة ميارات التفكير في التكنولوجيا المتضمنة في كتب التكنولوجيا ، ودراسة)عبد،
  .المتوسطةكتب الحاسوب لممرحمة المتضمنة في محتوى  ر المنطقيميارات التفكيمعرفة بغداد التي أىتمت ب

 وفؽ ما ذكر آنفاً يمكف أف تبرز الأىمية النظرية ليذا البحث، كالآتي:      
أىمية تحميؿ محتوى المناىج المدرسية لمحيمولة دوف وجود منيج ثابت لا يستجيب لما تقتضيو عوامؿ  (ٔ

 التغير في المجتمع الذي يقوـ بخدمتو.
أىمية تحميؿ محتوى كتب الحاسوب، لحاجة محتواىا العممي الى التقصي المستمر لاستيعاب كؿ مستجدات  (ٕ

 التكنولوجيا الحديثة المعقدة مف اجؿ اعداد الجيؿ القادر عمى التعامؿ معيا. 
قبؿ لمدراسة الجامعية واختيار المستالطمبة كونيا الأساس الذي ينطمؽ منو أىمية المرحمة الإعدادية، ل (ٖ

  .الميني العممي وبما يتناسب مع قدرات وقابميات الطمبة أنفسيـ
أىمية التفكير المنطقي؛ كونو تفكيراً مقصوداً موجياً يساعد الطالب عمى وضع خطط أفضؿ بما يتعمؽ  (ٗ

 بالدراسة والمينة والحياة العائمية التي يود تحقيقيا. 
لأنيا تعد بمنزلة ادوات ليذا النوع مف التفكير التي يبرز يسمط الضوء عمى ميارات التفكير المنطقي الرئيسة،  (٘

 دورىا في مساعدة الطمبة عمى حؿ المشكلات والتحديات التي تواجييـ حتى يسيموا في تطور المجتمع.
 والأىمية التطبيقية، كالآتي:

لممرحمة الحاسوب  يباكت( تتضح اىمية ىذا البحث في عدـ وجود اي بحث مشابو ىدؼ الى تحميؿ محتوى ٔ
 .في العراؽ وفقاً لمتفكير المنطقي عداديةالإ
 المدرسية لمادة الحاسوب مناىجتحفز نتائج ىذا البحث وتوصياتو ومقترحاتو المختصيف بإعداد الد ( قٕ

 لممرحمة الإعدادية في تطويرىا وفؽ التفكير المنطقي.
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وترشد الباحثوف الآخروف لعمؿ ابحاث ، يمكف اف تُعيف ( يوافر قائمة موضوعية لميارات التفكير المنطقيٖ
 تتعمؽ بكتب مدرسية أخرى وفؽ التفكير المنطقي.

 

 Aim of the Researchىدؼ البحث ثالثاً: 

في جميورية العراؽ وفقاً لمتفكير  الإعداديةالحاسوب لممرحمة  يباكتمحتوى تحميؿ بحث إلى: الىذا يدؼ ي
 وتحقيؽ ىذا اليدؼ يكوف عف طريؽ الإجابة عف الأسئمة الآتية:  المنطقي.

 ما نسبة توافر ميارات التفكير المنطقي في محتوى كتاب الحاسوب المُعد لطمبة الصؼ الرابع الإعدادي؟ (ٔ
 ما نسبة توافر ميارات التفكير المنطقي في محتوى كتاب الحاسوب المُعد لطمبة الصؼ الخامس الإعدادي؟ (ٕ
توافر ميارات التفكير المنطقي في محتوى كتابي الحاسوب المُعداف لطمبة المرحمة الإعدادية ما نسبة  (ٖ

 مجتمعيف؟
  Limitation of the Researchحدود البحث رابعاً:  

 ىذا البحث عمى:اقتصر 
الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي المقرر ذاتو لمفرعيف العممي والأدبي، إعداد وتأليؼ لجنة ب اكتمحتوى   (ٔ

، المعتمد مف وزارة التربية العراقية/ المديرية العامة ٕٗٔٓلسنة  ٘، ط (1)مف وزارة التربية العراقية 
 ة كؿ فصؿ.بعد استبعاد واجيات الفصوؿ والصور والفيارس والاسئمة الموجودة في نياي، لممناىج

محتوى كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي المقرر ذاتو لمفرعيف العممي والأدبي، إعداد وتأليؼ لجنة  (ٕ
، المعتمد مف وزارة التربية العراقية/ المديرية العامة ٕٗٔٓلسنة  ٗط  ،(2)مف وزارة التربية العراقية 

 سئمة الموجودة في نياية كؿ فصؿ.بعد استبعاد واجيات الفصوؿ والصور والفيارس والا، لممناىج
 وفقاً لميارات التفكير المنطقي.  تحميؿ محتوى كتابي الحاسوب آنفي الذكر (ٖ
 ( ـ.ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالحدود الزمنية: العاـ الدراسي ) (ٗ

 

 Definition of the Termsتحديد المصطمحات خامساً: 
 ( تحميؿ المحتوى(Analysis of Content 

" اسموب في البحث ييدؼ الى الوصؼ الكمي والموضوعي والمنظـ  ( بأنو:ٕٕٓٓعرفو )الجاغوب، 
 (.ٜٗ: ٕٕٓٓلمضموف المادة الدراسية " )الجاغوب، 

 

تعرفو الباحثة إجرائياً: الوصؼ الكمي والموضوعي والمنظـ لممعمومات التي يتضمنيا محتوى كتابي 
ثناء واجيات الفصوؿ والصور الحاسوب لمصفيف الرابع والخامس الإعدادي )العممي والأدبي( بعد است

                                                           
د.زياد هحود عثىد، ود. فاضل عثاش ههدي، ود. عثد الىهاب ساهي اتراهين، وتشري كرين رشيد، واتتسام غساى حويد عثد الوجيد، ود. (ٔ)

 عثاش شاكر، وعثد الوحود عثد الهادي، وهيثن لطيف حسي، وهالح حسي هحوىد، واتى طالة هيثن هحفىظ، وهحود عسيس عثد الحسي. 
 

 .. غساف حميد عبد المجيد، ود. عبد الوىاب سامي ابراىيـ، وبشرى كريـ رشيد، وىالة حسف محمود، وىيثـ لطيؼ حسف د (ٕ)
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رجاعو الى أجزاء  والفيارس والأسئمة الموجودة في نياية كؿ فصؿ، ذلؾ عف طريؽ تجزئة محتواىما وا 
، لمعرفة اعتماداً عمى وحدة الفكرة الصريحة، ووحدة التكرار كوحدة لمتعداد وفؽ ميارات التفكير المنطقي

 يف.نسبة توافر ىذه الميارات في محتوى ىذيف الكتاب
 

 (  كتابي الحاسوب(Computer Textbooks 
المديرية العامة  تعرفيما الباحثة اجرائياً بأنيما: الكتاباف المدرسياف المعتمداف مف ) وزارة التربية العراقية/

لممناىج (، المذاف يتضمناف مفردات مادة الحاسوب المقررة عمى طمبة الصفيف الرابع والخامس الإعدادي 
 ( ـ.ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓوالأدبي( في العاـ الدراسي ))العممي 

 

 ( المرحمة الإعداديةPreparatory Stage  ) 
مرحمة دراسية تقع ضمف التعميـ الثانوي بعد المرحمة المتوسطة ( بأنها: " 1881عرفتها )وزارة التربية، 

الى ترسيخ ما تـ اكتشافو مف قابميات الطمبة وميوليـ وتمكينيـ مف بموغ  تيدؼو  سنوات ثلاثة مدتيا
مستوى اعمى مف المعرفة والميارة مع تنويع وتعميؽ بعض المياديف الفكرية والتطبيقية تمييداً لمواصمة 

 (. ٗ-ٖ: ٜ٘ٛٔ)جميورية العراؽ/ وزارة التربية،   "الدراسة الحالية واعدادىـ لمحياة العممية الانتاجية
 
 

  التفكير المنطقيLogical Thinking)) 
         " ( بأنو: " ىو القدرة عمى حؿ المشكلات باستخداـ العمميات المنطقية(Piagetو بياجيو عرف 
 . وقد تبنت الباحثة تعريؼ بياجيو لمتفكير المنطقي تعريفاً نظرياً. (ٜٙ: ٜٜٓٔواردزورث، )

ميارات التفكير المنطقي التي ينبغي تضمينيا في محتوى كتابي تعرفو الباحثة إجرائياً: مجموعة مف 
(، Comparingالحاسوب لممرحمة الإعدادية )الصفيف الرابع والخامس( العممي والأدبي، وىي المقارنة )

(، والتعميـ (Abstraction(، والتجريد Systematization(، والتنظيـ )Classifyingوالتصنيؼ )
(Generalizationوالا ،)( ستنتاجDeduction( والاستقراء ،)Induction والاستدلاؿ ،)
(Reasoning( والتحميؿ ،)Analysis( والتركيب ،)Synthesis( والتقويـ ،)Evaluation وفؽ )

التي يحتاج الييا الطمبة لتنمية  العمميات العقمية المتضمنة في التفكير المنطقي بحسب العالـ )بياجيو(،
 مختمؼ المشكلات التي تواجييـ فضلًا عف اختيار أفضؿ الحموؿ الملائمة ليا.قدرتيـ في معالجة وحؿ 
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 الفصؿ الثاني
 نظري ودراسات سابقةالإطار ال

 أولًا: الإطار النظري: يضـ الإطار النظري ليذا البحث المحاور الآتية:
 المحور الأوؿ: مفيوـ تحميؿ المحتوى وأىدافو

يعد أحد أساليب البحث العممي الذي شاع اعتماده في مجاؿ دراسة مواد الاتصاؿ ولا سيما الكتب المدرسية،      
ويعتمد ىذا الأسموب الطريقة العممية المنظمة عف طريؽ الوصؼ الموضوعي الكمي المنظـ لمحتوى الكتاب 

وتحديد خصائصيا، اذ يقتصر عمؿ الباحث المدرسي لمتعرؼ عمى اتجاىات المادة الدراسية التي يتـ تحميميا، 
عمى تصنيؼ ذلؾ المحتوى الذي يحممو وفؽ فئات محددة واضحة متفؽ عمييا تحتوي كؿ فئة عمى مجموعة مف 
العناصر أو الصفات الفرعية التي تنطوي تحتيا، وىذا يعني أف الوصؼ الكمي يقتضي وجود وحدات يستند إلييا 

قياسيا ويمكف أف تندرج تحت الفئات التي حددىا عف طريؽ تقسيـ الموضوع الباحث في عد السمات التي يريد 
عمى وحدات محددة بدقة ووضوح وىي )وحدة الكممة، ووحدة الفكرة، ووحدة الشخصية، والمفردة، ووحدة 
المساحة والزمف( التي يمكف أف يعتمد عمييا الباحث في تحميؿ المحتوى بحسب طبيعة البحث وأىدافو وحساب 

رات كؿ وحدة مف ىذه الوحدات في النص، ليستخمص مف ذلؾ في النياية وصفاً كمياً محدداً ودقيقاً ليا تكرا
(. وتختمؼ أىداؼ تحميؿ المحتوى تبعاً لطبيعة المجاؿ الذي يوظؼ فيو، ٙٗٔ-ٖٙٔ: ٜٕٓٓ)عبيدات وآخروف،

 ىذا البحث وكالآتي:  ولذلؾ سيتـ تناوؿ أبرز ىذه الأىداؼ في مجاؿ الكتب المدرسية لملائمتيا ىدؼ
اكتشاؼ جوانب الكفاية والقصور مطابقة المحتوى العممي في الكتب المدرسية للأىداؼ التربوية المرجوة، و  (ٔ

 في ىذه الكتب التي تقدـ الى الطمبة بقصد تحسينيا. 
 ماىية المحتوى ومكوناتو مف الافكار والمفاىيـ والمبادئ والقوانيف والاتجاىات والميارات.  تعرؼ (ٕ
 تحديد أنماط التفكير والميارات العقمية التي ينمييا الكتاب المدرسي. (ٖ
تقديـ العوف لمؤلفي الكتب والناشريف والمعنييف بإعداد الكتب المدرسية عف طريؽ تزويدىـ بما ينبغي  (ٗ

 (ٛٚٔ-ٚٚٔ: ٕٔٔٓ)الياشمي ومحسف، تضمينو في المحتوى وما ينبغي تجنبو.
ونستنتج وفقاً لما تقدـ أف تحميؿ المحتوى ىو أسموب يندرج تحت منيج البحث الوصفي ويمكف أف يعتمده     

الباحث لغرض معرفة خصائص الكتب المدرسية، ووصؼ ىذه الخصائص وصفاً كمياً منظماً مف دوف تدخمو، اذ 
 يمكف أف تقدـ نتائجو مؤشرات تحدد اتجاه التطوير المطموب. 

     

 ر الثاني: مفيوـ الكتاب المدرسي وأىميتو في العممية التعميميةالمحو 
يعتبر الكتاب المدرسي أحد الروافد الميمة والمساعدة لعممية التعميـ وأىدافيا العامة، فيو مجموعة مف     

الوحدات المعرفية التي تـ ترتيبيا بنحو يتناسب ومستوى صؼ معيف لتحقيؽ النمو الشامؿ لمطالب جسمياً 
(. ويعد مف أقوى الوسائؿ في تشكيؿ ٕٔٚ: ٕٔٔٓقمياً واجتماعياً وروحياً لمتكيؼ مع المجتمع )التميمي، وع
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عقمية الطالب وتحقيؽ المفاىيـ الصحيحة لديو، إذ يمكف أف يكتسب الطالب مف المحتوى ميارات التفكير 
سحركية المختمفة حسب طبيعة والاتجاىات والقيـ والميوؿ وأوجو التقدير ونواحي التذوؽ والميارات النف

الموضوعات التي يطرحيا، ويمكف النظر إلى المحتوى عمى أنو يمثؿ قوة يمكف توجيييا بما يفيد الطمبة 
 (.ٜٕٚ-ٕٛٚ: ٕٔٔٓومجتمعيـ)سعادة وعبد الله، 

وف وفؽ ذلؾ ترى الباحثة أف اختيار المادة التعميمية لمحتوى الكتاب المدرسي ميمة جداً، ذلؾ لكي تك     
متناسبة مع قدرات واستعدادات الطمبة وحاجاتيـ وميوليـ، وىي بالطبع تختمؼ مف مرحمة إلى مرحمة أخرى، 
الامر الذي يحتـ أف تكوف عممية متابعتيا مستمرة لا تقبؿ الركود والتوقؼ عند مستوى معيف لنمنحيا فرصة 

في مجالات الثقافة والعموـ المعاصرة،  مستمرة لمتحسف والنمو، ولا سيما كتب الحاسوب، لتتواصؿ مع التطور
 فضلًا عف الميارات الأساسية التي يحتاجيا سوؽ العمؿ. 

 

 المحور الثالث: التفكير المنطقي 
 مفيوـ التفكير            

التفكير عممية عقمية معرفية وجدانية عميا تبنى وتؤسس عمى محصمة العمميات النفسية الأخرى كالإدراؾ      
والإحساس، وكذلؾ العمميات العقمية كالتذكر، والتجريد، والتعميـ، والتمييز، والمقارنة، والاستدلاؿ وكمما اتجينا 

بأف التفكير ىو التقصي  ، ويرى إدوارد دي بونومف المحسوس إلى المجرد كمما كاف التفكير أكثر تعقيداً 
المدروس لمخبرة مف أجؿ غرض ما وقد يكوف ذلؾ الغرض ىو الفيـ، أو اتخاذ القرار، أو التخطيط، أو حؿ 

(. كما ينظر إليو ٕ-ٔ: ٖٕٔٓالمشكلات، أو الحكـ عمى الأشياء، أو القياـ بعمؿ ما...إلخ )حسف وعباس،
(. وقد قسـ ٜ: ٕٜٙٔو بأنو الوصوؿ مف المقدمات إلى النتائج )الدمرداش ومنير،عمماء المنطؽ وفقاً لوظيفت

عمماء النفس التفكير إلى أنواعاً متعددة توافرت في الأدبيات، وسوؼ تتناوؿ الباحثة أحد ىذه الأنواع وىو 
 )التفكير المنطقي( لعلاقتو بيدؼ ىذا البحث.

 

      مفيوـ التفكير المنطقي 
ىو ذلؾ النوع مف التفكير الذي يتـ عف طريقو الوصوؿ إلى نتيجة مف مقدمات تؤدي بالضرورة إلى ىذه      

النتيجة لما فيو مف علاقات تربط فيما بينيا، أي أف التفكير المنطقي ييتـ باستخلاص التضمينات الضرورية 
حد ذاتو يخضع إلى ما يسمى بقواعد مف المقدمات بغض النظر عف المحتوى المادي لممقدمات نفسيا، وىذا ب

المنطؽ، ويقوـ عمى تنظيـ الأفكار وتسمسميا وترابطيا بطريقة تؤدي إلى معنى واضح، مترتبة عمى حجج معتدلة 
(. ويرى )بياجيو( أف التفكير المنطقي تفكير عممي وىو عممية عقمية ٖٚٙ-ٖٙٙ: ٖٕٔٓ)رزوقي وسيى،

طريؽ التفاعؿ مع الأشياء والموضوعات، ويؤكد كلًا مف )بياجيو( داخمية متجانسة ويتطور ىذا المفيوـ عف 
و)كموز ماير( أف مفيوـ التفكير المنطقي يرتبط بتطور التفكير الإجرائي المجرد أو الشكمي، الذي يتضمف ادراؾ 

 (. ٓٓٔ: ٜٚٛٔالمجردات والتفكير المجرد بالاحتمالات الممكنة لحؿ المشكمة )التؿ،
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 نظرية الارتقاء الم( عرفي لػ بياجيوPiaget   ) 
تشير إلى أف عمميات التفكير عند الأطفاؿ تتحوؿ تدريجياً  (ٜٓٛٔ-ٜٙٛٔ) طور )بياجيو( نظرية معرفية    

مف التعامؿ بالمحسوس إلى التعامؿ بالمجردات، وينظر )بياجيو( إلى النمو المعرفي مف منظوريف ىما: البنية 
(، ويعتبر أف فيـ النمو المعرفي لا يتـ إلا بمعرفتيما. Functionsة)والوظائؼ العقمي Structure)العقمية)

يشير البناء العقمي إلى حالة التفكير التي توجد لدى الفرد في مرحمة مف مراحؿ نموه، أما الوظيفة العقمية فتشير 
البناء العقمي لا بد  إلى العمميات التي يمجأ الفرد إلييا عند تفاعمو مع مثيرات البيئة التي يتعامؿ معيا، ولفيـ

مف فيـ الوظيفة العقمية في بناء التراكيب العقمية، ويسمـ )بياجيو( باف الأطفاؿ يرثوف وظيفتيف ىما: التنظيـ 
والتكيؼ، فالتنظيـ ىو ميؿ الفرد إلى ترتيب وتنسيؽ العمميات في أنظمة سيكولوجية مترابطة متكاممة كما 

ة وفؽ سياؽ معيف حتى يسيؿ إدراكيا، اما التكيؼ ىو تطابؽ التفكير يتضمف ميؿ الفرد إلى وضع الأشياء منظم
(. أف ٛٗ: ٜٕٓٓمع الأشياء وىو ميؿ الفرد إلى التآلؼ مع البيئة عف طريؽ عمميتي التمثؿ والمواءمة )غانـ،

عمميات التنظيـ والتكيؼ تخمؽ سمسمة مف المراحؿ، كؿ مرحمة منيا تقدـ أبنية نفسية مف شأنيا أف تحدد 
قدرات التفكيرية عند الطالب، فالذكاء بالنسبة لػ)بياجيو(: ىو مجموع الأبنية المتوافرة لدى الفرد في فترة معينة ال

عمى طريؽ النمو، ويفترض )بياجيو( أف المعارؼ أبنية أو تراكيب عقمية وىذه الأبنية والتراكيب ىي قواعد 
لأحداث بصورة ايجابية، والنمو المعرفي ما ىو إلا تغير لمتعامؿ مع المعمومات والأحداث ويتـ عف طريقيا تنظيـ ا

ىذه الأبنية المعرفية، كما يفترض )بياجيو( أف تفكير المراىؽ يختمؼ كماً ونوعاً عف تفكير الطفؿ، واف التطور 
الكيفي للأبنية المعرفية يصؿ إلى قمتو في مرحمة المراىقة، وبذا يغدو المراىؽ قادراً عمى حؿ المشكلات 

 (. ٔٓٔ: ٜٚٛٔطقية عمى نطاؽ واسع )التؿ،المن
    

 ( المفاىيـ الأساسية في نظرية بياجيوPiaget) 
 يرى )بياجيو( أف عممية التفكير تتطمب فيـ أو معرفة أربعة مفاىيـ رئيسة، وىي كالآتي:

، (: تمثؿ الفعؿ البسيط الذي يطوره الفرد في عممية نموه إلى بناء عقمي معقد(Schemataالمخططات  -
ويشير بياجيو إلى أف المخططات العقمية تعد بمنزلة حجر الأساس لمتفكير وىي أنظمة مشتقة مف الأفعاؿ 
والأفكار التي تسمح لمفرد بتمثؿ الأشياء والأحداث مف حولو ذىنياً لتصبح جزءاً مف مكوناتو، وكؿ مخطط يضـ 

 (. ٜٛ: ٜٗٛٔت الأخرى )توؽ وعبد الرحمف،تجمعاً كمياً لسمسمة مف أفعاؿ متميزة ومتناسقة مع جميع المخططا
 

(: ىو العممية التي عف طريقيا تتوحد عناصر العالـ الخارجي)البيئة( مع البناء Assimilationالتمثؿ ) -
العقمي)المعرفي( لمفرد، أو المخططات الموجودة لديو، ويعني أيضاً تقبؿ معمومات جديدة تدمج ببنائو المعرفي 

( أي البناء المعرفي الموجود في الدماغ، كأف يغير الفرد مف صورة الشيء Schemasالذي يحدد السكيما)
 (.ٙ٘: ٜٕٓٓ)عمي، يعبر التمثؿ عف )تغير كمي(لتتناسب مع ما يعرفو، و 
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ىي عممية إيجاد المخططات الجديدة, أو تعديؿ الابنية المعرفية (: (Accommodationالمواءمة  -
الجديدة يمكف أف توظؼ بفاعمية فأنماط التفكير والسموؾ الحاضر تغير وتعدؿ  الموجودة، وبالنتيجة المعمومات

(, وتحدث ٜٕٔ: ٕٕٔٓلتناسب المواقؼ الجديدة، وتعبر المواءمة عف الارتقاء )تغير نوعي( )ابراىيـ وآخروف, 
خبرات والمثيرات ىذه العممية كوسيمة لمتكيؼ تجاه ما يعانيو الفرد مف تنافر معرفي وعدـ توازف يحدثاف بسبب ال

   .(Nielsen, 1996 : 84)الجديدة التي لـ يستطع الفرد مف تمثميا وتفسيرىا وفؽ ما لديو مف مخططات قديمة 
 

(: ىي حالة التوازف بيف عممية التمثؿ والمواءمة، وعدـ التعادؿ يعني فقداف (Equilibrationالاتزاف  -
المعرفي لدى الفرد فإف ىذا يدفعو لمبحث عف التوازف، أي أف يتمثؿ، أو الموازنة بينيما، اذ عندما يختؿ التوازف 

 (.ٖٛٔ: ٕٙٓٓيستوعب بدرجة أكبر)ابو غزاؿ، 
                                                                        

 ( مراحؿ النمو المعرفي عند بياجيوPiaget) 
 النمو العقمي إلى أربع مراحؿ ىي:قسـ )بياجيو( المراحؿ التي يمر بيا 

: وتبدأ مف الميلاد إلى سف الثانية، وىنا يرتبط الأطفاؿ مع البيئة مف حوليـ عف المرحمة الحسية الحركية -ٔ
 طريؽ حواسيـ والافعاؿ الانعكاسية، وفي نياية ىذه المرحمة يبدأ الأطفاؿ باكتساب نظاـ رمزي بدائي )المغة(.

مف نياية السنة الثانية إلى السنة السابعة، وتقسـ ىذه المرحمة إلى قسميف مرحمة ما قبؿ العمميات: وتمتد  -ٕ
( سنوات، وفييا يزداد النمو المغوي لمطفؿ، اذ تتسع قدرتو عمى ٚ-ٗ( سنوات، والحدسية )ٗ-ٕىما: الرمزية )

كما يبدأ بتكويف المفاىيـ وتصنيؼ الأشياء،  استعماؿ الرموز المغوية، وتظير لديو ظاىرة التمركز حوؿ الذات،
ولكنو يفشؿ في التفكير في أكثر مف طريقة واحدة ويتقدـ الإدراؾ الحسي لديو عمى التفكير المنطقي، اذ يشير 

 مصطمح ما قبؿ العمميات إلى أف الطفؿ لـ تتطور لديو بعد العمميات العقمية المطموبة لمتفكير المنطقي.
   (ٖٖٙ-ٕٖٙ: ٖٕٔٓ)رزوقي وسيى،                                                              

مرحمة العمميات المحسوسة أو المادية )العيانية(: وتمتد ما بيف السنة السابعة والحادية عشرة، وفي ىذه  -ٖ
عمى التفكير المنطقي بما ىو محسوس أي عف طريؽ استعماؿ الأشياء والموضوعات المرحمة تتطور القدرة 

المادية الممموسة، وينتقؿ الطفؿ مف المغة المتمركزة حوؿ الذات إلى المغة ذات الطابع الاجتماعي                
 عف تطور مفيوـ كما يتطور مفيوـ الاحتفاظ والثبات لمكتمة والحجـ والوزف، فضلاً (. ٕ٘ٔ: ٕٙٔٓ)الموسوي،

الانعكاسية وعمميات التفكير في أكثر مف بعد واحد، وتتطور عمميات التجميع والتصنيؼ وتكويف المفاىيـ في 
حيف يفشؿ في التفكير في الاحتمالات المستقبمية دوف خبرة مباشرة بالموضوعات المادية المحسوسة 

 (. ٖ٘: ٜٕٓٓ)شريـ،
  

ويصؿ وتبدأ مف السنة الحادية عشر وما بعدىا، مرحمة العمميات الشكمية أو التجريدية أو المنطقية:  -ٗ
إلى ىذه المرحمة عندما تحؿ النظـ الرمزية المختمفة, كالمغة , والمنطؽ, والرياضيات, محؿ الأفعاؿ  مراىؽال

يفكر تفكيراً محكماً, ويمكنو مف تشكيؿ  أفأف يستنبط منطقياً, و  وفالتمثيؿ الرمزي يتيح ل، والمدركات الحسية
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وليذا تعد ىذه المرحمة عند  .(ٕٖٖ: ٜٜٔٔخبراتو عند قيامو بحموؿ لممشكلات التي تواجيو )الازيرجاوي,
)بياجيو( مف أرقى مراحؿ النمو، وفييا تتطور القدرات العقمية فيصبح بالإمكاف ممارسة العمميات المعرفية الأكثر 

يتضمف التفكير المنطقي بحسب العالـ )بياجيو( عدداً مف  اذعمميات التفكير المنطقي، سيما تطوراً وتقدماً ولا 
(، Comparingالعمميات العقمية أي الميارات اللازمة لأداء ىذا النوع مف التفكير وىي : ميارة المقارنة )

 التعميـ، و (Abstraction) التجريد(، و Systematization(، والتنظيـ )Classifying) التصنيؼو 
(Generalization) الاستنتاج، و (Deduction ،) الاستقراءو (Induction) الاستدلاؿ، و (Reasoning) ،
: ٜٜٓٔ( أتفؽ كلًا مف )قطامي،Evaluation)التقويـ ، و (Synthesis)التركيب ، و (Analysis)التحميؿ و 

(. ويشير )بياجيو( إلى أف الطفؿ قبؿ سف الحادية عشرة لا يستطيع أف يمارس  ٛ٘: ٜٕٓٓ( و)عمي،  ٗٔ٘
التفكير المنطقي، وانو ينبغي أف يبدأ في التدريب عمى ىذا النوع مف التفكير بعد ذلؾ، أي عندما يصؿ إلى ىذه 

اف يفكر يرى انو مع تقدـ العمر واكتساب الخبرات يستطيع المراىؽ (. فيو ٖٙٗ-ٖٗٗ: ٜ٘ٛٔالمرحمة )راجح،
فيكوف قادراً عمى التفكير بالقضايا، لا بالحقائؽ فحسب، أي أنو  في الحوادث والمشكلات بأسموب عممي مجرد

ر مف ، كما يستطيع اعتماد النظريات في حؿ الكثييتمكف مف تطبيؽ القوانيف المنطقية عمى القضايا غير الواقعية
 (. ٕٔٔ: ٕٜٛٔ)خضر،المسائؿ بطريقة متكاممة 

       

        ميارات التفكير المنطقي 
حػػددت الباحثػػة ميػػارات التفكيػػر المنطقػػي وفػػؽ العمميػػات العقميػػة المتضػػمنة فػػي التفكيػػر المنطقػػي مػػف وجيػػة      

ة فػي فيػـ طبيعػة ىػذا النػوع مػف نظر العالـ )بياجيو( آنفة الذكر، لكوف منظور )بياجيو( يُعػد أكثػر شػمولًا ومنطقيػ
التفكير مف حيث العمميات العقمية، لأنو يعتمد في تفسػيره عمػى آليػة إجػراء العمميػات العقميػة مػف جيػة، والمرحمػة 

 وفيما يأتي توضيح لتمؾ الميارات:التي يتمكف الفرد فييا مف إجراء ىذه العمميات مف جية أخرى، 
الأشياء أو أوجو الشبو والاختلاؼ بيف  (: ىي القدرة عمى التعرؼ عمى Comparing)  المقارنة ةيار (  مٔ

الظواىر أو الموضوعات أو المعمومات المعطاة، وذلؾ بناءً عمى عدد مف المعايير ومنيا الخصائص الوصفية 
مكونات للأشياء)الحجـ، الموف، الوزف، الشكؿ(، أو المقارنة في الأدوار أو الوظائؼ، أو المقارنة عمى أساس ال

 الرئيسة.. وىكذا.
وفؽ في مجموعات  أو المعمومات أو الأحداث وضع الأشياء(: وتعني إمكانية  Classifying)  لتصنيؼ( إ

 خصائص أو صفات مشتركة.
 (ٜٖٔ: ٕٙٔٓالموسوي،)                                                                 

(: يشير ىذا المصػطمح إلػى اولػى الوظػائؼ العقميػة عنػد بياجيػو، التػي تعنػي Systematization ( التنظيـ ) ٖ
نزعة الفرد إلى ترتيب العمميات العقمية وتنسيقيا فػي أنظمػة كميػة متناسػقة) بنػى سػيكولوجية (، أي ضػـ وترتيػب، 

عادة ترتيب المعمومات والافكار في أنظمة متماسكة)بنى سيكولوجية(، وقد أطمؽ بيا عادة ضـ، وا  جيػو عمػى ىػذه وا 
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، كاف يتـ وضع مفردات معينة )معمومات، أو أشياء، أو أحداث( فػي سػياؽ متتػابع وفقػاً لمعيػار البنى بالمخططات
 (.ٕٛٔ: ٕٕٔٓ)ابراىيـ وآخروف،)التسمسؿ الزمني، العمر، الطوؿ، الوزف،...الخ( 

تػػائج أو المعػػاني المجػػردة  : وىػػو الميػػارة الذىنيػػة التػػي تيػػدؼ إلػػى اسػػتخلاص الن(Abstractionلتجريػػد )( اٗ
للأشياء والعلاقات باعتماد التفكير الافتراضي عف طريػؽ الرمػوز والتعػاميـ والقػدرة عمػى وضػع الافتراضػات والتأكػد 

 (.  ٕٕٔ: ٕٓٔٓمف صحتيا )دعمس،
: ىي عممية استخلاص الخاصية العامة أو المبدأ العاـ أو عبارة عامػة لحالػة ( Generalizationلتعميـ ) ( ا٘

 .(ٕٔ: ٖٕٔٓحسف وعباس،) أو ظاىرة تنطبؽ عمى حالات أو مواقؼ أخرى تشترؾ في ىذه الخاصية
وىو الاستدلاؿ الذي ينتقؿ مف العاـ الى الخاص، أو مف المقدمات الى  :(  ( Deductionلاستنتاج( اٙ

ىذه الميارة إلى النتائج، أي الوصوؿ الى الحقائؽ بالاعتماد عمى مبادئ وقوانيف وقواعد صحيحة، اذ تشير 
تحديد وتوفير العناصر اللازمة لاستخلاص النتائج المنطقية لمعلاقات الاستدلالية المقصودة أو الفعمية مف بيف 

 العبارات أو الصفات أو الأسئمة، أو أي شكؿ آخر لمتعبير.
وىػػػو العمميػػػة الاسػػتدلالية التػػػي تبػػػدأ بملاحظػػة الجزئيػػػات والوقػػػائع المحسوسػػػة  :( Induction)  لاسػػتقراء( اٚ

 ونتعرؼ عمى دلالاتيا لكي نصدر نتيجة عامة يمكف تعميميا عمى الفئة التي تنتمي الييا ىذه الجزئيات. 
 

ت : ميارة عقمية منطقية، تتضمف الوصوؿ إلى نتيجة بالاعتماد عمى مقدما( Reasoningلاستدلاؿ ) ( اٛ
، وتتضمف وتيدؼ إلى توليد معرفة جديدة عف طريؽ اعماؿ الفكر في المعمومات والأدلة المتوافرةمعمومة، 

 ميارتي الاستنتاج والاستقراء معاً.
 ( ٖٕٗ: ٕٚٓٓ( و)ابو جادو ومحمد،ٜٚٔ-ٛٚٔ: ٕٚٓٓ)رزوقي وزينب،                         

 

وىػػو الميػػارة العقميػػة التػػي تتضػػمف البحػػث فػػي الخصػػائص الداخميػػة للأفكػػار عػػف  :( Analysis)  ( التحميػػؿٜ
: ٕٙٔٓطريؽ تحديد الخصائص والمكونات، وتحديد الفكرة الرئيسة، وتحديد الانماط والعلاقػات )رزوقػي وآخػروف،

ٖٜٔ  .) 
ىي القدرة عمى التفكير بما يتعمػؽ بواقػع مػا عػف طريػؽ كػؿ الترابطػات الممكنػة،  :( Synthesis)  ( التركيبٓٔ

أي ىو قدرة الفرد عمى التحرر مف الجوانب المحسوسة لأي موضوع والعمؿ عمى التحميػؿ العقمػي لمموضػوع، ومػف 
   (.Piaget & Inhelder,1969: 133ثـ تشكيؿ كؿ ما ىو ممكف مف علاقات وترابطات بطريقة منظمة   )

 

: وىػي الميػارة التػي تقتضػي تقػدير درجػة معقوليػة الافكػار، او قػدرة الطالػب عمػى ( Evaluation) ( التقويـ ٔٔ
    (. ٖٗٔ: ٕٕٔٓاصدار حكـ لدرجة مناسبة للأفكار والمعمومات المطروحة )ابراىيـ وآخروف، 

 Piagetوالمخطط الآتي يوضح ميارات التفكير المنطقي وفؽ بياجيو 
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 )إعداد الباحثة(  Piaget( ميارات التفكير المنطقي وفؽ بياجيو ٔمخطط )

                                                                          

 خصائص التفكير المنطقي 
 أف لمتفكير المنطقي مجموعة مف الخصائص التي يتميز بيا، ويمكف تحديد أبرزىا كالآتي:

حدد الأدوات وواضح الأساليب، ويتطور عف طريؽ البحث عف العلاقات بيف الأشياء تفكير منيجي م -ٔ
 وربطيا ببعضيا.

واعي يعتمد عمى عدد مف العمميات العقمية المتكاتفة لتحقيؽ اليدؼ، وىي: المقارنة،  تفكير عممي -ٕ
 والتحميؿ، والتركيب، والتقويـ.والتصنيؼ، والتنظيـ، والتجريد، والتعميـ، والاستنتاج، والاستقراء، والاستدلاؿ، 

 متعدد المستويات تبعاً للأعمار والبيئات والثقافات.  -ٖ
يسير وفؽ خطوات متعاقبة، ويستدؿ عميو مف آثاره في القدرة عمى حؿ المشكلات أو اتخاذ القرارات،  -ٗ

 .  فضلًا عف أفّ خطواتو تصمح لاف تطبؽ عمى جميع أنواع العموـ
 ؽ بسبب وضوحيا ودقتيا. نتائجو موثوقة، قابمة لمتصدي -٘
 ييدؼ إلى أدلة تثبت البدائؿ المفترضة، أو تنفييا في سبيؿ مواجية الصعوبة. -ٙ

 (ٕٖٛ-ٕٖٚ: ٖٕٔٓ)رزوقي وسيى،                                                    
 

 ( أىمية نظرية بياجيوPiaget )في مجاؿ التعميـ لمنمو المعرفي 
تعد نظرية )بياجيو( مف النظريات اليامة التي تتبعت النمو المعرفي والتطور الفكري لمفرد بطريقة منظمة,      

ومف أكثر النظريات التي حظيت باىتماـ الباحثيف في البمداف المختمفة, لكوف )بياجيو( في دراساتو فتح الطريؽ 
:  ٕٕٔٓيع مراحؿ التعميـ )ابراىيـ وآخروف ,اماميـ لدراسة خصائص التفكير لدى الأطفاؿ والمراىقيف في جم

(. وقد أعطت ىذه النظرية أىمية لمخبرة والنضج، فوفقاً لػ)بياجيو( عند تعميـ التفكير للأطفاؿ ينبغي الأخذ ٕٛٔ
بعوامؿ مثؿ النضج والاستعداد والتوازف والتفاعؿ مع البيئة الطبيعية والاجتماعية، فمف ناحية تقديـ الخبرات 

: ٕٙٔٓو المراىقيف فاف نظرية )بياجيو( تحدد لنا الوقت المناسب لتقديـ أية مفاىيـ )الموسوي،للأطفاؿ أ
(. وعميو ينبغي عمى المعمـ أف يكوف قادراً عمى قياس مستوى التطور المعرفي لدييـ، وأف يحدد أنواع ٕٚٔ

ناىج الدراسية وفقاً لذلؾ. ومف الميارات التي يحتاجوف إلييا ليفيموا المادة الدراسية، كما ينبغي أف تعد الم
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الأفكار اليامة التي انبثقت مف نظرية )بياجيو( بما يتعمؽ بتعميـ التفكير ىي أف الأطفاؿ مفكروف نشطوف 
يعمموف عمى بناء فيميـ لمعالـ المحيط بطرقيـ الخاصة، واف الطفؿ يشعر بعدـ الاتزاف عندما يفشؿ بالتكيؼ أو 

غير المنطقية، كما أف نمط )بياجيو( في التعمـ الصفي ىو التقميؿ مف أىمية يجابو بأمور لا تتفؽ وطبيعتو 
اكساب الطالب لممعرفة عف طريؽ المحاضرة والنقاش وضرورة أف يكوف المعمـ موجياً، وأف يترؾ لمطمبة حرية 

لجيدة عنده القياـ بالتعمـ بأنفسيـ، وبيذا يكوف قد أكد ضرورة التعمـ عف طريؽ الاكتشاؼ، ولذلؾ فالتربية ا
ينبغي أف تتضمف تقديـ مواقؼ لمطالب ليقوـ بتجربة الأشياء ليرى ماذا يحدث والعمؿ عمى معالجتيا والتعامؿ 
بالرموز وطرح الأسئمة ومحاولة التوصؿ إلى إجابات، والعمؿ عمى التوفيؽ بيف ما وجده سابقاً وما يجده الآف، 

   (.ٕ٘-ٔ٘: ٜٕٓٓومقارنة نتائجو مع الآخريف )غانـ،
ووفؽ ما ذكر آنفاً ترى الباحثة أنو يمكف الإفادة مف نظرية )بياجيو( مف المسؤوليف عف المناىج الدراسية     

في عممية إعدادىا وتصميميا وفؽ النمو المعرفي وخصائصو وبما يتفؽ مع طبيعة العمميات العقمية لطمبة 
د واقعية يسيؿ التعامؿ معيا مف الطمبة، وفي المراحؿ التعميمية المختمفة، وذلؾ بأف تركز المناىج عمى موا

المرحمة الإعدادية يمكف تزويدىـ بميارات التفكير التي تساعدىـ عمى ادراؾ المشكلات وحميا واجراء العمميات 
   المعرفية المجردة ولا سيما ميارات التفكير المنطقي.

لاقة بموضوع ىذا البحث، فضلًا عف سيتـ عرض دراستيف عربيتيف سابقتيف ليما ع: دراسات سابقة ثانياً:
 ( يوضح ذلؾ عمى وفؽ التسمسؿ الزمني.ٔجوانب الاتفاؽ والاختلاؼ بينيما وبيف ىذا البحث، والجدوؿ)
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 جوانب الافادة مف دراسات سابقة
الوسائؿ تحديد افادت الباحثة مف دراسات سابقة في تعزيز مشكمة بحثيا وأىميتو وبياف الحاجة إليو، وفي      

الإحصائية المناسبة لإجراءات ىذا البحث ونتائجو، فضلًا عف التعرؼ عمى العديد مف الأدبيات التربوية وبعض 
 الدراسات السابقة التي تثري ىذا البحث.

------------------------------------------------------------       
 الفصؿ الثالث

جراءاتو  منيجية البحث وا 
 يتناوؿ ىذا الفصؿ الآتي:   
 : أُعتمد منيج البحث الوصفي التحميمي. البحث منيج -أولاً 
تتمثؿ عينة ىذا البحث ومجتمعو بمحتوى كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية  وعينتو: مجتمع البحث -ثانياً 

في جميورية العراؽ المقرر تدريسيما في العاـ الدراسي  (3))الصفيف الرابع والخامس )العممي والأدبي((
استثناء أسئمة  بعدالمديرية العامة لممناىج،  /العراقية مف وزارة التربية( ـ، إعداد وتأَْلِيؼ لجنة ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ)

نياية كؿ فصؿ، وواجيات الفصوؿ والصور والفيارس، وقد شمؿ التحميؿ الانشطة والجداوؿ والاشكاؿ الموجودة 
 ( بعض المعمومات المتعمقة بيما.ٕويوضح جدوؿ )، ي كؿ فصؿف

 فصوؿ محتوى كتابي الحاسوب المقرراف لطمبة الصفيف الرابع والخامس )العممي والأدبي(( ٕجدوؿ )
 وعدد الصفحات المحممة (ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓلمعاـ الدراسي )

                                                           
 هعد هي ) وزارج الترتيح العراقيح/ الوديريح العاهح للوناهج (. السادش الإعداديعدم وجىد كتاب لوادج الحاسىب للصف   (3)

الكتابعنواف  عدد الصفحات  تسمسؿ الفصؿ وعنوانو الطبعة والسنة 
 المحممة

الحاسوب لمصؼ 
 ٕٗٔٓلسنة  ٘ط الرابع الإعدادي

          (Introduction to Computer Science)_ مدخؿ الى عمـ الحاسوب ٔ
           ٜٔ 

 ٕٗ ( Windowsنظاـ التشغيؿ ويندوز )  -ٕ

 ٖٖ ( ( Microsoft Wordمعالج النصوص  -ٖ

 ٜٕ ( Visual Basicفيجواؿ بيسؾ )  -ٗ

 ٗٔ ( Internetالانترنت )  -٘

 ٜٔٔ جموعػالم

الحاسوب لمصؼ 
الخامس 
 الإعدادي

 ٕٗٔٓلسنة  ٗط 

 ٔٙ ( Accessقواعد البيانات )  -ٔ
 ٜ٘ ( Visual Basicفيجواؿ بيسؾ )  -ٕ
 ٚ فايروسات الحاسوب والاختراؽ الالكتروني  -ٖ
 ٕ٘ تييئة وصيانة الحاسوب -ٗ

 ٕ٘ٔ المجموع 
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 التحميؿ: تـ اتباع عدد مف الخطوات لتصميـ أداة التحميؿ بصورتيا النيائية، وكما يأتي:  أداة -ثالثاً 
إعداد قائمة بميارات التفكير المنطقي ليتـ بموجبيا تحميؿ محتوى كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية  (ٔ

 )الصفيف الرابع والخامس )العممي والأدبي((، وكالآتي:
 ة مف الادبيات التربوية، فضلًا عف بعض الدراسات السابقة التي ىدفت إلى تحميؿ الرجوع إلى مجموع

 محتوى بعض الكتب المدرسية ولا سيما التي تناولت التفكير المنطقي.
 ( ميارة لمتفكير المنطقي وفؽ ٔٔالصورة الأولية لمقائمة: تـ اعداد قائمة تكونت في صورتيا الأولية مف )

منة في التفكير المنطقي بحسب العالـ )بياجيو(، بالاعتماد عمى الادبيات والدراسات العمميات العقمية المتض
 السابقة. 

 صدؽ أداة التحميؿ فتقيس بكفاءة ما وضعت لقياسو ولا تقيس شيء آخر غيره  صدؽ القائمة: ويعني
مجموعة مف المحكميف عمى (. ولمتأكد مف ذلؾ، عُرِضت الأداة بصورتيا الأولية ٔٗ: ٕٕٔٓ)محمد وريـ، 

وعموـ الحاسبات، والقياس والتقويـ،  ،طرائؽ تدريس العموـمجالات المناىج وطرائؽ التدريس، و في 
 ملائمتيا لطمبة المرحمة الإعدادية ولمحتوى كتابي الحاسوب.رأييـ في مدى  معرفةل (،ٕممحؽ)

  مف ميارات التفكير المنطقي في قائمة الصورة النيائية لمقائمة: اتفؽ المحكموف عمى ملائمة جميع ما ورد
التحميؿ بصورتيا الأولية لما وضعت لقياسو والمشار إليو آنفاً، وبذلؾ استقرت الأداة بصورتيا النيائية كما 

 ( ميارة لمتفكير المنطقي.ٔٔ(، وبواقع )ٖىي ذاتيا بصورتيا الأولية، ممحؽ)
 

 تحميؿ محتوى كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية: (ٕ
 معرفة نسبة توافر ميارات التفكير المنطقي في: : ؼ مف التحميؿاليد 

 محتوى كتاب الحاسوب المُعد لطمبة الصؼ الرابع الإعدادي العممي والأدبي. -
 محتوى كتاب الحاسوب المُعد لطمبة الصؼ الخامس الإعدادي العممي والأدبي. -
 محتوى كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية مجتمعيف. -

  التحميؿ: تكونت مف محتوى كتابي الحاسوب المشار إلييما آنفاً.عينة 
  فئات التحميؿ: اعتمد ىذا البحث عمى قائمة ميارات التفكير المنطقي المعدة وفؽ العمميات العقمية المتضمنة

 ( ميارة لمتفكير المنطقي.ٔٔفي التفكير المنطقي بحسب العالـ )بياجيو(، وتكونت مف )
 الفكرة الصريحة(. التحميؿ المعتمدة في ىذا البحث ىي وحدة التحميؿ: وحدة(  
 في ميارة مف ميارات التفكير المنطقي المُضمنة  لكؿ  الفكرة ورود لتعداد التكرار كوحدة : اعتمدالتعداد وحدة

 .(ٖبصورتيا النيائية، ممحؽ ) التحميؿ قائمة
 وىي كالآتي: ضوابط عممية التحميؿ: تـ اتباع مجموعة ضوابط في عممية التحميؿ 
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الاستناد إلى محتوى كتابي الحاسوب المُعداف لطمبة الصفيف الرابع والخامس الإعدادي العممي والأدبي  -
 ( ـ.ٕٛٔٓ -ٕٚٔٓالمقرر تدريسيما في العاـ الدراسي )

استوعب التحميؿ المحتوى العممي لفصوؿ الكتابيف آنفاً، بما يتضمف مف جداوؿ وانشطة وأشكاؿ، وقد  -
 أسئمة نياية كؿ فصؿ، وواجيات الفصوؿ، والصور، والفيارس. تـ استبعاد

 (، لرصد النتائج.ٖتوظيؼ قائمة التحميؿ بصورتيا النيائية، ممحؽ ) -
 

 المحتوى:  تحميؿ أو قواعد عممية خطوات 
 الإلماـ بمحتوى الكتابيف المدرسييف آنفاً عف طريؽ قراءة محتواىما بتمعف قبؿ البدء بعممية التحميؿ.  -4
 الشروع بالتحميؿ وذلؾ بتحديد جميع العبارات التي تتضمف أفكاراً صريحة وتدوينيا. -4
 مماثمة الفكرة الصريحة في العبارات مع الميارات في القائمة المعدة مسبقاً لمتحميؿ. -4
تدويف نتائج التحميؿ في استمارة التحميؿ بنحو تكرارات، فتحصؿ كؿ ميارة مف ميارات قائمة التحميؿ  -4

 التكرارات استناداً إلى الفكرة، ومف ثـ يتـ تحويميا إلى نسب مئوية. عمى عدد
 لضماف سلامة التحميؿ عُرض أنموذج يبيف طريقة التحميؿ مف الفصؿ الأوؿ لكتاب صدؽ التحميؿ :

 مناىجالحاسوب المقرر لمصؼ الرابع الإعدادي العممي والأدبي عمى مجموعة محكميف بتخصصات ال
(، اذ يوضح ٕ، ممحؽ )المحتوى تحميؿ في خبرة ئؽ تدريس العموـ الذيف يممكوفوطرائؽ التدريس، وطرا

(، وجميعيـ ٖالتحميؿ بصورتيا النيائية، ممحؽ) قائمةالفكرة وتصنيفيا ضمف ميارات التفكير المنطقي وفؽ 
 ( يبيف ذلؾ. ٖأكدوا صلاح التحميؿ، وجدوؿ )

 

 (ٕ٘ -ٛٔالحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي العممي والأدبي ) ص أنموذج تحميؿ الفصؿ الأوؿ مف كتاب ( ٖجدوؿ )
 

ميارات التفكير  رقـ الصفحة الفكرة ت
 المنطقي

 التقويـ ٛٔ نشاط: اذكر مجالات اخرى يكوف لمحاسوب فييا دور فعاؿ؟ ٔ

ٕ 
ىي الوحدة المسؤولة عف تنفيذ  Central Processing Unit( CPUوحدة المعالجة المركزية)

تعميمات البرامج وذلؾ بإنجازىا العمميات الحسابية والمنطقية والسيطرة عمى أعماؿ الوحدات الأخرى 
 المرتبطة بيا.

 الاستنتاج ٛٔ

 

ٖ 

ىي وحدة الحساب  Central Processing Unit( CPUمكونات وحدة المعالجة المركزية )
، Control Unit( CU، ووحدة السيطرة)Arithmetic and Logic Unit( ALUوالمنطؽ )

 .Main Memoryوالذاكرة الرئيسة 
 التحميؿ ٛٔ
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ٗ 

 

(: ىي الوحدة المسؤولة عف تنفيذ جميع العمميات الحسابية ALUوحدة الحساب والمنطؽ )
 والمنطقية داخؿ الحاسوب.

 التعميـ ٛٔ

 التعميـ ٛٔ جميع أجزاء الحاسوب.(: ىي الوحدة المسؤولة بالسيطرة عمى CUوحدة السيطرة) ٘

ٙ 
( في داخؿ الحاسوب بالمعالج CU( ووحدة السيطرة )ALUتسمى وحدة الحساب والمنطؽ )

 الاستقراء ٛٔ (. Micro Processorالدقيؽ) 

ٚ 

 

 المعالج الدقيؽانواع متعددة مف  (1-18الشكؿ)

 التصنيؼ ٛٔ

 التركيب ٛٔ قـ بإعداد تقرير مبسط عف أنواع المعالجات الدقيقة؟  :3نشاط ٛ

( وذاكرة الوصوؿ العشوائي ROMتقسـ الذاكرة الرئيسة الى قسميف ىما ذاكرة القراءة فقط ) ٜ
(RAM.) 

 التحميؿ ٜٔ

تمت كتابتيا ، ثابتة )لا يمكف تغييرىا مف المستفيد(برامج فييا خزف ت( ROMذاكرة القراءة فقط ) ٓٔ
 الاستقراء ٜٔ الحاسوب. إطفاءعند برامجيا لا تفقد أثناء مرحمة التصنيع، وىذه الذاكرة 

في تدقيؽ صلاحيات الأجيزة الممحقة بالحاسوب،  (ROMالقراءة فقط )يتـ اعتماد برامج ذاكرة  ٔٔ
 وفي عممية تحميؿ نظاـ التشغيؿ وبدأ العمؿ بو.

 التعميـ ٜٔ

 التعميـ ٜٔ ( تمثؿ الذاكرة الرئيسة لمحاسوبRAMالعشوائي )ذاكرة الوصوؿ  ٕٔ

( لخزف وتغيير البيانات وتعتبر بيانات ىذه الذاكرة RAMيتـ اعتماد ذاكرة الوصوؿ العشوائي ) ٖٔ
 متطايرة أي انيا تُفقد عند انقطاع الطاقة الكيربائية عف الحاسوب. 

 الاستدلاؿ ٜٔ

 المقارنة ٜٔ (.RAM، والذاكرة الرئيسة ROMجدوؿ يمثؿ مقارنة بيف الذاكرتيف)ذاكرة القراءة فقط  ٗٔ
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ٔ٘ 
، Monitorمنيا: المرقاب Output Unitتوجد أشكاؿ عديدة مف وحدة الإخراج 

،  Multimedia Projector، وعارض الوسائط المتعددةPlotter، والراسـPrintersوالطابعات
 .Smart Board، والسبورة الذكية Speakersوالسماعات 

 التصنيؼ ٕٓ

 التصنيؼ ٕٓ تختمؼ بالحجـ والنوع. Monitorتوجد أشكاؿ عديدة مف المرقاب  ٙٔ

ٔٚ 
 

 ( أنواع شاشات الحاسوب1-20الشكؿ)

 التصنيؼ ٕٓ

تختمؼ عف بعضيا بسرعة الطبع وأسموب الطباعة Printers توجد أنواع عديدة مف الطابعات  ٛٔ
 التصنيؼ ٕٓ ونوع الورؽ المعتمد )مثؿ الطابعات الميزرية والممونة والنقطية(.

ٜٔ 
     

 ( أنواع الطابعات1-21الشكؿ)

 التصنيؼ ٕٓ

جياز يشبو الطابعة في عممو إلا انو يستعمؿ لرسـ الأشكاؿ اليندسية  Plottersالراسـ  ٕٓ
 والمعمارية عمى الورؽ.

 المقارنة ٕٔ

تختمؼ أنواع الراسمات حسب حجـ الرسوـ التي تنتجيا وأسموب طباعتيا ومدى الدقة المطموبة  ٕٔ
 التصنيؼ ٕٔ فييا. 

ٕٕ 
 

 ( أنواع مف الراسمات1-22الشكؿ )

 التصنيؼ ٕٔ

لإظيار ما موجود عمى  Multimedia Projector يستعمؿ جياز عارض الوسائط المتعددة  ٖٕ
 الاستنتاج ٕٔ شاشة الحاسوب مف نصوص وصور وأفلاـ وعرضيا عمى شاشة خارجية كبيرة.
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ٕٗ 
: ىي شاشة الكترونية تفاعمية )مرتبطة بالحاسوب( تستعمؿ Smart Boardالسبورة الذكية 

د مف لعرض محتويات شاشة الحاسوب كما انيا جيازاً لإدخاؿ البيانات عف طريؽ الممس، وتع
 مستمزمات القاعات الدراسية الحديثة.

 الاستدلاؿ ٕٕ

البرامج والمعمومات التي يحتاجيا الحاسوب بنحوٍ دائـ تستعمؿ وحدات الخزف الثانوية  (1)لخزف ٕ٘
 الاستنتاج ٖٕ .Secondary Storage Units)المساعدة( 

ٕٙ 
 ىامش

 الخزف: ىي عممية الاحتفاظ بالمعمومات والأوامر بصورة دائمية.  ( 1 )
 التعميـ ٖٕ

 

ٕٚ 

تثبت داخؿ صندوؽ الحاسوب وتخزف فييا نظـ التشغيؿ  Hard Disksالأقراص الصمبة 
 الاستنتاج ٖٕ والتطبيقات والبرامج الأخرى المعتمدة، لذا تعدُّ مف أكثر أنواع الخزف الثانوي استعمالًا. 

 التجريد ٖٕ ( جيجا بايت. 500تتجاوز سعة خزنيا)   Hard Disksالأقراص الصمبة  ٕٛ

 

ٕٜ 

( إحدى وسائؿ الخزف المتحركة )غير مثبتة داخؿ صندوؽ Floppy Disksتعد الاقراص المرنة )
 التصنيؼ ٖٕ الحاسوب(.

 

ٖٓ 

لمتمؼ لذا قؿ ( سعتيا الخزنية محدودة كما أنيا معرّضة Floppy Disksالاقراص المرنة )
 الاستنتاج ٖٕ استعماليا في الآونة الأخيرة.

 التصنيؼ ٕٗ ىي إحدى وحدات الخزف المتحركة. ,CD Compact Disksالاقراص المدمجة  ٖٔ

مؤخراً لسعة خزنو العالية ولمحافظتو  ,CD Compact Disksزاد استعماؿ الاقراص المدمجة  ٕٖ
 عمى البيانات مقارنةً مع الأقراص المرنة.

 المقارنة ٕٗ

  DVD(2)، وCD-RW، و CD-Rىي:  CDمف أنواع الاقراص المدمجة  ٖٖ
 

ٕٗ 

 التصنيؼ

 التجريد

ٖٗ 
 ىامش

(2 )DVD ( Digital Versatile Disk ) 
 التجريد ٕٗ

 التجريد ٕٗ .MB 700بحدود  CD-Rتبمغ سعة خزف  ٖ٘

 التجريد ٕٗ .9GBعالية تصؿ إلى  DVDسعة خزف  ٖٙ

 التصنيؼ ٕٗ-DVD-R ،DVD-RW ،DVD+R ،DVD+RW ،DVDىي:  DVDتوجد عدة أنواع مف  ٖٚ
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 :أي أف تعطي أداة التحميؿ النتائج ذاتيا تقريباً إذا ما أعيد توظيفيا مف الباحث نفسو بعد مدة  ثبات التحميؿ
مف ذلؾ تـ ولمتثبت (. ٕٕٚ: ٕٔٔٓزمنية أو مف باحثيف آخريف لممادة والعينة أنفسيا )الياشمي ومحسف،

 اتباع الآتي:
الفصؿ الأوؿ لتحقيؽ ىذا النوع مف الثبات قامت الباحثة بتحديد عينة تكونت مف : الثبات عبر الزمف -

( صفحة وتعادؿ نسبة ٓٛالعممي والأدبي قدرىا)لكتابي الحاسوب لمصفيف الرابع والخامس الإعدادي 
( يوماً بيف التحميميف الأوؿ ٚٔقدرىا ) %(، ومف ثـ اخضاعيا لعمميتي تحميؿ بمدة زمنية فاصمةٜٕ,٘)

والثاني، إذ ينبغي أف يتجاوز الفاصؿ الزمني الأسبوعيف حتى يكوف ملائـ حسب ما اشار إليو )محمد 
(، وقد أُستخرِجت نتائج التحميميف بنحو مستقؿ وتمت مقارنة النتائج وحساب معامؿ ٕٔٔ: ٕٕٔٓوريـ،

 ادلة ىولستي.   التوافؽ بيف التحميميف عف طريؽ توظيؼ مع
 

RAM. التجريد 

 التصنيؼ ٕٗ مف وحدات الخزف الإلكترونية صغيرة الحجـ. Flash Memoryالذاكرة المحمولة )الفلاش(  ٖٛ

مثؿ القرص الصمب مف ناحية  Flash Memoryيمكف التعامؿ مع الذاكرة المحمولة )الفلاش(  ٜٖ
 النسخ والحذؼ والخزف،... الخ.

 المقارنة ٕٗ

 التجريد ٕٗ .GB 32بسعات مختمفة تتجاوز   Flash Memoryتتوفر الذاكرة المحمولة) الفلاش(  ٓٗ

ٗٔ 
 RAMتثبت عمييا بعض الأجزاء مثؿ المعالج و: ىي الموحة التي Motherboardالموحة الأـ 

وغيرىا، كما ترتبط بيا أجزاء أخرى مثؿ الشاشة ولوحة المفاتيح والماوس وليذا سميت  ROMو
 بالموحة الأـ.

 الاستنتاج ٕ٘

تختمؼ في المواصفات الفنية حسب الشركة  Motherboardتوجد عدة أنواع مف الموحة الأـ  ٕٗ
 التصنيؼ ٕ٘ المُصنّعة ونوع الاستعماؿ وحاجة الجية المستفيدة.

ىي الوحدة المسؤولة عف توزيع القدرة الكيربائية المناسبة لكؿ  Power Supplyمجيز القدرة  ٖٗ
 التعميـ ٕ٘ جزء مف أجزاء الحاسوب.

(  Caseيثبت كؿ مف مجيز القدرة والموحة الأـ ووحدات الخزف في داخؿ صندوؽ الحاسوب)  ٗٗ
 لحماية كؿ منيا مف المؤثرات الخارجية.

 الاستنتاج ٕ٘

ٗ٘ 
() جياز استمرارية القدرة (: ىو جياز خارجي )يحتوي عمى UPSمجيز القدرة غير المنقطع )

الحاسوب بالطاقة الكيربائية لمدة  تعتمد عمى سعة بطاريات( يرتبط بالحاسوب، ويقوـ بتزويد 
 البطاريات.

 التجريد ٕ٘
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يقوـ كؿ منيما منفرداً بعممية تحميؿ   وفيو اختارت الباحثة محمميف مختصيف الثبات مع محملاف مختمفاف: -
(، وحُدِد الثبات بيف المحملاف والباحثة ٖلمعينة المختارة آنفاً وفؽ قائمة التحميؿ بصورتيا النيائية، ممحؽ)

 ( يبيف ذلؾ.ٗعف طريؽ توظيؼ معادلة ىولستي وجدوؿ )
 ( معاملات ثبات التحميؿٗجدوؿ )

 الفصل /كتاباسم ال                        
 المحمل

الرابع الإعدادي مصف كتاب الحاسوب ل
 العممي والأدبي/ الفصل الأول

الخامس مصف كتاب الحاسوب ل
 الإعدادي العممي والأدبي/ الفصل الأول

 44,4 44,4 عبر الزمن ةالباحث
 44,4 44,4 والمحمل الأول ةالباحث
 44,4 44,4 والمحمل الثانية الباحث

نتائج معاملات الثبات تشير إلى ثبات التحميؿ، إذ اف نسبة الثبات تعد جيدة إذا ( نلاحظ أف ٗمف جدوؿ)
 (.ٚٙٔ: ٜٜٓٔ%( )الإماـ وآخروف، ٓٚارتفعت عف )

إجراء التحميؿ: بعد إخضاع أداة التحميؿ لمصدؽ والثبات، فضلًا عف التأكد مف سلامة صدؽ التحميؿ، تـ  (ٖ
مشار إليو آنفاً، انسجاماً مع متطمبات ىذا البحث، ولقد تـ إجراء عممية التحميؿ وفؽ اليدؼ مف التحميؿ ال

مراعاة الموضوعية في وصؼ معمومات المحتوى، اذ اف التكرارات ثبُتت في الحقوؿ المناسبة ليا في استمارة 
 التحميؿ، لنصؿ وفقاً ليا إلى نسب مئوية يمكف مناقشتيا.  

 الوسائؿ الإحصائية: وظفت في المعالجات الإحصائية ليذا البحث الوسائؿ الآتية:   -رابعاً 
 .)التكرارات والنسب المئوية )وسيمتيف حسابيتيف 

 

  .معادلة ىولستي لحساب ثبات تحميؿ المحتوى 
  

  

         
 

عدد الوحدات المتفؽ عمييا مف المحمميف، :  : معامؿ الاتفاؽ بيف التحميؿ الأوؿ والتحميؿ الثاني، و اذ إف 
 (.ٖٕٚ: ٕٚٓٓ: مجموع الوحدات في التحميميف الأوؿ والثاني )عبد الرحمف وعدناف،         و

 ومناقشتيا عرض النتائج الفصؿ الرابع:
 عرض النتائج ومناقشتيا -أولاً 

                                                           

تدريسية في كمية التربية لمعموـ الصرفة ابف الييثـ، حاصمة عمى شيادة البكالوريوس في  ـ.ـ. ميسـ رعد يوسؼ المحمؿ الاوؿ *
 عموـ الحاسبات، والماجستير في المناىج وطرائؽ التدريس. 

المحمؿ الثاني ـ.ـ. زينب حازـ ابراىيـ تدريسية في كمية التربية لمعموـ الصرفة ابف الييثـ، حاصمة عمى شيادة البكالوريوس في  *
  موـ الحاسبات، والماجستير في المناىج وطرائؽ التدريس.ع
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ومف ثـ مناقشتيا، والخروج باستنتاجات  آنفاً  ذي انجز وفؽ ىدؼ البحثعرض نتائج التحميؿ السيتـ        
 عف طريؽ الإجابة عمى السؤاؿ الآتي:ئج. اوتوصيات ومقترحات وفؽ تمؾ النت

  ما نسبة توافر ميارات التفكير المنطقي في محتوى كتابي الحاسوب المُعداف لطمبة المرحمة الإعدادية
 ( ـ؟ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓىج في العاـ الدراسي ) المديرية العامة لممنا /المعتمداف مف وزارة التربية العراقية

ولمعرفة نسبة تضميف الميارات آنفاً في محتوى الكتابيف المدرسييف اتبعت الباحثة قائمة التحميؿ بصورتيا 
(، وسيتـ عرض ومناقشة نتائج تحميؿ محتوى الكتابيف بنحوٍ منفصؿ ثـ عرض ومناقشة ٖالنيائية، ممحؽ)

 كالآتي:نتائج تحميؿ محتواىما مجتمعيف، و 
قامت الباحثة بحساب التكرارات والنسب المئوية لميارات التفكير المنطقي المتضمنة في محتوى كتاب  -ٔ

 . بيف ذلؾي (٘)جدوؿو الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي العممي والأدبي وفؽ قائمة التحميؿ المعدة آنفاً، 
 ( التكرارات والنسب المئوية لميارات التفكير المنطقي المتضمنة في محتوى كتاب الحاسوب ٘جدوؿ )

 لمصؼ الرابع الإعدادي )العممي والأدبي( 

 الرتبة النسب المئوية تكراراتال ميارات التفكير المنطقي

 ٘ %٘,ٖ٘ ٓٔ (Comparing) المقارنة ٔ
 ٔ %ٖٕ,ٖ٘ ٗٗ (Classifyingالتصنيؼ ) ٕ
 ٚ %ٖ,ٗٚ ٚ (Systematizationالتنظيـ ) ٖ
 ٗ %ٗٔ,ٗٗ ٕٚ ( Abstractionالتجريد ) ٗ
 ٙ %ٗ,ٔٛ ٜ (Generalizationالتعميـ ) ٘
 ٖ %ٙٔ,ٛ٘ ٖٔ ( (Deductionالاستنتاج ٙ
 ٚ %ٖ,ٗٚ ٚ (Inductionالاستقراء ) ٚ
 ٚ %ٖ,ٗٚ ٚ (Reasoningالاستدلاؿ ) ٛ
 ٕ %ٜٔ,ٜٚ ٖٚ (Analysisالتحميؿ ) ٜ
 ٛ %ٕ,ٗٔ ٗ (Synthesisالتركيب ) ٓٔ
 ٛ %ٕ,ٗٔ ٗ (Evaluationالتقويـ ) ٔٔ

 %ٓٓٔ        ٚٛٔ المجموع                

( ميارة لمتفكير المنطقي بنحوٍ عاـ، اذ ٚٛٔاف محتوى الكتاب المدرسي تضمف )( ٘يبيف جدوؿ )          
وىذا قد  %(،ٖٕ,ٖ٘( وبنسبة مئوية تقدر بػ)ٗٗ) حصمت ميارة التصنيؼ عمى الرتبة الاولى بتكرارات عددىا

يرجع لضرورة ىذه الميارة لبناء المفاىيـ في المعرفة الانسانية التي تعتبر شرطاً اساساً لمتفكير، كما انيا تنظـ 
 (.ٜٛٔ: ٕٕٔٓوتسيؿ عممية التذكر)ابراىيـ وآخروف، 
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%(، وذلؾ ٜٔ,ٜٚ( وبنسبة مئوية تقدر بػ)ٖٚ)وحصمت ميارة التحميؿ عمى الرتبة الثانية بتكرارات عددىا     
لحاجة الطمبة إلى تعمـ القدرة عمى التحميؿ المنطقي بنحو مناسب بسبب كثرة المعمومات وتعقدىا، اذ انيا تُسيـ 
في تنمية قدرة الطالب عمى القياـ بتجزئة نص معقد إلى مكوناتو مف عناصر اساسية، ثـ تجاوز ذلؾ إلى 

نص بغرض التوصؿ إلى افكار رئيسة او اكتشاؼ علاقات مضمرة وتحديد ما بو مف الفحص الدقيؽ لذلؾ ال
 (.  ٜٖٔ: ٕٙٔٓتناقضات وسمات مشتركة )رزوقي وآخروف،

%(، ٙٔ,ٛ٘( وبنسبة مئوية تقدر بػ)ٖٔكما حصمت ميارة الاستنتاج عمى الرتبة الثالثة بتكرارات عددىا)    
عمى تنظيـ مقدمات في انماط تعطي ادلة حاسمة لإثبات صدؽ نتيجة وذلؾ لأىمية ىذه الميارة ، اذ انيا تساعد 

فضلًا عف انيا تُعد احدى الميارتيف اللازمتيف لتمكيف الطمبة مف ميارة الاستدلاؿ )رزوقي  ،معينة
 . (ٕٛٔ: ٕٚٓٓوزينب،

%(، اذ يُعد ٗٔ,ٗٗ( وبنسبة مئوية تقدر بػ)ٕٚوحصمت ميارة التجريد عمى الرتبة الرابعة بتكرارات عددىا)    
( سنة وما بعدىا، إذ يستطيع ٔٔ)بياجيو( التعامؿ مع ىذه الميارة مف أرقى ما يمكف تعممو بدءاً مف عمر)

المراىؽ عف طريقيا تعمـ المنطؽ الافتراضي أي تجاوز الواقع إلى الاحتمالات في فيـ وحؿ ما يُقدـ إليو مف 
 (. ٚ٘: ٜٕٓٓمشكلات )عمي، 

 ،%(٘,ٖ٘( وبنسبة مئوية تقدر بػ)ٓٔفقد حصمت عمى الرتبة الخامسة بتكرارات عددىا) ميارة المقارنةأما     
اذ اف العمؿ عمى ايجاد الشبو والاختلاؼ بيف الاشياء يساعد الطمبة عمى تنظيـ المعمومات الجديدة والمعمومات 

 (.   ٕٔ: ٖٕٔٓ)حسف وعباس، المخزونة بطريقة يسيؿ استرجاعيا
%(، وتكمف ٗ,ٔٛوبنسبة مئوية تقدر بػ)( ٜ) بتكرارات عددىاوحصمت ميارة التعميـ عمى الرتبة السادسة     

ضرورة وأىمية ىذه الميارة في الفوائد التي تحققيا لمطمبة فيي تساعدىـ في الحصوؿ عمى معمومات بسيولة 
 (.ٕٗٗ :ٕٙٔٓ)الموسوي، مشابية لما حدث في مواقؼ سابقة  وجيد قميؿ، كما تُعينيـ في اتخاذ قرارات جديدة

بينما حصمت كؿ مف ميارة التنظيـ، وميارة الاستقراء، وميارة الاستدلاؿ عمى الرتبة السابعة بتكرارات عددىا     
في حيف حصمت ميارتي التركيب، والتقويـ عمى الرتبة الثامنة بتكرارات   %(،ٖ,ٗٚ( وبنسبة مئوية تقدر بػ)ٚ)

بالرغـ مف أىمية ىذه الميارات في التفكير المنطقي، اذ يعتمد ىذا %(، ٕ,ٗٔ( وبنسبة مئوية تقدر بػ)ٗعددىا )
النوع مف التفكير عمى ميارة التنظيـ التي يمارسيا الفرد فيما يواجو مف خبرات ومف ثَـ يتـ إخضاع ىذه الخبرات 

راؾ، كما يتطمب التفكير المنطقي مجموعة مف الشروط لقدراتو الحسية ذات المستويات المختمفة في عممية الاد
صدار الأحكاـ واتخاذ القرارات ٖٕٔٓبحسب )رزوقي وسيى، ( مف ضمنيا القدرة عمى الاستقراء والاستدلاؿ وا 

بياجيو( اف القدرة الترابطية )التركيب( ليا كما يرى )(. ٖٙٚ: ٖٕٔٓالملائمة وفؽ الأىداؼ )رزوقي وسيى،
 & Piagetساع وتعزيز قوى التفكير لدى الطمبة مما يعزز بدوره التفكير الاستدلالي )أىمية رئيسة في ات

Inhelder,1969: 133.)  
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وفؽ النتائج السابقة ترى الباحثة ضرورة تضميف الميارات اللازمة لتنمية التفكير المنطقي بمستوى اعمى     
اذ تساعدىـ حسب ما اشار )ابراىيـ ىميتيا البالغة في تطوير قدرة الطمبة عمى التفكير، لأمف الوارد آنفاً 

( عمى فيـ معاني الألفاظ المكونة لمعبارات، وعمى الأدلة المتضمنة فييا، وتُسيـ في ابراز ٕٕٔٓوآخروف،
، وبناء عميو فاف الأفكار في النص عمى ىيئة عناويف تساعد في تفسير الظاىرة أو القضية موضوع الدراسة

التفكير المنطقي يجعؿ مف فيـ الطمبة أفضؿ، وبالتالي يمكنيـ مف تحقيؽ النجاح بنحوٍ أسرع وأسيؿ )ابراىيـ 
 (ٔٔٔ: ٕٕٔٓوآخروف،

( يبيف نسب توافر ميارات التفكير المنطقي في محتوى كتاب الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي ٔوالشكؿ )    
 ( حتى يسيؿ ملاحظتيا وقراءتيا.٘جدوؿ )العممي والأدبي الواردة في 

  

 ميارات التفكير المنطقي ونسب توافرىا في محتوى كتاب الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي العممي والأدبي( ٔشكؿ )
 )إعداد الباحثة(                                                                           

لميارات التفكير المنطقي المتضمنة في محتوى كتاب الحاسوب لمصؼ  والنسب المئويةتـ حساب التكرارات  -ٕ
 .بيف ذلؾي (ٙوجدوؿ )، المعدة سابقاً  الخامس الإعدادي العممي والأدبي وفؽ قائمة التحميؿ

 ( التكرارات والنسب المئوية لميارات التفكير المنطقي المتضمنة في محتوى كتاب الحاسوب ٙجدوؿ )
 لمصؼ الخامس الإعدادي )العممي والأدبي( 

 الرتبة النسب المئوية تكراراتال ميارات التفكير المنطقي

 ٖ %ٕٔ,ٜٗ ٕٕ (Comparing) المقارنة ٔ
 ٕ %ٛٔ,ٕٗ ٖٔ (Classifyingالتصنيؼ ) ٕ
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 ٙ %ٚ,ٙٓ ٕٔ (Systematizationالتنظيـ ) ٖ
 ٗ %ٔٔ,ٙٚ ٕٓ ( Abstractionالتجريد ) ٗ
 ٙ %ٚ,ٙٓ ٕٔ (Generalizationالتعميـ ) ٘
 ٘ %ٓٔ,ٜ٘ ٛٔ ( (Deductionالاستنتاج ٙ
 ٚ %ٖ,ٖ٘ ٙ (Inductionالاستقراء ) ٚ
 ٛ %ٕ,ٜٗ ٘ (Reasoningالاستدلاؿ ) ٛ
 ٔ %ٖٕ,ٖ٘ ٓٗ (Analysisالتحميؿ ) ٜ
 ٜ %ٕ,ٖ٘ ٗ (Synthesisالتركيب ) ٓٔ
 ٓٔ صفر صفر (Evaluationالتقويـ ) ٔٔ

 %ٓٓٔ        ٓٚٔ  المجموع                 

ىذه الميارات توزعت  ( ميارة لمتفكير المنطقيٓٚٔاف محتوى الكتاب المدرسي تضمف )( ٙيبيف جدوؿ )      
%(، تمتيا ٖ٘,ٖٕ( تكرار وبنسبة مئوية )ٓٗنحو الآتي: حصمت ميارة التحميؿ عمى الرتبة الأولى بواقع )العمى 

ونلاحظ تركيز محتوى الكتاب  %(،ٕٗ,ٛٔ( تكرار وبنسبة مئوية )ٖٔالرتبة الثانية بواقع )ميارة التصنيؼ في 
المدرسي عمى ىاتيف الميارتيف كما في نتائج تحميؿ كتاب الحاسوب لمصؼ السابؽ بما يتفؽ مع اىداؼ دراسة 

المنطقي ولا سيما  الحاسوب في مراحؿ التعميـ وضمف المجاؿ المياري الذي ييدؼ إلى تنمية ميارات التفكير
 (. ٚ-ٙ: ٜٕٓٓالقدرة عمى التحميؿ والتصنيؼ )جميورية العراؽ/ وزارة التربية،

%(، وىذا قد يكوف ٜٗ,ٕٔ( وبنسبة مئوية )ٕٕومف ثَـ حصمت ميارة المقارنة عمى الرتبة الثالثة بتكرار)     
يبية في مختمؼ العموـ، كما انيا ليست عائد لمدور الميـ ليذه الميارة في عممية البحث العممي والدراسات التجر 

ميارة تفكيرية لتنظيـ المعمومات فحسب بؿ انيا تمعب دوراً ىاماً في توليد ومراكمة وتنظيـ معارؼ الانساف 
والمجتمع، اذ بغير المقارنة يصعب التثبت مف معارؼ سابقة ومف ثَـ توليد معارؼ جديدة )ابراىيـ وآخروف، 

ٕٕٓٔ :ٔٛٛ   .) 
%(، اذ تييئ ىذه ٙٚ,ٔٔ( تكرار وبنسبة مئوية )ٕٓكما حصمت ميارة التجريد عمى الرتبة الرابعة بواقع )     

الميارة لمطمبة فرصة التحرر مف حدود التفكير المحسوس إلى عالـ التصورات الذىنية مثؿ التعامؿ مع المبادئ 
 (. ٕ٘ٔ: ٕٙٔٓ)الموسوي،  ـوالنظريات والرموز عند حؿ المشكلات التي تواجيي

%(، ٜ٘,ٓٔ( تكراراً وبنسبة مئوية )ٛٔاما ميارة الاستنتاج فقد حصمت عمى الرتبة الخامسة بواقع )      
لكونيا إحدى الميارتيف المتيف تُسيماف في تنمية قدرة الطالب الاستدلالية، اذ عف طريقيا يتمكف مف استخلاص 

 (.  ٔٙٔ: ٕٛٓٓسي،الحقائؽ أو التوصؿ إلى الجزئيات مف الكميات)القي
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%(، وحظيت ٙٓ,ٚ)( تكراراً وبنسبة مئوية ٕٔفي حيف ميارتي التنظيـ والتعميـ احتمتا الرتبة السادسة بػ )     
%(، ويمكف توظيؼ ىذه الميارات بنحو ٖ٘,ٖ)( تكرارات وبنسبة ٙميارة الاستقراء عمى الرتبة السابعة بواقع )
ة التنظيـ تعمؿ عمى تنمية قدرة الطالب عمى ترتيب المعمومات داخؿ فعاؿ في محتوى كتاب الحاسوب، اذ اف ميار 

الذاكرة عف طريؽ ترتيب فئات الاشياء في نظاـ وفؽ معيار معيف أو في ضوء ما يوجد بيف الفئات مف علاقات 
لقديمة بالتعميـ الطالب عمى الإفادة مف فيمو لممواقؼ ا متبادلة، كما تساعد الميارة العقمية الراقية المتمثمة

ونقميا عمى مواقؼ جديدة مشابية، فضلًا عف ضرورة ميارة الاستقراء فيي موجو لاكتشاؼ القواعد والقوانيف، 
كما انيا وسيمة ميمة لحؿ المشكلات الجديدة أو ايجاد حموؿ جديدة لمشكلات قديمة أو تطوير فروض جديدة، 

 (. ٖٔ-ٕٔ: ٖٕٔٓ، فضلًا عف انيا مطمب لميارة الاستدلاؿ )حسف وعباس
ميارة التركيب  ، بينما حظيت%(ٜٗ,ٕ( ونسبة مئوية )٘وجاءت ميارة الاستدلاؿ في الرتبة الثامنة بتكرار)     

بالرغـ مف دورىما الفاعؿ؛ فالأولى تُسيـ في تطوير  ،%(ٖ٘,ٕ)( تكرارات وبنسبة ٗعمى الرتبة التاسعة بواقع )
واستراتيجيات معينة تيدؼ إلى توليد معرفة جديدة عف طريؽ قدرة الطمبة عمى التفكير الذي يستند إلى قواعد 

(. اما الثانية ٛ٘: ٜٕٓٓالاستنتاج والاستقراء الأمر الذي يؤدي إلى حؿ المشكمة حسب ما اشار إليو )عمي، 
يستطيع وضع الأشياء أو العناصر أو الاحداث المجزأة معاً لتكويف شيء متكامؿ لو معنى  فاف الطالب بموجبيا

، وبيذا فانو يتصور وظيفة كؿ جزء وعلاقتو بالأجزاء الأخرى، قبؿ أف يقوـ بتجميعيا معاً، مما يؤثر بنحوٍ ومغزى
 (.  ٓ٘ٔ: ٕٔٔٓ)عطيفة وعايدة، إيجابي عمى الطالب ويصؿ بو للإبداع

عممية عمى الرغـ مف ضرورتيا في  اما ميارة التقويـ فمـ تحظ باي تكرار يذكر في محتوى الكتاب المدرسي     
التعمـ وتحسينو، اذ عف طريقيا يتمكف الطمبة مف الحكـ عمى دقة النتائج وكفايتيا أو الوىف في الاستدلالات 
المنطقية، ومدى ملاءمة الاساليب التي استخدمت، وكيفية التغمب عمى الصعوبات والاخطاء )رزوقي 

 (.ٕٙٔٓ:ٕٓ٘وآخروف،
جة متوازنة لكؿ ميارة مف ميارات التفكير المنطقي في محتوى لا تعكس عف معال ونلاحظ اف النتائج آنفاً      

الكتاب المدرسي، اذ لـ يتـ تضميف ميارة التقويـ، فضلًا عف تبايف نسب تضميف الميارات الأخرى الامر الذي 
يحد مف تنمية التفكير المنطقي لدى الطمبة بالنحو السميـ الذي ييدؼ إلى أف يصبحوا أسرع وأفضؿ في اكتساب 

معرفة، ويييئ ليـ الاساس لتنمية أنماط تفكير أعمى إف لـ يكف ضرورة لازمة ليا كي يتمكنوا مف السير ال
 باتجاه تمبية احتياجات المجتمع والنيوض بو مستقبلًا.

( يبيف نسب توافر ميارات التفكير المنطقي في محتوى كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي ٕوشكؿ )     
 ليسيؿ ملاحظتيا وقراءتيا.العممي والأدبي 
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 العممي والأدبي ميارات التفكير المنطقي ونسب توافرىا في محتوى كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي( ٕشكؿ )
 )إعداد الباحثة(                                                                          

 لممرحمة الإعدادية مجتمعيفنتائج تحميؿ محتوى كتابي الحاسوب  -ٖ
 
 
 
 
 
 

 ( التكرارات والنسب المئوية لميارات التفكير المنطقي المتضمنة في محتوى كتابي الحاسوبٚجدوؿ )
 لممرحمة الإعدادية مجتمعيف 

ميارات التفكير 
 المنطقي

كتاب الحاسوب لمصؼ الرابع 
 الإعدادي العممي والأدبي

كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس 
 المجموع لعممي والأدبيالإعدادي ا

 الرتبة
 النسب المئوية التكرارات النسب المئوية التكرارات النسب المئوية التكرارات

 ٘ %ٛ,ٜٙ ٕٖ %ٕٔ,ٜٗ ٕٕ %٘,ٖ٘ ٓٔ  المقارنة ٔ
 ٕ %ٕٔ,ٔٓ ٘ٚ %ٛٔ,ٕٗ ٖٔ %ٖٕ,ٖ٘ ٗٗ التصنيؼ  ٕ
 ٚ %٘,ٕٖ ٜٔ %ٚ,ٙٓ ٕٔ %ٖ,ٗٚ ٚ التنظيـ  ٖ
 ٗ %ٖٔ,ٚٔ ٚٗ %ٔٔ,ٙٚ ٕٓ %ٗٔ,ٗٗ ٕٚ التجريد  ٗ
 ٙ %٘,ٛٛ ٕٔ %ٚ,ٙٓ ٕٔ %ٗ,ٔٛ ٜ التعميـ  ٘
 ٖ %ٖٔ,ٖٚ ٜٗ %ٓٔ,ٜ٘ ٛٔ %ٙٔ,ٛ٘ ٖٔ الاستنتاج ٙ
 ٛ %ٖ,ٗٙ ٖٔ %ٖ,ٖ٘ ٙ %ٖ,ٗٚ ٚ الاستقراء ٚ
 ٜ %ٖ,ٖٙ ٕٔ %ٕ,ٜٗ ٘ %ٖ,ٗٚ ٚ الاستدلاؿ  ٛ
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 ٔ %ٕٔ,ٚ٘ ٚٚ %ٖٕ,ٖ٘ ٓٗ %ٜٔ,ٜٚ ٖٚ التحميؿ  ٜ
 ٓٔ %ٕ,ٕٗ ٛ %ٕ,ٖ٘ ٗ %ٕ,ٗٔ ٗ كيب التر  ٓٔ
 ٔٔ %ٔ,ٕٔ ٗ صفر صفر %ٕ,ٗٔ ٗ التقويـ  ٔٔ

 %     ٓٓٔ ٖٚ٘ ٚٗ,ٕٙ ٓٚٔ %ٕ٘,ٖٛ ٚٛٔ المجموع

الرابع صؼ لم الحاسوب كتابتوافرت بنسبة أعمى في  ميارات التفكير المنطقي فّ ( أٚيبيف جدوؿ )
كتاب %(، في حيف حصؿ ٖٛ,ٕ٘وبنسبة مئوية ) اً ( تكرار ٚٛٔعمى ) الإعدادي العممي والأدبي، اذ حصؿ

 %(.ٕٙ,ٚٗ( تكراراً وبنسبة مئوية )ٓٚٔ) عمىالخامس الإعدادي العممي والأدبي مصؼ الحاسوب ل
اف ونلاحظ انو عمى الرغـ مف تحقؽ جميع ميارات التفكير المنطقي في محتوى الكتابيف مجتمعيف الا 
ج النتائج السابقة تكشؼ عف الاخفاؽ في تضميف ىذه الميارات بنحو متوازف الذي يكفؿ الوصوؿ بيذه المناى

إلى تحقيؽ الاىداؼ المتوخاة منيا في التعميـ الإعدادي في العراؽ مف اجؿ مساعدة الطمبة لتطوير قدراتيـ 
: ٕٓٔٓومياراتيـ بما يتعمؽ بالتفكير المنطقي لمواصمة دراستيـ العممية للانخراط في الحياة اليومية )النعيمي، 

ي في محتوى كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية ( يبيف نسب توافر ميارات التفكير المنطقٚوالشكؿ)(.  ٕٙ
 ( لكي يسيؿ ملاحظتيا وقراءتيا.ٚمجتمعيف الواردة في جدوؿ )

 
 ميارات التفكير المنطقي ونسب توافرىا في محتوى كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية مجتمعيف( ٖشكؿ )

 )إعداد الباحثة(  
 التي توصمت ليا الباحثة وفؽ إجراءات البحث ونتائجو الآتي:أف أبرز الاستنتاجات :  الاستنتاجات -ثانياً 

اف التفكير المنطقي سموؾ تطوري يزداد تعقيداً مع نمو الطالب وتراكـ خبراتو، ويمكف أف يكوف فعالًا عف  (ٔ
 طريؽ تضميف المحتوى المُقَدـ لمطالب بميارات ىذا النوع مف التفكير بالمستوى المناسب.

أف تدريس المحتوى المفتقر لمميارات بالمستوى المطموب ولا سيما ميارات التفكير المنطقي أدى إلى إفراز  (ٕ
مشاكؿ تعميمية ومينية اجتماعية واقتصادية تمثمت بالتبايف الواضح بيف النتائج التقويمية والواقع الفعمي 

  لمطالب، واختلاؼ المستوى الوظيفي لمطالب عف متطمبات سوؽ العمؿ.
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قصور في معرفة الكثير مف مدرسي مادة الحاسوب بميارات التفكير المنطقي وفؽ الاستبانة الاستطلاعية  (ٖ
 التي وجيت ليـ آنفاً لبياف آرائيـ بيذه الميارات.    

 التوصيات -ثالثاً 
توصي الباحثة المعنيف في وزارة التربية العراقية بضرورة احداث تغييرات شاممة وجذرية في المناىج  (4

المدرسية )الاىداؼ، والمحتوى، والطرائؽ، الأنشطة والوسائؿ، والتقويـ( لتنمي أنماط جديدة مف التفكير بغية 
تقميص دور المناىج التقميدية التي تركز عمى الحفظ والاستظيار وبالنتيجة تعاظـ دور المناىج التي تنمي 

 القدرة عمى التفكير المنطقي والإبداعي والبحث والاستقصاء. 
وزارة التربية العراقية بضرورة اخضاع عمميات التطوير لمحتوى كتابي الحاسوب  وصي الباحثة المعنيف فيت (4

لممرحمة الإعدادية لمتخطيط العممي السميـ الذي يكفؿ تضمينيا بمختمؼ أنواع الخبرات التعميمية بنحوٍ 
 متوازف.   

زيادة حصيمة الطمبة العممية عف طريؽ رفع توصي الباحثة بضرورة تنمية ادراؾ المعمميف وتحفيزىـ عمى  (4
وتقوية المؤىلات العقمية لمطمبة الذيف يظيروف القدرة عمى التفكير، والبرىنة، وحؿ المشكلات وايجاد بيئة 

 مشوقة ومشجعة عمى التعمـ بيدؼ إعداد اجياؿ قادرة عمى الابداع مستقبلًا.
ذ يتـ تدريس مادة الحاسوب نظرياً مما يقمؿ مف ضرورة سد حاجة الكثير مف المدارس بأجيزة الحاسوب، ا (4

 . فيـ الطالب ليذه المادة الميمة
 المقترحات -رابعاً 

 تحميؿ أسئمة وأنشطة كتب الحاسوب لممرحمة الثانوية وفؽ ميارات التفكير المنطقي. (4
 برنامج مقترح لتنمية التفكير المنطقي لدى طمبة المرحمة الإعدادية. (4
 

Analysis of computer textbooks content for preparatory stage according to 

the logical thinking 

Asst. Teacher  Linda Talib Ameen 

University of Baghdad/ College of Education For Pure sciences/ Ibn al- Haytham 
The study aims to analyze computer textbooks content for preparatory stage 

according to the logical thinking. The researcher followed the descriptive analytical 

research approach (content analysis), and adopted an explicit idea during the analysis 

process. One of the content analysis tools which was designed based on mental 

processes employed during logical thinking has utilized to figure out the study results. 

The findings revealed that logical thinking skills formed (52%) in fourth preparatory 

textbook and (47%) in fifth preparatory textbook.       

Keyword: Preparatory Stage  ,Logical Thinking  ,Analysis of Content 



2018  (                                                           مجلة البحوث التربوية والنفسية58العدد ) 

 

 
444 

 

 المصادر العربية
 .القرآف الكريـ 
 (التفكير تعميمو مياراتو عاداتو، طٕٕٔٓابراىيـ، محمد وآخروف :)ٔ.دار الفراىيدي لمنشر والتوزيع، بغداد ، 
  ،دار المسيرة ٔ(: تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ، طٕٚٓٓصالح محمد عمي ومحمد بكر نوفؿ)ابو جادو ،

 لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف.
 (نظريات التطور الانساني وتطبيقاتيا التربوية، طٕٙٓٓابو غزاؿ، معاوية محمود :)ٔ دار المسيرة لمنشر ،

 والتوزيع والطباعة، عماف.
 (: اسس عمـ النفس التربوي، دار الكتب لمطباعة والنشر، الموصؿ.ٜٜٔٔف)الازيرجاوي، فاضؿ محس 
 (التقويـ والقياس، طٜٜٓٔالإماـ، مصطفى محمود وآخروف :)ٔ.مطبعة دار الحكمة، بغداد ، 
 (عماف.ٙ- ٘(، ع)ٕٛ(: تطور التفكير المنطقي، مجمة رسالة المعمـ، ـ)ٜٚٛٔالتؿ، شادية احمد ،) 
 مطبعة دار الحوراء، بغداد.ٕ(: المنيج وتحميؿ الكتاب، طٕٔٔٓ) التميمي، عواد جاسـ محمد ، 
 (أساسيات عمـ النفس التربوي، دار جوف وايمي وأولاده، ٜٗٛٔتوؽ، محي الديف وعبد الرحمف عدس :)

 نيويورؾ.
 (النيج القويـ في مينة التعميـ، طٕٕٓٓالجاغوب، محمد عبد الرحمف :)ٔ.دار وائؿ لمنشر، عماف ، 
 (، بغداد. ٖ(: نظاـ المدارس الثانوية، مديرية مطبعة وزارة التربية رقـ)ٜ٘ٛٔعراؽ/ وزارة التربية)جميورية ال 
  بغدادالحاسىب بمنهج الخاصة والمفردات (: الاهذاف2008)جميورية العراؽ/ وزارة التربية ،.  
 (مقدمات ونتائج ٕٙٔٓجميورية العراؽ/ وزارة التعميـ العالي والبحث العممي :) لإصلاح التربية والتعميـ في

، ٕٙٔٓ/ٗ/ٕ٘-ٕٗالعراؽ/ كمية التربية نموذجاً، المؤتمر الدولي الثالث لكمية التربية ابف رشد المنعقد في 
 جامعة بغداد، بغداد.

 (المؤتمر الدولي الثاني لمعموـ والآداب في ٕٚٔٓجميورية العراؽ/ وزارة التعميـ العالي والبحث العممي :)
النفس، اقيـ مف قبؿ مركز البحوث النفسية بالتعاوف مع جامعة صلاح الديف في اربيؿ بتأريخ  التربية وعمـ

 ، جامعة صلاح الديف، صلاح الديف.ٕٚٔٓ/ٜ/ٕٔ-ٕٓ
 (التفكير الابداعي قراءات في مفيومو وتعميمو وقياسو، طٖٕٔٓحسف، ىناء رجب وعباس عمي شلاؿ :)ٔ ،

 ية، بغداد.دار الدكتور لمعموـ الادارية والاقتصاد
 (أصوؿ تدريس الرياضيات، عالـ الكتب، القاىرة.ٕٜٛٔخضر، نظمة حسف احمد :) 
 ( أسس بناء المناىج التربوية وتصميـ الكتاب التعميمي، طٕٔٔٓالخوالدة، محمد محمود :)ٖ دار المسيرة ،

 لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف.
 (ميارات التفكير، طٕٓٔٓدعمس، مصطفى نمر :)ٔاء لمنشر والتوزيع، عماف.، دار غيد 



2018  (                                                           مجلة البحوث التربوية والنفسية58العدد ) 

 

 
444 

 

 (التفكير العممي، طٕٜٙٔالدمرداش، سرحاف ومنير كامؿ :)ٕ.مكتبة الانجمو، القاىرة ، 
 (أصوؿ عمـ النفس، دار المعارؼ، القاىرة.ٜ٘ٛٔراجح، احمد عزت :) 
 (مكتبة الكمية لمطباعة والنشر، بغداد.ٙ(: التفكير وأنماطو، ج)ٕٙٔٓرزوقي، رعد ميدي وآخروف ،) 
 مكتب ٔ(: أىداؼ تدريس العموـ وكيفية قياسيا، طٕٚٓٓي، رعد ميدي وزينب طعمة عصماف )رزوق ،

 العفراء لمخدمات الطباعية، بغداد.
 (ٖٕٔٓرزوقي، رعد ميدي وسيى ابراىيـ عبد الكريـ )(: التفكير وانواعو)انماطوThinking and Types ،

 ، مكتبة الكمية لمطباعة والنشر، بغداد.ٔج
  دار الفكر، عماف.  ٙ(: المنيج المدرسي المعاصر، طٕٔٔٓاحمد وعبد الله محمد ابراىيـ )سعادة، جودت ، 
 (سيكولوجية المراىقة، طٜٕٓٓشريـ، رغدة :)ٔ.دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف ، 
 (القدرة عمى تطبيؽ قواعد المنطؽ الفرضي عند طمبة الصؼ الثاني الثانوي ٖٜٛٔالشيخ، عمر حسف :)

 (، عماف.ٖالعممي في عماف، المجمة العربية لمبحوث التربوية، ـ)
 (ميارات التفكير المنطقي المتضمنة في كتب الحاسوب لممرحمة المتوسطة، رسالة ٕٙٔٓعبد، ىالة محمد :)

 ماجستير)غير منشورة(، كمية التربية لمعموـ الصرفة/ابف الييثـ، جامعة بغداد، بغداد.
  (: الانماط المنيجية وتطبيقاتيا في العموـ ٕٚٓٓعدناف حقي شياب زنكنة )عبد الرحمف، انور حسيف و

 الانسانية والتطبيقية، شركة الوفاؽ، بغداد. 
 ( البحث العممي مفيومو وأدواتو وأساليبو، طٜٕٓٓعبيدات، ذوقاف وآخروف :)ٔٔ.دار الفكر، عماف ، 

 ( تعمٕٔٔٓعطيفة، حمدي أبو الفتوح وعايدة عبد الحميد سرور :)ٔيـ العموـ في ضوء ثقافة الجودة، ط ،
 دار النشر لمجامعات، القاىرة.

 (التفكير الناقد: بيف النظرية والتطبيؽ، طٜٕٓٓعمي، اسماعيؿ ابراىيـ :)ٔ ،دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ،
 عماف.

 (مقدمة في تدريس التفكير، طٜٕٓٓغانـ، محمود محمد :)ٔ.دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف ، 
 دار الاىمية لمنشر والتوزيع، ٔ(: تفكير الاطفاؿ تطوره وطرؽ تعميمو، طٜٜٓٔمي، يوسؼ محمود)قطا ،

 عماف.
 (عمـ النفس التربوي، طٕٛٓٓالقيسي، رؤوؼ محمود :)ٔ .دار دجمة ناشروف وموزعوف، عماف ، 
 ( تحميؿ محتوى المنيج في العموـ ٕٕٔٓمحمد، وائؿ عبد الله وريـ أحمد عبد العظيـ :)دار ٔالإنسانية، ط ،

 المسيرة، عماف.
 (ميارات التفكير في التكنولوجيا المتضمنة في كتاب التكنولوجيا ٕٓٔٓالمصدر، فاطمة سميماف سمماف :)

لمصؼ العاشر الأساسي ومدى اكتساب الطمبة ليا، رسالة ماجستير)منشورة(، الجامعة الاسلامية، كمية 
 التربية، غزة.
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 الدار المنيجية لمنشر والتوزيع، عماف.ٔ(: التفكير وتعمـ مياراتو، طٕٙٔٓ)الموسوي، عبد العزيز حيدر ، 
 (المناىج الدراسية المفيوـ الابعاد المعالجات، طٕٔٔٓالموسوي، محمد عمي حبيب :)ٔ دار ومكتبة ،

 البصائر، بيروت.
 (التعريؼ بنظامي التعميـ في كوريا والعراؽ، ٕٓٔٓالنعيمي، بمقيس عبد الوىاب :)وزارة  /جميورية العراؽ

 مركز البحوث والدراسات التربوية، بغداد. /التربية
 (تحميؿ مضموف المناىج المدرسية، طٕٔٔٓالياشمي، عبد الرحمف ومحسف عمي عطية :)ٔ دار صفاء ،

 لمنشر والتوزيع، عماف. 
 (نظرية بياجيو في الارتقاء المعرفي، دار الشؤوف الثقافية، ٜٜٓٔواردزورث، بي جي :) .بغداد 
  بغدادالحاسىب بمنهج الخاصة والمفردات (: الاهذاف2008)وزارة التربية ،. 
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