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المتقطع( في التلعيب على تنمية  -قياس أثر التعزيز )المستمر

مهارات الحاسب الآلي لدى طلاب التعليم الثانوي بالمملكة 

 العربية السعودية. 
 الأستاذ المشارك بقشم المناهج وتقنية التعميم / د/ أحمد بن معجون العنزي

 .جامعة الحدود الشمالية 

 5/3233 / 4تاريخ النشر :  32/2/3232قبول النشر:   5/3232/ 34استلام البحث: 

https://doi.org/10.52839/0111-000-073-004 

 ممخص البحث.

في التمعيب عمى تنمية ميارات  (المتقطع –استيدؼ ىذا البحث تعرُّؼ أثر قياس التعزيز )المستمر 

الحاسب الآلي لدى طلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية، وتـ تطبيؽ تجربة البحث عمى عينتيف 

وقد استخدـ ىذا البحث منيج  ( طالبًا بالتعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية بمنطقة عرعر،ٛٙ) مكونتيف مف

متوسط درجات طلبب فة إلى المنيج التجريبي، وقد توصمت نتائج البحث إلى ارتفاع الدراسات الوصفية، بالإضا

المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ التعزيز )المتقطع( في التمعيب، عف متوسط درجات طلبب 

بيؽ البعدي المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخداـ التعزيز )المستمر( في التعميب مف خلبؿ التط

 ، ومف خلبؿ بطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة )فيجواؿ بيسؾ ستوديو(.لاختبار البرمجة الإلكتروني

 الكممات المفتاحية: التعزيز؛ التمعيب؛ مهارات الحاسب الآلي.
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Abstract 

This research aims to identify the effect of measuring reinforcement (regular - 

irregular) in gamification upon developing computer skills among secondary 

education students in the Kingdom of Saudi Arabia. The research experiment was 

applied on two samples of (68) secondary education students in the Kingdom of 

Saudi Arabia in the Aurar region. The results revealed there is a significant difference 

between the experimental group that used (irregular) reinforcement and the control 

group used (regular) reinforcement in gamification through the post-application of the 

electronic programming test and through the programming, language skills observing 

card (Visual Basic Studio). 
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 مقدمة
سع لمتقنية الحديثة في التعميـ، ومف انتشرت في الآونة الأخيرة مستحدثات تكنولوجية، أدت إلى الاستخداـ الوا

؛ حيث انتشر التمعيب في مجالات متعددة بمختمؼ المؤسسات، Gamificationىذه المستحدثات "التمعيب" 
 والجيات التعميمية المختمفة ومف بينيا قطاعات التعميـ قبؿ الجامعي.

أف مصطمح التمعيب قد تـ ترجمتو بعدة مصطمحات مختمفة مثؿ:  (*)(ٕٓٔ، ٕٛٔٓويرى إبراىيـ يوسؼ )
، إلا أف المصطمح الأكثر شيوعًا واستخدامًا ىو والمعبنةالتفكير المعبي، والألعبة، والتمعيب، والموعبة، والتلبعب، 

التمعيب، وأف الاختلبؼ في الترجمة ليذا المصطمح يرجع إلى اختلبؼ فيـ خصائص توظيؼ المصطمح نفسو 
 في المجالات المتعددة.

لا يشير  Gamificationأف مفيوـ التمعيب  (Deterding and Other, 2016)وقد ذكر ديتريدنج وآخروف 
نما ىو مفيوـ أكثر عمومية ينطبؽ عمى كؿ شيء  يعتقدإلى ألعاب الحاسب الآلي، أو الألعاب كما  البعض، وا 

يشير التمعيب إلى استخداـ عناصر تصميـ المعبة في يحمؿ صفات المعبة دوف تحديد الوسيط المستخدـ، كما 
سياقات غير المعبة، ولا تتضمف ىذه الممارسة تصميـ ألعاب كاممة، ولكف تُستخدـ فقط عناصر الألعاب التي 

 تُعد مفيدة في السياؽ المختار ليا. 
ية تعميمية تيدؼ بأف التمعيب يُعرؼ بأنو: استراتيج  (Gomes and Other, 2014)وقد قصد جومز وآخروف 

غير المعبة مف أجؿ تغيير سموؾ المتعمميف، وذلؾ مف خلبؿ دمج آليات  سياقاتإلى تطبيؽ آليات المعبة في 
المعبة في الأنشطة والأدوات التعمـ التي تتمثؿ في )الاختبارات، والمسابقات، والأنشطة، والتدريبات(؛ مف أجؿ 

 دفع المشاركة الداخمية في ىذا السياؽ.
أف التمعيب يتمثؿ في استخداـ عناصر الألعاب لتوجيو  (Tu and Other, 2015)يرى تو وآخروف كما 

عمميات وأفعاؿ تشبو الألعاب عف طريؽ تطبيؽ تمؾ العناصر وديناميكية وأطر لتعزيز السموكيات المطموب 
قرارات قد تكوف أكثر جماعية تعمميا بما يؤدي إلى زيادة الدافعية، وتعزيز التعمـ، واشتراؾ المتعمميف في اتخاذ 

 ليا الفائدة في حؿ المشكلبت التي تعوؽ عممية التعمـ.
عطاء الشعور بالمتعة بتحويؿ  ييدؼوفي السياؽ نفسو فإف التمعيب  إلى كسر جو الممؿ داخؿ عممية التعمـ، وا 

تمعيب عمى إضافة النقاط المواد الدراسية إلى بيئة تشبو بيئة التعمـ المسمية؛ حيث تعتمد معظـ استراتيجيات ال
الطلبب عمى الاشتراؾ والاندماج مع العالـ الحقيقي لمحصوؿ عمى تمؾ الجوائز، مثمما  حثوالمستويات مف أجؿ 

 (.ٜٕٔٓتستخدـ الجوائز مع الأطفاؿ لتغيير سموكيـ )اليدلؽ، 

 
(*) يستخدـ الباحث نظاـ التوثيؽ ما بيف القوسيف إلى )اسـ الباحث، سنة النشر، رقـ الصفحة(.   
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التعميمية، فضلًب عف كونو يساعد في العممية  فعاؿُ  يُ تربو  ( أف التمعيب أسموبُ ٗ٘، ٕٛٔٓوترى تغريد الرحيمي )
عمى زيادة تعمـ الطلبب، ويجعؿ التعمـ يتـ بأسموب جاد ممتع؛ لذلؾ يجب عمى التربوييف ضرورة توظيفو في 

 العممية التعميمية كونو مف ضمف ما أثمرت عنو التطورات التكنولوجية الحالية.
ويتميز التمعيب بالعديد مف المميزات التي تجعؿ منو الفائدة المرجوة في التعميـ، ومنيا: تحفيز الطلبب، وزيادة 
حساس الطلبب بالمتعة أثناء عممية التعمـ، وزيادة قدرة الطلبب عمى تجييز المعمومات،  دافعيتيـ نحو التعمـ، وا 

اتي لمطلبب مف خلبؿ الممارسات العممية، وتقديـ الحموؿ بالواقع الحي التعميميوسرعة تذكرىا، وربط المحتوى 
المرتبطة بانعزاؿ الطلبب عف عممية التعمـ، والتخمص مف الضغوط النفسية الناتجة مف  التعميميةلممشكلبت 

ؾ الممارسات التربوية، أو التنشئة الاجتماعية، وزيادة تفاعؿ الطلبب أثناء عممية التعمـ وفقًا لمقواعد المحققة لذل
مثؿ التغذية الراجعة المقدمة ليـ، بالإضافة إلى مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلبب وفقًا لقدراتيـ واستعداداتيـ، 

 .(Bunz, 2018)، وبنز (Robert and Szymon, 2017)، روبرت وسيزومف (Hung, 2017)ىونج 
يب في العممية التعميمية، ونادت معظـ ىذا وقد اىتمت العديد مف الدراسات والبحوث التربوية بتعرُّؼ أثر التمع

ىذه الدراسة بضرورة تجريب التمعيب مع متغيرات جديدة ومتعددة؛ لتحقيؽ الاستفادة منو في العممية التعميمية، 
 ، ودراسة كيوىاي وشينجو (Bajko and Other, 2016)باجكو وآخروف  دراسةومف ىذه الدراسات، 
Shingo, 2016)، and (Kyohei  ىنري وسينج ودراسة(Henry and Seng, 2017) ودراسة إبراىيـ ،

 (.ٕٛٔٓيوسؼ )
إفَّ التعزيز يمعب دورًا ميمًا في تحسيف أداء المتعمميف، وتعديؿ سموكيـ إلى الاتجاه المرغوب فيو، كما يستخدـ 

حد مف الإنساني، سواء عف طريؽ إضافة مؤثرات إيجابية ومكافأة الشخص، أو ال السموؾالتعزيز في تعديؿ 
 المؤثرات السمبية عف طريؽ المنع والحرماف.

( أف التعزيز يُعد إضافة شيء سار، أو حذؼ شيء سار، وييدؼ إلى المحافظة ٕ٘ٔٓويرى إبراىيـ السيد )
 عمى استمرارية السموؾ المرغوب فيو، وزيادة احتمالية الاستجابة المرغوب فييا.

يأتي عقب السموؾ سواء كاف لفظيًا، أو غير لفظي؛ بيدؼ ( أف التعزيز سموؾ لفظي، ٕٚٔٓ) حسفويرى أحمد 
التعبير عف مدى الموافقة أو الرفض ليذا السموؾ، ويتضمف التعزيز بمفيومو الواسع الجوانب المعنوية، والجوانب 
المادية، كما يشتمؿ التعزيز عمى المعززات المفظية كالعبارات التقديرية مثؿ جيد أو أحسنت، والمعززات غير 

مفظية مثؿ تعبير الابتسامة، أو تحريؾ الرأس للؤماـ أكثر مف مرة، كما يشتمؿ التعزيز عمى المكافأت المادية، ال
 وشيادات التقدير وذلؾ كتعزيزًا إيجابيًا.

لذلؾ فإف التعزيز يتمثؿ في حالة سارة أو مثير مرغوب فيو يتبع سموكًا يقوـ بو المتعمـ؛ بحيث يعمؿ عمى تقوية 
وىو يمثؿ نوعًا مف المكافأة ذات الأثر النفسي ربما تكوف داخمية، أو  اللبحقة،وره في المرات احتمالية ظي

 خارجية قد تعمؿ عمى خفض التوتر.
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وتتعدد لغات البرمجة حسب طبيعة استخداـ كؿ لغة؛ حيث إف لغة البرمجة )فيجواؿ بيسؾ ستوديو( مف 
وسيولة كتابة البرنامج فييا، وكذلؾ متانة ىذه المغة،  المغات التي تأتي أىميتيا مف حيث سيولة استخداميا،

وتعامميا مع تطبيقات أخرى منيا تطبيقات قواعد البيانات، وتطبيقات الرسـ بالحاسبة، وتطبيقات الارتباط 
 (.ٜٕٔٓبشبكات الاتصالات )أبو اليزيد، 

نتاج التطبيق ات المختمفة في أقؿ وقت، ويمكننا فمف خلبؿ لغة الفيجواؿ بيسؾ ستوديو؛ يستطيع المتعمـ تطوير وا 
القوؿ بأف ىذه المغة تندرج تحت قائمة لغات الأحداث المُحركة، وىذا يعني أف ما يحدثو المستخدـ مف أفعاؿ 
مثؿ: الضغط عمى أحد المفاتيح، أو النقر عمى زر الماوس يؤدي إلى تنفيذ الدواؿ المخصصة لذلؾ، وبذلؾ 

 عما يحدث، ومتى يحدث بسيولة ويسر. يكوف مستخدـ البرنامج ىو المسؤوؿ
ونظرًا لطبيعة ىذا البحث فإف المغة التي يدرسيا طلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية ىي لغة 
الفيجواؿ بسيؾ ستوديو، التي تتضمف العديد مف الميارات العامة، والميارات الخاصة؛ التي أظير فييا الطلبب 

المتقطع( في التمعيب لتنمية ميارات البرمجة  -لبحث قياس أثر التعزيز )المستمر ضعفًا؛ لذلؾ ييدؼ ىذا ا
 لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية.

 الإحساس بمشكمة البحث.
 :يأتينبع الإحساس بمشكمة ىذا البحث لدى الباحث مف خلبؿ ما 

 ماعية مف بعض المعمميف القائميف عمى ضعؼ ميارات الطلبب الأساسية في البرمجة، وذلؾ مف شكوى ج
 تدريس مادة الحاسب الآلي لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية بمنطقة عرعر.

  قياـ الباحث بمقابمة غير مقننة لبعض المعمميف، والموجييف القائميف عمى تدريس ومتابعة مادة الحاسب
( سبع مدارس، وقد تأكد ٚالعربية السعودية بمنطقة عرعر، عدد )الآلي بمدارس التعميـ الثانوي بالمممكة 

الباحث مف وجود نفور بشكؿ جماعي مف الطلبب مف دراسة مادة الحاسب الآلي بصفة عامة، ووحدة 
 البرمجة بصفة خاصة.

 د تـ حاجة طلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية لتوظيؼ التمعيب في تنمية ميارات البرمجة؛ وق
التأكد مف ذلؾ مف خلبؿ دراسة استكشافية قد أجراىا الباحث عمى عينة مف طلبب التعميـ الثانوي 
بالسعودية، مف خلبؿ تطبيؽ اختبار تحصيمي معرفي يرتبط بميارات البرمجة بمغة الفيجواؿ بيسؾ التي تمت 

ينة الطلبب عمى درجات %( مف عٓٛدراستيا، وقد أسفرت نتائج الدراسة الاستكشافية عف حصوؿ نسبة )
%( مف درجة الاختبار، وبيذا تـ التأكد مف وجود مشكمة تتطمب التغمب عمييا مف خلبؿ ٓٗأقؿ مف )

التمعيب، وخاصة أف بعض الدراسات والبحوث أوصت في نتائجيا بضرورة استخداـ التعميب في العممية 
ب، ومف ىذه الدراسات دراسة كوبنز التعميمية، لما تمتمكو مف خصائص تؤثر بالإيجاب في تعمـ الطلب

(Coppens, 2017) ودراسة ميكوس ،(Michos, 2017)( ودراسة إبراىيـ يوسؼ  ،ٕٓٔٛ.) 
  ما أوصت بو نتائج الدراسات والبحوث التربوية بضرورة توظيؼ التمعيب بشكؿ فعَّاؿ في العممية التعميمية
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 مف خلبؿ تجريب المتغيرات المختمفة في التعميب، ومف ىذه الدراسات دراسة تو وآخروف 
(Other, and Tu 2015) ودراسة مور وآخروف ،(Moore and Other, 2018) ودراسة إبراىيـ يوسؼ ،

(ٕٓٔٛ.) 
 :مشكمة البحث

ية السعودية، في توظيؼ مما سبؽ تتضح مشكمة ىذا البحث في ضعؼ طلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العرب
ميارات الحاسب الآلي )ميارات البرمجة بمغة الفيجواؿ بيسؾ ستوديو(، مما يتطمب تعرُّؼ قياس أثر التعزيز 

 المتقطع( في التعزيز لتنمية تمؾ الميارات. -)المستمر
 أسئمة البحث:
 :الآتيالرئيس  السؤاؿالبحث الحالي مف خلبؿ الإجابة عف  مشكمةيمكف بمورة 

 المتقطع( في التمعيب عمى تنمية ميارات الحاسب الآلي لدى طلبب  –أثر قياس التعزيز )المستمر  ما
 التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية؟

  الاتيةو يتفرع مف السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية: 
  العربية السعودية؟ما ميارات الحاسب الآلي التي يجب تنميتيا لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة 
 ؟المتقطع( -ما معايير تصميـ التمعيب بنوعي التعزيز )المستمر . 
 المتقطع( في تنمية ميارات الحاسب  -ما التصميـ التعميمي لنظاـ التمعيب القائـ عمى التعزيز )المستمر

 . ؟الآلي لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية
 المتقطع( في التمعيب عمى تنمية ميارات الحاسب الآلي لدى طلبب  -لمستمرما أثر قياس أثر التعزيز )ا

 التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية.
 أهداف البحث:

المتقطع( في التمعيب لتنمية ميارات الحاسب الآلي  –)المستمر التعزيزقياس أثر استيدؼ ىذا البحث  
 لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية.

 أهمية البحث:
 ترجع أىمية ىذا البحث إلى:

 المتقطع( في التمعيب، في تنمية ميارات البرمجة بمغة الفيجواؿ  -تعرُّؼ أفضؿ أنواع التعزيز )المستمر
 لبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية.بيسؾ ستوديو، لط

  تدعيـ الدراسات والبحوث التربوية المستقبمية بمجموعة مف المتغيرات الحديثة التي تفيد في الاستفادة مف
 التمعيب في العممية التعميمية، وذلؾ في ضوء ما يتوصؿ إليو ىذا البحث.

  حث المعمميف عمى ضرورة توظيؼ نظاـ التمعيب Gamification في تنمية ميارات البرمجة لدى طلبب التعميـ
 الثانوي.
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 متغيرات البحث:
 اشتمؿ ىذا البحث عمى المتغيريف التالييف: 

 ( في التمعيب.المتقطع –: التعزيز )المستمرالمستقؿالمتغير 
 : تنمية ميارات الحاسب الآلي.التابعالمتغير 

 التصميـ التجريبي لمبحث.
المستقؿ ليذا البحث، تـ استخداـ التصميـ التجريبي التالي لمجمػوعتي البحػث، كمػا موضػح فػي  في ضوء المتغير

 (:ٔجدوؿ )
 

 
 ( التصميـ التجريبي لمبحث.ٔجدوؿ )

 تطبيؽ أداتي البحث المجموعة التجريبية الأولى
 تطبيقًا قبميًا.

 تطبيؽ أداتي البحث المعالجة التجريبية الأولى
 المعالجة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية الثانية تطبيقًا بعديًا.

 مواد المعالجة التجريبية.
( في التمعيب؛ حيث تـ تصميـ المتقطع –المعالجة التجريبية عمى تقديـ التعزيز )المستمر  مواداشتممت 

نتاج نظاـ "التمعيب"، وفقًا لمتغيرات البحث، كما   :يأتيوا 
  الأولى: تقديـ التعزيز )المستمر( في نظاـ التمعيب لطلبب المجموعة التجريبية الأولى المعالجة التجريبية

( طالبًا، لتنمية ميارات الحاسب الآلي لطلبب التعميـ الثانوي بمدرسة ثانوية ابف باز لمبنيف بالمممكة ٖ٘)
 العربية السعودية بمنطقة عرعر.

 تقطع( في نظاـ التمعيب لطلبب المجموعة التجريبية الثانية المعالجة التجريبية الثانية: تقديـ التعزيز )الم
( طالبًا، لتنمية ميارات الحاسب الآلي لطلبب التعميـ الثانوي بمدرسة ثانوية أبي بكر لمبنيف بالمممكة ٖٖ)

 العربية السعودية بمنطقة عرعر.
 فروض البحث:

 ( بيف متوسطي درجات ٘ٓ.ٓيوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) ،طلبب المجموعة التجريبية الأولى
ومتوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي لاختبار البرمجة الإلكتروني، 

 لصالح طلبب المجموعة التجريبية الثانية.
 ( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية الأولى، ٘ٓ.ٓيوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )

ومتوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة، لصالح طلبب 
 المجموعة التجريبية الثانية.
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 حدود البحث:
 :الآتيةفي إطار تحقيؽ أىداؼ ىذا البحث بالحدود  الباحثالتزـ 

  الحدود الموضوعية: تنمية ميارات الحاسب الآلي التي تتمثؿ في 
  )ميارات البرمجة بمغة فيجواؿ بيسؾ ستوديو(، لطلبب التعميـ الثانوي )نظاـ المقررات(، بالمممكة العربية    

 السعودية.
  ـ.ٕٕٔٓـ/ ٕٕٓٓالحدود الزمانية: تـ تطبيؽ تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ، لمعاـ الجامعي 
 ( طالبًا مف ٖ٘يف، العينة الأولى وعددىا )الحدود المكانية: تـ تطبيؽ تجربة البحث عمى عينتيف عشوائيت

( طالبًا مف ٖٖطلبب مدرسة ثانوية ابف باز لمبنيف، بالمممكة العربية السعودية، والعينة الثانية وعددىا )
 طلبب مدرسة ثانوية أبي بكر بالمممكة العربية السعودية بمنطقة عرعر.

 أداتا البحث:
 الميػػاري لطػػلبب التعمػػيـ الثػػانوي "عينػػة البحػػث" فػػي ميػػارات لغػػة  اختبػػار البرمجػػة الإلكترونػػي؛ لقيػػاس الأداء

  إعداد الباحث.البرمجة )فيجواؿ بيسؾ ستوديو(، 
  العمميػػة لطػػلبب التعمػػيـ الثػػانوي "عينػػة البحػػث" فػػي ميػػارات لغػػة البرمجػػة  الميػػاراتبطلبقػػة ملبحظػػة؛ لقيػػاس

 )فيجواؿ بيسؾ ستوديو(، إعداد الباحث.
 منهج البحث:

قاـ ىذا البحث باستخداـ مناىج الدراسات الوصفية "المسح الوصفي، وتطوير النظـ" في مرحمة الدراسة، 
، بالإضافة إلى المنيج التجريبي؛ بيدؼ قياس أثر المتغير المستقؿ لمبحث عمى المتغير والتصميـوالتحميؿ، 

 التابع في مرحمة التقويـ النيائي.
 إجراءات البحث.

 أثناء إعداد البحث.الآتية ءات تـ إتِّباع الإجرا
 .تحديد الإطار النظري مف خلبؿ الأدبيات، والبحوث التربوية السابقة المرتبطة بموضوع البحث 
  المتقطع(. -المقننة لتصميـ "التمعيب" القائـ عمى التعزيز )المستمر بالمعاييرإعداد قائمة 
  (.ٜٕٓٓالمتقطع(؛ وفقًا لنموذج الغريب زاىر ) -لمتمعيب القائـ عمى التعزيز )المستمر التعميميالتصميـ 
  اختبار البرمجة الإلكتروني، وبطاقة الملبحظة"، والتأكد مف صدقيما، وثباتيما. البحثإعداد أداتي" 
 لطلبب التعميـ الثانوي المتقطع( -القياـ بتجربة استطلبعية لنظاـ التمعيب القائـ عمى التعزيز )المستمر ،

في صورتو المبدئية، عمى عينة مف طلبب التعميـ الثانوي؛ بيدؼ التأكد مف بالمممكة العربية السعودية، 
 صلبحيتو لمتطبيؽ.

  الإلكتروني، وتطبيؽ بطاقة الملبحظة عمى طلبب المجموعتيف التجريبيتيف تطبيقًا  البرمجةتطبيؽ اختبار
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 قبميًا.
  لمبحث عمى طلبب المجموعتيف التجريبيتيف.  ساسيةالأتطبيؽ التجربة 
 .تطبيؽ اختبار البرمجة الإلكتروني، وبطاقة الملبحظة عمى طلبب المجموعتيف التجريبيتيف تطبيقًا بعديًا 
  لمبيانات والتوصؿ إلى النتائج وتفسيرىا، وتقديـ التوصيات والمقترحات. الإحصائيةالمعالجة 

 مصطمحات الدراسة:
 التعزيز:
( بأنو: إضافة شيء سار، أو حذؼ شيء سار، وييدؼ إلى المحافظة عمى ٕ٘ٔٓالسيد ) إبراىيـيعرفو 

 استمرارية السموؾ المرغوب فيو، وزيادة احتمالية الاستجابة المرغوب فييا.
التعزيز إجرائيًا بأنو: سموؾ لفظي أو سموؾ غير لفظي، يأتي عقب قياـ المتعمـ بالسموؾ، تعبيرًا  تعريؼيمكف 

عف الموافقة، أو عف عدـ الموافقة ليذا السموؾ، ويُعد في ذلؾ مكافأة بعد نجاح في أداء السموؾ، أو عقاب بعد 
 الإخفاؽ في أداء السموؾ.

 التمعيب:
معيب بأنو: استخداـ عناصر المعبة كالنقاط، والشارات، التي تشترؾ في العديد الت (Burke, 2014)يُعرِّؼ بروؾ 

مف الألعاب، وتصميـ الخبرة، والذي يتضمف في ذلؾ رحمة اللبعبيف مع عناصر المعبة لإشراكيـ وتحفيزىـ 
 أىدافيـ. لتحقيؽ
ناصر وآليات الألعاب في طريقة تفكير منيجية تُمكِّف مف توظيؼ ع التمعيب( بأف ٕٛٔٓيوسؼ ) إبراىيـويرى 

مواقؼ وسياقات غير الألعاب ترتبط بالحياة الواقعية في العديد مف المجالات المختمفة كالتسويؽ، والإعلبـ، 
والتعميـ، والصحة، وذلؾ مف خلبؿ استخداـ عنصر أو أكثر مف عناصر الألعاب مثؿ: المكافآت، ولنقاط، 

د، وتحفيزه لممشاركة والاستمرار بيا مف خلبؿ مجموعة مف الخُطوات، والشارات، وغيرىا بيدؼ استثارة انتباه الفر 
والأداءات، والقرارات المطموب تنفيذىا لإكماؿ كؿ ميمة حتى الوصوؿ لمميمة الأخيرة؛ بيدؼ تغيير سموؾ 

 الأفراد المرتبط بالمجاؿ الي يتـ التوظيؼ بو. 
 مهارات الحاسب الآلي:

البرمجة بمغة الفيجواؿ بيسؾ ستوديو، المتضمنة فػي الوحػدة السػابعة، مػف كتػاب  إجرائيًا بأنيا: ميارات بياويقصد 
 الحاسب الآلي وتقنية المعمومات، بالتعميـ الثانوي، نظاـ المقررات.
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 الإطار النظري لمبحث.
 .الآتيةالنظري ليذا البحث المحاور  الإطاريتناوؿ 

 Gamificationالمحور الأوؿ: التمعيب 
يتناوؿ ىذا المحور الحديث عف التمعيب، وتعريفو، واستخداماتو في العممية التعميمية، وعناصره، ونسرد ذلؾ فيما 

 :يأتي
 ماهية وتعريف التمعيب:

أحد المتغيرات الحديثة المستخدمة في العممية التعميمية، بغرض كسب المواقؼ  Gamificationيُعد التمعيب 
ـ، ويُعد التمعيب طريقة لمتفكير مف أجؿ حؿ المشكلبت ٕٛٓٓالتعميمية فاعمية أكثر، ولقد ظير ىذا المفيوـ عاـ 

 التعميمية.
ت مختمفة مثؿ: التفكير ( أف مصطمح التمعيب قد تـ ترجمتو بعدة مصطمحإٓٔ، ٕٛٔٓويرى إبراىيـ يوسؼ )

، والتمعيب، والموعبة، والتلبعب، والمعبنة، إلا أف المصطمح الأكثر شيوعًا واستخدامًا ىو والألعبةالمعبي، 
التمعيب، وأف الاختلبؼ في الترجمة ليذا المصطمح يرجع إلى اختلبؼ فيـ خصائص توظيؼ المصطمح نفسو 

 في المجالات المتعددة.
لا يشير  Gamificationأف مفيوـ التمعيب  (Deterding and Other, 2016)روف وقد ذكر ديتريدنج وآخ

نما ىو مفيوـ أكثر عمومية ينطبؽ عمى كؿ شيء  إلى ألعاب الحاسب الآلي، أو الألعاب كما يعتقد البعض، وا 
ة في يحمؿ صفات المعبة دوف تحديد الوسيط المستخدـ، كما يشير التمعيب إلى استخداـ عناصر تصميـ المعب

سياقات غير المعبة، ولا تتضمف ىذه الممارسة تصميـ ألعاب كاممة، ولكف تُستخدـ فقط عناصر الألعاب التي 
 تُعد مفيدة في السياؽ المختار ليا. 
قد أخذ شيئًا مف الحداثة، مما جعؿ عمماء يضعوف لو تعريفات  Gamificationلذلؾ يُعد ظيور مفيوـ التمعيب 

بأنو استراتيجية تعميمية تيدؼ إلى   (Gomes and Other, 2014)مز وآخروف مختمفة، وقد قصد بو جو 
تطبيؽ آليات المعبة في سياقات غير المعبة مف أجؿ تغيير سموؾ المتعمميف، وذلؾ مف خلبؿ دمج آليات المعبة 

جؿ دفع في أنشطة وأدوات التعمـ التي تتمثؿ في )الاختبارات، والمسابقات، والأنشطة، والتدريبات(؛ مف أ
 المشاركة الداخمية في ىذا السياؽ.

أف التمعيب يتمثؿ في استخداـ عناصر الألعاب لتوجيو  (Tu and Other, 2015)كما يرى تو وآخروف 
عف طريؽ تطبيؽ تمؾ العناصر وديناميكية وأطر لتعزيز السموكيات المطموب  الألعابعمميات وأفعاؿ تشبو 

، وتعزيز التعمـ، واشتراؾ المتعمميف في اتخاذ قرارات قد تكوف أكثر جماعية تعمميا بما يؤدي إلى زيادة الدافعية
 ليا الفائدة في حؿ المشكلبت التي تعوؽ عممية التعمـ.

( بأنو: طريقة تفكير منيجية تُمكِّف مف توظيؼ عناصر وآليات الألعاب في ٕٛٔٓ) يوسؼويُعرفو إبراىيـ 
الواقعية في العديد مف المجالات المختمفة كالتسويؽ، والإعلبـ، مواقؼ وسياقات غير الألعاب ترتبط بالحياة 
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والتعميـ، والصحة، وذلؾ مف خلبؿ استخداـ عنصر أو أكثر مف عناصر الألعاب مثؿ: المكافآت، والنقاط، 
 والشارات، وغيرىا بيدؼ استثارة انتباه الفرد، وتحفيزه لممشاركة والاستمرار بيا مف خلبؿ مجموعة مف الخُطوات،
والأداءات، والقرارات المطموب تنفيذىا لإكماؿ كؿ ميمة حتى الوصوؿ لمميمة الأخيرة؛ بيدؼ تغيير سموؾ 

 الأفراد المرتبط بالمجاؿ الذي يتـ التوظيؼ بو.
 خصائص التمعيب:

( أف التعميب يُطبِّؽ مبادئ التعمـ في مواقؼ غير لعبية؛ حيث إف اليدؼ مف ٜٓٔ، ٕٛٔٓ) يوسؼيرى إبراىيـ 
يؽ تمؾ المبادئ يتمثؿ في زيادة تفاعؿ الأفراد مف خلبؿ قواعد ممارسة الألعاب، وآليات التحفيز التي تطب

تشجعيـ عمى المشاركة، وتزيد مف دافعيتيـ نحو إنجاز سموكيات محددة، وبذلؾ يتـ نقؿ تجربة الألعاب عمى 
 الواقع، وذلؾ في العديد مف المجالات غير مجاؿ الألعاب.

العديد مف الخصائص التي تساعده عمى تحقيؽ المزيد مف الفاعمية في العممية التعميمية، ذكر  بالتمعيويمتمؾ 
 :يأتيما  (Coppens, 2017)، وكوبنز (Toby, 2014)منيا توبي 

  التحكـ: مف خصائص التمعيب التحكـ؛ حيث يعمؿ عمى تمكيف المتعمـ مف التحكـ وفقًا لمقواعد والقيود التي
 يساعد عمى زيادة تفاعمو.تـ تحديدىا؛ مما 

  ،المتعة والتشويؽ: تتمثؿ المتعة والتشويؽ كخاصية رئيسية في التمعيب تعمؿ عمى زيادة مشاركات الأفراد
التي مف خلبليا يتـ تشبع دوافعيـ الداخمية، والخارجية، وتتحدى قدراتيـ بشكؿ مرضي في الشعور بالإنجاز 

 عمى إكماؿ مياـ التمعيب إلى نيايتيا.
  الاستمرارية: وتعني الاستمرارية قدرة اللبعب عمى استكماؿ المرحمة التي توقؼ عندىا، أو فشؿ أثناء

المحاولة، مما يعني أنو ميما أخفؽ في اجتياز المرحمة بإمكانو العودة مرة أخرى، والمحاولة مف جديد، وىذا 
بقائو داخؿ المعبة.  يساعد عمى إعطاء حافز للبعب وا 

  ِّر التمعيب تفاعؿ الأفراد مع بعضيـ البعض، ومع عناصر التمعيب التي تحفزىـ، وتشجعيـ التفاعمية: يوف
 عمى المشاركة والاستمرار فييا، مما يساعد عمى اكتساب العديد مف الخبرات الناتجة عف التفاعؿ.

  ء عدد المرونة: يوفر التمعيب المرونة مف خلبؿ السماح باستخداـ عناصر التمعيب بأشكاؿ مختمفة في ضو
 مف الاعتبارات أىميا ما يرتبط بخصائص الأفراد.

  التغذية الراجعة: يقدـ التمعيب التغذية الراجعة مف أجؿ تعزيز الأداءات الصحيحة، أو تصحيح الأداءات
الخاطئة، ويمكف توظيفيا في العديد مف مراحؿ المعب وفقًا لمقواعد التي تـ وضعيا مما يساعد عمى 

 استمرارية المشاركة.
ويتضح مما سبؽ الخصائص التي يتميز بيا التمعيب التي تساعد في تحقيؽ العديد مف الأىداؼ التي قد 
يصعُب تحقيقيا ببعض المستحدثات الأخرى، مما يزيد مف دافعية المتعمميف نحو إنجاز العديد مف المياـ 

 التعميمية بشكؿ أثر فاعمية.
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 مميزات استخدام التمعيب في التعميم:
لعديػػػد مػػػف المميػػػزات التػػػي إذا تػػػـ اسػػػتخداميا فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة بشػػػكؿ صػػػحيح؛ تػػػؤدي إلػػػى نتػػػائج لمتمعيػػػب ا

، بنػز (Robert and Szymon, 2017)، وروبػرت وسػيزومف (Hung, 2017)ممموسة، وقد ذكػر منيػا ىػونج 
(Bunz, 2018): 

 .تحفيز الطلبب، وزيادة دافعيتيـ نحو التعمـ 
  عممية التعمـ.إحساس الطلبب بالمتعة أثناء 
 .إكساب الطلبب الميارات الاجتماعية مف خلبؿ تفاعميـ التعاوني 
 .زيادة قدرة الطلبب عمى تجييز المعمومات، وسرعة تذكرىا 
 .ربط المحتوى التعميمي بالواقع الحياتي لمطلبب مف خلبؿ الممارسات العممية 
  عممية التعمـ.تقديـ الحموؿ لممشكلبت التعميمية المرتبطة بانعزاؿ الطلبب عف 
 .التخمص مف الضغوط النفسية الناتجة مف الممارسات التربوية، أو التنشئة الاجتماعية 
  التشػػجيع عمػػػى الاسػػػتقلبلية، والذاتيػػػة فػػػي الػػػتعمـ؛ ممػػػا يسػػػاعد عمػػػى احتػػػراـ الػػػذات، واكتسػػػاب ميػػػارات التنظػػػيـ

 الذاتي.
  التعمـ.مساعدة الطلبب عمى اكتشاؼ قدراتيـ، ودافعيتيـ الذاتية نحو 
 .إعطاء الطالب الفرصة في الحرية الكاممة نحو التجربة، وبذؿ الجيد 
 .زيادة تفاعؿ الطلبب أثناء عممية التعمـ وفقًا لمقواعد المحققة لذلؾ مثؿ التغذية الراجعة المقدمة ليـ 
 .مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلبب وفقًا لقدراتيـ واستعداداتيـ 

ف دؿَّ ذلػؾ؛ فيػدؿ عمػى فاعميػة ومما سبؽ يتضح تعدد المم   يزات التي يتميز بيا التعميب في العمميػة التعميميػة، وا 
التمعيػػب فػػي العمميػػة التعميميػػة، وضػػرورة دمجػػو مػػع متغيػػرات تعميميػػة؛ للبسػػتفادة مػػف نتػػائج ذلػػؾ فػػي تحسػػيف تعمػػـ 

 الطلبب، مما يعود بالنفع عمى العممية التعميمية ككؿ.
 ية التعمم:آليات تطبيق التمعيب في عمم

عمى بعض الآليات التي يتـ توظيفيا لتحفيز الطلبب لعممية التعمـ، وقد تحدث عنيا كلب مف  التمعيبيحتوي 
 .(Bartel, 2016)، وبارتؿ (Flores and Francisco, 2015)فموريس وفرانسيسكو 

  المختمفة في إنجاز الشارات: وتتمثؿ الشارات في التمثيؿ البصري للئنجازات، وتستخدـ في المستويات
الطلبب في ميمات محددة ومكتممة، بيدؼ الحفاظ عمى دوافعيـ بمستوى مناسب، وتكوف الشارات حقيقية 

 ممموسة، أو إلكترونية افتراضية، وتظير القيمة الأساسية لمشارات عند التغمب عمى التحديات.
 رج، وتستخدـ لإظيار التقدـ في المستويات: والمستويات ىي جزء مف المعبة تبني عمى بعضيا بشكؿ متد

المعبة، والمستوى يرتبط بإكماؿ الطالب لميمة معينة، ويمكف تعديؿ درجة الصعوبة للبنتقاؿ بيف المستويات 
 لمنع الطلبب المشاركيف مف التسرب، أو التراجع عف عممية التعمـ.
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 للؤنشطة، ويتـ إعطاء النقاط  النقاط: وىي التقييـ الكمي لمتقدـ الذي يحرزه الطالب اللبعب خلبؿ أدائو
لمطلبب عند إكماؿ ميمة تعميمية معينة في شكؿ مكافأة فورية، وتحدد النقاط في ضوء القدرة عمى 

 الاستجابة السريعة، ومستوى الاستجابة السريعة، وجودة النتائج.
 أمثمة التحديات:  التحديات: وتتمثؿ التحديات في الآلية التي تحافظ عمى مشاركة اللبعبيف وتركيزىـ، ومف

 ضغط الوقت، والأسئمة الخاصة.
  القواعد: يتطمب وضع القواعد بصورة واضحة وصريحة؛ مف أجؿ معرفة ما يتطمبو الطالب اللبعب مف أجؿ

 الفوز والاستمرار في المشاركة.
  اليدايا، والحوافز المكافآت: وتتمثؿ المكافآت في تحفيز الطلبب الذيف يحققوف اكتماؿ ميمة تعميمية، كتقديـ

 مف أجؿ الحفاظ عمى القدرة التنافسية بيف الطلبب اللبعبيف.
  التنافس: ويُوصؼ التنافس بأنو الوضع الذي يمكف فيو حساب النجاح مف الإنجاز، ويحاوؿ فيو الطالب

 اللبعب التغمب عمى نفسو، أو عمى الطلبب الآخريف.
 ستوى الطالب اللبعب، ومقدار إنجازاتو، والكـ المتبقي، التقدـ: ويستخدـ لمدلالة عمى مرحمة التطور، وم

ويمكف عرض التقدـ باستخداـ الأدوات المختمفة مثؿ الرسـ البياني، أو وصوؿ المؤشر لنطة النياية الذي 
 يُظير مدى تقدـ أداء الطالب اللبعب.

 بتدئ إلى الطالب الخبير عممية الدعـ: وتستخدـ عممية الدعـ لمساعدة اللبعبيف عمى التقدـ مف الطالب الم
في المعبة عندما يكوف مستوى التحديات أعمى مف ميارات اللبعب أو قدرتو، ويستخدـ الدعـ لممحافظة عمى 

 تفاعؿ الطلبب اللبعبيف للئبقاء عمى المشاركة واستمرارىا.
 ستبداليا مما العملبت الافتراضية: وتستخدـ لزيادة فاعمية التمعيب مف خلبؿ إيجاد مكاف لصرؼ النقاط وا

 يساعد عمى تحفيز الطلبب اللبعبيف لتحقيؽ المكاسب.
  العناصر الاجتماعية: يعتمد التمعيب عمى التفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد مف خلبؿ العلبقات مع اللبعبيف

الآخريف مف خلبؿ المعبة، والذي يوفر ليـ مشاركة المعمومات، ومساعدة بعضيـ لبعض، أو التنافس في 
 معيـ.لعبة تج

  ،التخصيص: ويقصد بالتخصيص تمكيف اللبعبيف مف تغيير إعدادات المعبة مثؿ: اختيار المستوى السيؿ
أو المستوى المتوسط، أو المستوى الصعب، ويتاح التخصيص لجميع الطلبب اللبعبيف، مثؿ التعامؿ مع 

لشعور بالممكية، كما اللبعبيف بأسمائيـ، أو تحيتيـ، ويعمؿ التخصيص عمى إحساس الطالب اللبعب با
 يساعده عمى التحكـ بالمعبة للببتعاد عف الفشؿ والاستمرار بالمعبة.

في العممية التعميمية؛ فقد أجُريت حولو بعض الدراسات والبحوث التربوية التي أثبتت  معيبونظرًا لأىمية الت
ه الدراسات، ومنيا دراسة فاعميتو في بعض المتغيرات، دوف بعض المتغيرات، وسنتناوؿ فيما يمي مُجمؿ ىذ
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التي أثبتت فاعمية التمعيب في السعادة لدى الطلبب المتعمميف  (Codish and Ravid, 2014)كوديش ورافد 
 بالدراسات الأكاديمية.

فقد أثبتت فاعمية التمعيب في زيادة مشاركة الطلبب  (Bajko and Other, 2016)أما دراسة باجكو وآخروف 
الجامعييف، وارتفاع مستوى تحصيميـ في عممية التعمـ، مف خلبؿ مقرر الوسائط المتعددة، وتـ تطبيؽ البحث 

 عمى عينتيف أساسيتيف مف الطلبب الجامعييف.
تمعيب عمى عينة بمغت قياس فاعمية ال (Kyohei and Shingo, 2016)واستيدفت دراسة كيوىاي وشينجو 

( طالبًا مف المدارس المتوسطة، في تطبيؽ دروس الرياضيات، وقد أكدت نتائج تمؾ الدراسة بأف التمعيب زاد ٙٚ)
 مف تحفيز الطلبب بموضوع التعمـ.

التي توصمت لفاعمية التمعيب في تعمـ الطلبب أساليب البحث  (Tan and Hew, 2016)ودراسة تاف وىيو 
( طالبًا ٕ٘مشاركتيـ في عممية التعمـ، وقد تـ تطبيؽ تجربة البحث عمى عينة قدرىا ) لًبعففضالتعميمية، 

 بالمرحمة الثانوية.
التي استيدفت دراسة نظاـ المعمومات المبني عمى نظاـ  (Henry and Seng, 2017)ودراسة ىنري وسينج 

%( مف الطلبب المشاركيف ٜٓة أف نسبة )( متعممًا، وقد أكدت نتائج تمؾ الدراسٖٚأندرويد، عمى عينة بمغت )
 في التمعيب تكونت لدييـ دوافع إيجابية نظرًا لتعدد مميزات التمعيب، وأف أكثر آليات وعناصر التمعيب 

 )النقاط، والمكافآت( كاف لو تأثيرًا إيجابيًا.
عناصر التمعيب؛  فاعمية الدورة التعميمية القائمة عمى (Szymon, 2017)كما توصمت نتائج دراسة سزيموف 

 حيث وفَّر التمعيب زيادة مشاركة الطلبب عمى المدى القصير، وأف الطريقة طويمة المدى سمحت بالتتبع.
فقد استكشفت وجيات نظر طلبب الدراسات العميا نحو استخداـ  (Alabbasi, 2017)أما دراسة العباسي 

( دارس، وقد أثبتت نتائج تمؾ الدراسة فاعمية ٕٙتقنيات التمعيب في التعمـ عبر الإنترنت، عمى عينة مكونة مف )
لإنترنت، التمعيب في التنمية المعرفية وتكويف الاتجاىات الإيجابية لمطلبب نحو استخداـ التعميب في التعمـ عبر ا

 بالإضافة إلى زيادة التفاعؿ الاجتماعي.
( التي استيدفت تعرُّؼ أثر التنافس )الفردي، الجماعي( في التمعيب ٕٛٔٓبالإضافة إلى دراسة إبراىيـ يوسؼ )

عمى تنمية التحصيؿ المعرفي والدافعية نحو التعمـ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، وقد تكونت عينة الدراسة مف 
بًا مف طلبب الفرقة الأولى شعبة تكنولجيا التعميـ، تـ توزيعيـ عمى مجموعتيف تجربيتيف، وقد أثبتت ( طالٓٗ)

نتائج تمؾ الدراسة عف فاعمية التنافس في التعزيز بصرؼ النظر عف نوعو في تنمية التحصيؿ المعرفي والدافعية 
 نحو التعمـ لدى طلبب شعبة تكنولوجيا التعميـ.

التي استيدفت الكشؼ عف درجة تطبيؽ إستراتيجية التمعيب لدى معممات الحاسب  (ٕٛٔٓ) يالعتيب ودراسة رقية
الآلي بمنطقة الرياض، بالإضافة إلى الكشؼ عف معوقات تطبيقيا مف وجية نظرىف، والفروؽ وفقًا لمتغيرات 

لبيانات، وتوزيعيا عمى عينة المؤىؿ التعميمي، وسنوات الخبرة، والمرحمة الدراسية، وتـ إعداد استبانة كأداة لجمع ا
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( معممة، وقد توصمت نتائج تمؾ الدراسة إلى وجود معوقات لتطبيؽ إستراتيجية التمعيب لدى ٓٛٚمكونة مف )
 معممات الحاسب الآلي بمدينة الرياض.

( التي استيدفت تعرؼ أثر تصميـ مقترح لبيئة تعمـ إلكترونية قائمة عمى ٕٛٔٓرفيؽ البربري ) ودراسة
( تمميذًا مف التلبميذ المقيميف ٛٔب في تنمية ميارات الاستخداـ الآمف للئنترنت، عمى عينة مكونة مف )التمعي

بإحدى دور الأيتاـ بمحافظة المنوفية، وقد أسفرت نتائجيا عف فعالية بيئة إلكترونية قائمة عمى التمعيب في تنمية 
صوصية، واستخداـ مضاد الفيروسات، وميارات الآمف للئنترنت )ميارات الحفاظ عمى الخ الاستخداـميارات 

 التعامؿ مع مشكلبت انتحاؿ اليوية(.
( التي استيدفت تنمية ميارات حؿ المشكلبت الرياضية لدى الطالبات الموىوبات ٕٛٔٓالجيني ) زىورودراسة 

البة، تـ ( طٖٙبالصؼ الأوؿ الثانوي مف خلبؿ استخداـ تمعيب التعمـ بالبلبكبورد، عمى عينة مكونة مف )
( طالبة مجموعة تقميدية، وقد التي أثبتت نتائجيا فاعمية ٕٓ( طالبة، و)ٙٔتقسيميف عمى مجموعة تجريبية )

 تمعيب التعمـ مف خلبؿ البلبكبورد لتنمية ميارات حؿ المشكلبت في الرياضيات.
( التي استيدفت استقصاء فاعمية بيئة تعمـ تشاركية متعددة الوسائط ٕٛٔٓالرحيمي ) تغريدفضلًب عف دراسة 

( ٕٚ( طالبة في المجموعة الضابطة، و)ٗٔقائمة عمى التمعيب في تنمية التحصيؿ، وتكونت عينة الدراسة مف )
تدريس عمى طالبة في المجموعة التجريبية، وقد أوصت نتائج تمؾ الدراسة بضرورة تدريب أعضاء ىيئة ال

استخداـ التمعيب في تدريس مقررات التعميـ بصفة عامة؛ لما لو مف أىمية في تنمية التحصيؿ، ويساعد عمى 
 أسموبًا تربويًا فعالًا في العممية التعميمية. عدّهالتعمـ الجاد الممتع، و 

ية في إكساب عمميات ( التي استيدفت قياس أثر التمعيب عبر الأجيزة الموحٜٕٔٓدراسة عبد الله البطنيف )و 
، مف طلبب الصؼ اً ( طالبٖٙجمع، وطرح، وضرب، وقسمة الكسور الاعتيادية لدى عينة عشوائية مكونة مف )

السادس الابتدائي بمدينة الإحساء بالسعودية، وقد توصمت نتائج تمؾ الدراسة إلى أف استخداـ إستراتيجية التمعيب 
في إكساب وتحسيف عممية طرح الكسور الاعتيادية لدى طلبب  عبر الأجيزة الموحية لدييا دور وأثر كبير

 المرحمة الابتدائية.
( تعرُّؼ مفيوـ واستراتيجية التمعيب في التعميـ، وأوصت ىذه الدراسة ٜٕٔٓكما استيدفت دراسة اليدلؽ )

راتيجية بضرورة إعادة تصميـ وىيكمة محتوى المقررات التعميمية، وطرؽ تدريسيا لتتواءـ مع متطمبات إست
التمعيب، بالإضافة إلى تصميـ مبادرات وبيئات تمعبية تجذب انتباه المتعمميف وتسيـ في زيادة مشاركاتيـ، وزيادة 

قباليـ عمى طمب العمـ.  الدافعية لدييـ، وا 
معرفة أثر التمعيب عبر الويب في التحصيؿ الأكاديمي، وتمثمت  سعت الى( ٜٕٔٓ) الجريويودراسة سياـ 
( طالبة مف طالبات الصؼ الرابع بالمرحمة الابتدائية، مقسمة عمى مجموعتيف، وقد ٓٙفي )عينة البحث 

توصمت نتائج تمؾ الدراسة إلى ارتفاع مستوى التحصيؿ الأكاديمي والتفكير الإبداعي، باستخداـ التمعيب عبر 
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دور التمعيب  فضلًب عفالعُميا،  الويب، بالإضافة إلى أنو يمكف استخداـ التعمـ بالتمعيب في تنمية ميارات التفكير
 في تقديـ التغذية الراجعة الفورية وتأكيد دورىا في زيادة التحصيؿ الأكاديمي.

قد استيدفت تعرُّؼ دور التمعيب في تنمية ميارات المغة الإنجميزية  (ٕٕٓٓفيصؿ النشيري )وأخيرًا فإف دراسة 
( طالب، عمى مجموعتيف مف طلبب الصؼ ٓٓٔ) لدى طلبب التعميـ الثانوي بمدينة جدة، عمى عينة بمغت

الثاني الثانوي، بمحافظة جدة، وقد أظيرت نتائج تمؾ الدراسة أف التمعيب لـ يسيـ في تنمية ميارات المغة 
الإنجميزية لطلبب التعميـ الثانوي بمدينة جدة، لذلؾ يجب إعادة مواكبة وتطوير التمعيب، وتقييمو؛ حتى لا يواجو 

طبيقو في التعميـ، كما أوصت ىذه الدراسة بضرورة قياس أثر التمعيب في تنمية ميارات الطلبب صعوبات أثناء ت
 مف خلبؿ متغيرات أخرى غير التي قامت بدراستيا ىذه الدراسة.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
بعض  عففضلبً ويتضح مف مجمؿ عرض وتفسير نتائج الدراسات السابقة ارتباط التمعيب بدافعية التعمـ، 

الدراسات التي أوصت بضرورة تنمية ميارات الطلبب مف خلبؿ التمعيب، وذلؾ يرجع إلى أثر التمعيب الإيجابي 
عمى الدوافع الخاصة بالمتعمميف، وبالتالي تأثير الدوافع عمى نواتج التعمـ، فضلًب عف تنوع استخداـ التمعيب في 

امعي أو الجامعية، مما يدعي إمكانية توظيؼ التمعيب في المحتويات التعميمية، وعينات الدراسة سواء قبؿ الج
محتويات تعميمية مختمفة، وتعدد الدراسات التربوية التي نادت بضرورة توظيؼ التمعيب بمتغيرات مختمفة في 
تنمية الميارات التدريسية لمطلبب، بالإضافة إلى ندرة الدراسات التي تناولت العلبقة بيف التعزيز في التمعيب، 

 ا يفيد بضرورة البحث عف تمؾ العلبقة مف خلبؿ ىذا البحث.مم
 Reinforcementالمحور الثاني: التعزيز 

إف التعزيز ما ىو إلا عممية تدعيـ السموؾ المناسب، أو زيادة احتمالات تكراره مستقبميًا وذلؾ بتقديـ تعزيزات 
المادية، أو تقديـ تعزيزات سمبية مثؿ قياـ إيجابية مثؿ عبارات الثناء والشكر، أو توزيع اليدايا والمكافآت 

 المؤسسة التعميمية بتحمّؿ مصاريؼ الطلبب الحاصميف عمى تقديرات مرتفعة.
ويُمخص العالِـ سكنر نظريتو في أف التعمـ يحدث عندما تعزز الاستجابات الصحيحة، بمعنى أنو إذا تـ تدعيـ 

ز، وتكرر مرة أخرى في وجود المثير؛ لذلؾ فإف الاستجابة لمثير معيف بشكؿ ما فإف ىذه الاستجابة س تقوى وتعزَّ
 التعزيز المتقطع أفضؿ مف التعزيز المستمر.

 أهمية التعزيز في العممية التعميمية:
 :الآتية(، تتمثؿ في النقاط ٕٚٔٓلمتعزيز أىمية كبرى في العممية التعميمية ذكرىا أحمد حسف )

 التعمـ، ودفعو إلى مجيود أكبر، وأداء أعظـ لتحقيؽ أىدافو. يقوـ التعزيز بإثارة دافعية المتعمـ نحو 
 .يُعد التعزيز وسيمة فعالة لزيادة مشاركة المتعمـ في الأنشطة المختمفة التي تؤدي إلى زيادة التعمـ 
 .يساعد التعزيز المتعمـ عمى تقدير ذاتو، وزيادة شعوره بالنجاح 
 الفصؿ. يمعب التعزيز دورًا ىامًا في حفظ النظاـ، وضبط 
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  نما يتعدى ذلؾ إلى التأثير في سموؾ بقية إف تأثير التعزيز لا يقؼ عند حد سموؾ الطالب المعزز وحده، وا 
 زملبئو مف الطلبب.

 .يمنع التعزيز السمبي تكرار السموؾ غير المرغوب فيو لدى المتعمميف 
  المتعمميف.يُعمِّـ التعزيز السمبي كثيرًا مف القيـ والآداب والواجبات لدى 

 تصنيف التعزيز:
( بػأف التعزيػز يُصػنؼ إلػى ٕٙٔٓ(، ووعػد العسػكري )ٕ٘ٔٓلمتعزيز تصنيفات متعددة، يذكر منيا إبراىيـ السػيد )

 صنفيف )مستمر، ومتقطع(. 
  التعزيز المستمر: ويقصد بو تدعيـ الاستجابات التي تصدر عف الفرد في جميع مرات حدوثيا، أو بمعنى

المستمر ىو تعزيز يحصؿ عميو الطالب فور الانتياء مف كؿ استجابة، ويكوف التعزيز آخر أف التعزيز 
 في بداية حدوث السموؾ. اً المستمر مفيد

  ،التعزيز المتقطع )الجزئي(: ويقصد بو تدعيـ الاستجابة التي تصدر عف الفرد في بعض مرات حدوثيا فقط
 .في حالة تثبيت السموؾ اً ويكوف التعزيز المتقطع مفيد

ويستخدـ البحث الحالي ىذا التصنيؼ مف تصنيفات التعزيز )المستمر، والمتقطع(؛ بغرض تنمية ميارات 
الحاسب الآلي لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية، وذلؾ طبقًا لما أوصت بو نتائج بعض الدراسات 

 .(ٕٕٓٓري )فيصؿ النشيدراسة (، و ٜٕٔٓ) الجريويسياـ السابقة، ومنيا دراسة 
المتقطع( في التمعيب لتنمية ميارات  -ونتيجة لما سبؽ؛ فقد استيدؼ ىذا البحث قياس أثر التعزيز )المستمر

 الحاسب الآلي لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية.
 المتقطع(. -التصميم التعميمي لمتعميب القائم عمى التعزيز )المستمر

مرونة، لمتصميـ التعميمي، لعدة أسباب؛ تتمثؿ في:  (ٜٕٓٓنموذج الغريب زاىر )أاعتمد ىذا البحث عمى 
ووضوح مراحؿ النموذج، ومناسبتو لخصائص عينة البحث، والتزامو بالمعايير التربوية لمتصميـ التعميمي الجيد، 

 المتقطع(. -وقد تـ تحديث ىذا النظاـ؛ ليتناسب مع بناء نظاـ "التمعيب" القائـ عمى التعزيز )المستمر
 :Analysisأولا: مرحمة التحميل 

 القائـ عمى التعزيز  طبقًا لنظاـ "التمعيب" يأتيتتضمف ىذه المرحمة عدة خُطوات فرعية، نسردىا فيما
 المتقطع(: -)المستمر

 المتقطع(: تـ إعداد قائمة بالمعايير البنائية  -تحديد معايير تصميـ التمعيب بصنفي التعزيز )المستمر
المتقطع( في التمعيب مف خلبؿ الإطلبع عمى البحوث والدراسات السابقة التي  -لتصميـ التعزيز )المستمر

مى مجموعة مف السادة (، وعرضيا عٕٛٔٓتناولت التمعيب بصفة عامة ومنيا دراسة إبراىيـ يوسؼ )
( أحد عشر محكمًا؛ لمتأكد مف صدقيا، وتـ التعديؿ في قائمة المعايير طبقًا ٔٔالخبراء والمحكميف بمغت )

لأراء أغمبية المحكميف ليذه المعايير، وفي ضوء ذلؾ تـ الوصوؿ لمقائمة النيائية ليذه المعايير التي اشتممت 
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المتقطع(، في ضوء معايير  -التمعيب بصنفي التعزيز )المستمر ، ثـ تـ بعد ذلؾ تصميـاً ( معيار ٖٓعمى )
 (.ٜٕٓٓ، وفي ضوء نموذج التصميـ التعميمي لمغريب زاىر )(*)ىذه القائمة

  الطلبب المستيدفيف مف طلبب التعميـ الثانوي  فئةتحميؿ خصائص الطلبب المستيدفيف: تـ تحديد 
   )نظاـ المقررات(، بالمممكة العربية السعودية؛ حيث لاحظ الباحث تجانس في خصائص العينة مف حيث    

العُمر، والمستوى الاجتماعي، والمستوى الاقتصادي، وخبرة الطلبب في التعامؿ مع أجيزة الحاسب الآلي 
 والإنترنت.

 حث في ضعؼ المستوى المياري لمطلبب تحديد الاحتياجات التعميمية: تمثمت الحاجة التعميمية ليذا الب
بالتعميـ الثانوي لميارات البرمجة باستخداـ لغة الفيجواؿ بيسؾ ستوديو، ويتـ علبج ذلؾ مف خلبؿ تنمية 
ميارات الحاسب الآلي لمغة البرمجة )فيجواؿ بيسؾ ستوديو(، ضمف مقرر الحاسب وتقنية المعمومات 

وقد توصؿ الباحث إلى قائمة بالميارات العامة، والميارات الفرعية لطلبب التعميـ الثانوي )نظاـ المقررات(، 
لميارات لغة البرمجة فيجواؿ بيسؾ ستوديو؛ ويمكف تنمية تمؾ الميارات مف خلبؿ نظاـ "التمعيب" القائـ عمى 

 المتقطع( لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية. -تقديـ التعزيز )المستمر
 والموارد المتاحة؛ حيث تـ الاعتماد عمى أجيزة  المصادروالمصادر المتاحة: تـ تحميؿ  تحميؿ الموارد

أجيزة  فضلًب عفالكمبيوتر المزودة بالإنترنت التي يمتمكيا طلبب عينة البحث الأساسية في منازليـ، 
 الحاسب الآلي المزودة بشبكة الإنترنت داخؿ معامؿ مدارس التعميـ الثانوي بمدرستي 

 انوية ابف باز، وثانوية أبي بكر( بالمممكة العربية السعودية.)ث   
 :Design ثانيًا: مرحمة التصميم

 :يأتيالمراحؿ الفرعية متمثمة فيما  مفىذه المرحمة العديد  تضمنتحيث 
  تحديد الأىداؼ التعميمية: تـ صياغة اليدؼ العاـ لنظاـ التمعيب، والذي يتمثؿ في "تنمية ميارات البرمجة لمغة

الفيجواؿ بيسؾ ستوديو لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية السعودية، وقاـ الباحث بإعداد الأىداؼ العامة، 
ه الأىداؼ مف خلبؿ عرضيا، والموافقة عمييا مف قِبؿ مف صدؽ ىذوقاـ الباحث بالتأكد والأىداؼ السموكية، 

( أحد عشر محكمًا مف السادة الخبراء والمتخصصيف في عمـ تكنولوجيا التعميـ الإلكتروني، كما راعى ٔٔ)
 الباحث عند صياغة ىذه الأىداؼ شروط صياغة الأىداؼ التعميمية الجيدة.

  التعميمي، والأنشطة الإلكترونية لنظاـ التمعيب القائـ عمى  المحتوى عناصرتحديد المحتوى التعميمي: تـ تحديد
المحتوى " الذي يبدأ جانييوالمتقطع( مستخدمًا في ذلؾ الأسموب اليرمي الذي اقترحو " -التعزيز )المستمر

والتدريبات والأنشطة بأبسط عناصرىا، ثـ الانتياء بالمحتوى الأكثر تعقيدًا، والذي يحقؽ الأىداؼ التعميمية 
لمرجوة، مع مراعاة خصائص الطلبب المستيدفيف، والتأكد مف صدؽ المحتوى التعميمي، والأنشطة، مف خلبؿ ا

 
(*) قائمة بالمعايير. (ٔ)مرفؽ   
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( محكمًا مف السادة الخبراء والمتخصصيف في تدريس الحاسب الآلي والبرمجة، والحاسبات ٔٔعرضيما عمى )
 والمعمومات، وتـ التعديؿ في ضوء ما اتفقوا عميو.

  المتقطع( في التمعيب: في ضوء ما تـ التوصؿ إليو مف معػايير لتصػميـ التمعيػب،  -)المستمرتصميـ التعزيز
والمتقطػع( فػي ضػوء مػا  -وبعد التأكد مف وجود مشكمة تعميمية حقيقية، تـ تصميـ التعزيػز بصػنفيو )المسػتمر

 تـ التوصؿ إليو مف معايير.
 .Productionثالثاً: مرحمة الإنشاء والإنتاج 

  الآتيةتـ في ىذه المرحمة إنتاج متطمبات التعزيز في التمعيب وفقًا لمخُطوات: 
 والإنتاج: تـ في ىذه المرحمة تحديد متطمبات إنتاج التمعيب مف حيث البرامج، والأجيزة،  التخطيط

ية، والتطبيقات التي سيتـ استخداميا في الإنتاج الفعمي لمتطمبات التنافس، وقد شممت العروض الإلكترون
ّـَ تحديد الوقت الفعمي للئنتاج.  وأسئمة الاختبارات التكوينية، ومف ثَ

  إنتاج متطمبات التعزيز: وفي ىذه المرحمة قد تـ إنتاج العروض الإلكترونية لمموضوعات التعميمية التي
نتاج الوسائط التي قد تكوف غير متوافرة مف خلبؿ المصادر  ستعرض عمى الطلبب مف خلبؿ التمعيب، وا 
باستخداـ برامج الحاسب الآلي المتخصصة في إنتاج الصور، والرسوـ المتحركة، والصوت، ولقطات 

 الفيديو.
 المتقطع( في نظاـ التمعيب: تـ التأكد مف عمؿ نظاـ التمعيب  -التأكد مف نظاـ التعزيز )المستمر 

 حدثت. المتقطع( في التمعيب مف خلبؿ استخداـ، وحؿ جميع المشاكؿ التي  -)المستمر  
 .Evaluationرابعًا: مرحمة التقويم 

 تـ في ىذه المرحمة إجراء الخُطوات التالية:
 المتقطع( عمى  -إجراء التقييـ التكويني لنظاـ التمعيب: تـ عرض نظاـ التمعيب القائـ عمى التعزيز )المستمر

( محكمًا مف السادة الخبراء والمحكميف المتخصصيف في تكنولوجيا التعميـ، بيدؼ إبداء رأييـ فيو، ٔٔعدد )
لتي قاـ الباحث بإجرائيا، وبذلؾ أصبح وقد أسفرت آراء السادة الخبراء والمحكميف عف بعض التعديلبت ا

 نظاـ التمعيب جاىزًا لمتجربة الاستطلبعية. 
  :تـ إجراء التجربة الاستطلبعية عمى عينة عشوائية التجربة الاستطلبعية لنظاـ التمعيب 

   غ عددىا )غير أفراد العينة الأساسية( مف طلبب التعميـ الثانوي بمنطقة عرعر بالمممكة العربية السعودية، بم   
أياـ، وقد استيدفت التجربة الاستطلبعية جمع  سبعة( طالبًا، وقد استغرؽ تنفيذ التجربة الاستطلبعية ٖٚ)

وتحديد  المتقطع(، -نظاـ التمعيب القائـ عمى التعزيز )المستمرالمعمومات، والملبحظات الخاصة بالتعامؿ مع 
ؿ مع نظاـ التمعيب، بالإضافة إلى تحديد الزمف المناسب خلبؿ التعام الطلببالصعوبات والمعوقات التي تواجو 
معاملبت السيولة، والثبات، والتمييز لمفردات الاختبار البرمجة  وحسابلتطبيؽ تجربة البحث الأساسية، 

 المتقطع(. -الإلكتروني، وبذلؾ أصبح نظاـ التمعيب القائـ عمى التعزيز )المستمر
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 .Useخامسًا: مرحمة النشر والاستخدام 
  إجراء تجربة البحث الأساسية: بدأ التجريب الفعمي لتجربة البحث الأساسية؛ وفقًا لنظاـ التمعيب القائـ عمى

ـ، لمدة ثلبثة أسابيع ٕٕٔٓـ/ ٕٕٓٓالمتقطع( في بداية الفصؿ الأوؿ لمعاـ الدراسي  -التعزيز )المستمر
 متتالية.

 اختبار البرمجة الإلكتروني، وبطاقة الملبحظة( القبمي لأداتي البحث: تـ تطبيؽ أداتي البحث  التطبيؽ(
تطبيقًا قبميًا لمتعرؼ عمى المستويات المبدئية لطلبب المجموعتيف التجريبيتيف، والتأكد مف تكافؤ المجموعتيف 

 قبؿ البدء في التجريب الفعمي.
  التجربة الأساسية  بعد الانتياء مف إجراءالبعدي لأداتي البحث لطلبب المجموعتيف التجريبيتيف: التطبيؽ

لمبحث، تـ تطبيؽ أداتي البحث )اختبار البرمجة الإلكتروني، وبطاقة الملبحظة( تطبيقًا بعديًا، وقد تـ 
 التجريبيتيف في التطبيؽ البعدي. المجموعتيفالحصوؿ عمى الدرجات الخاـ لطلبب 

 إعداد أداتي البحث:
 :الآتيتيفاشتمؿ ىذا البحث عمى الأداتيف 

 اختبار البرمجة الإلكتروني.أولًا: 
 تـ إتباع الإجراءات التالية في إعداد اختبار البرمجة الإلكتروني.

  تحديد اليدؼ مف الاختبار: ىدؼ الاختبار قياس الأداء المعرفي المياري في ميارات لغة البرمجة 
  بالمممكة العربية السعودية.طلبب التعميـ الثانوي، بمنطقة عرعر )فيجواؿ بيسؾ ستوديو(، لعينة البحث مف    
  صياغة مفردات الاختبار: تـ إعداد مفردات الاختبار مف نوع "الصواب والخطأ، والاختيار مف متعدد"، وقد

راعى الباحث أف تكوف كؿ مفردة مف مفردات الصواب والخطأ عمى ىيئة سؤاؿ مباشر، ويحتاج الإجابة عنو 
وف أسئمة الاختيار مف متعدد أف يشتمؿ كؿ سؤاؿ عمى ثلبثة بالصواب، أو بالخطأ، كما تـ مراعاة أف تك

 اختيارات منيـ واحدة فقط صواب.
 ( خمس وعشر ٕ٘عدد مفردات الاختبار: تكونت مفردات الاختبار مف )ف مفردة، موزعيف عمى النحو التالي: ي

اختيار مف ( خمس عشرة مفردةً، مف نوع ٘ٔمفردات مف نوع الصواب أو الخطأ، وعدد ) عشر( ٓٔعدد )
 .(*)متعدد

  إعداد جدوؿ المواصفات والأوزاف النسبية للبختبار، وصياغة تعميماتو: قاـ الباحث بإعداد جدوؿ المواصفات؛
%(، كما بمغ الوزف النسبي لممفردات ٕٔحيث بمغ الوزف النسبي لممفردات التي تقيس مستوى التذكر نسبة )

الوزف النسبي لممفردات التي تقيس مستوى التطبيؽ نسبة %(، وبمغ ٛٔالتي تقيس مستوى الفيـ نسبة )
 %(، كما تـ صياغة تعميمات الاختبار لمطالب؛ بحيث توضح لو كيفية الإجابة عف جميع مفرداتو.ٓٚ)

 
(*) بمفردات الاختبار.( قائمة ٕمرفؽ )   
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  التحقؽ مف صدؽ الاختبار: يشير صدؽ الاختبار إلى قدرتو عمى أف يقيس ما أُعدَّ لقياسو، ومف أجؿ التأكد
ستدلاؿ بطريقتيف وىما: صدؽ المحكميف وذلؾ بعرضو عمى لجنة مف الخبراء مف ذلؾ فقد أمكف الا

 المتخصصيف، وكذلؾ الصدؽ التمييزي، وفيما يمي توضيح لذلؾ:
  صدؽ المحكميف: قاـ الباحث بعرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف

ؿ مدى ارتباط المفردات باليدؼ مف الاختبار وذلؾ وفقا في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ؛ وذلؾ لإبداء الرأي حو 
 لبديميف )مرتبطة / غير مرتبطة(، ومدى مناسبة المفردات لمستوى الطلبب وفقا لبديميف 

)مناسبة/ غير مناسبة(، ومدى دقة صياغة المفردات عمميًا ولغويًا )دقيقة/ غير دقيقة(، واقتراح التعديؿ بما 
ؼ أو بالإضافة، وبناءً عمى آرائيـ تـ إجراء التعديلبت التي اتفؽ عمييا المحكموف، وقد يرونو مناسبًا سواء بالحذ

%( فأكثر، وبناءً عمى ٓٛاستبؽَ الباحث عمى المفردات التي اتفؽ عمى صلبحيتيا السادة المحكميف بنسبة )
بار، والتي أجمع عمييا الملبحظات التي أبداىا المحكميف فقد تـ الإبقاء عمى جميع المفردات الواردة بالاخت

الخبراء بأنيا مناسبة لقياس ميارات البرمجة لطلبب التعميـ الثانوي، وقد بمغت نسبة الاتفاؽ عمى الاختبار ككؿ 
%( وىي نسبة مرتفعة تدؿ عمى صلبحية الاختبار، وذلؾ بعد إجراء التعديلبت التي أشار إلييا ٖٚ.ٕٜ)

مفردات الاختبار، وبذلؾ فقد أصبح الاختبار بعد إجراء  المحكموف والتي تضمنت تعديؿ في صياغة بعض
 (.ٕ( مفردة كما مبيف الجدوؿ )ٕ٘تعديلبت المحكميف مكوف مف )

 ( نسب الاتفاؽ بيف المحكميف عمى بطاقة ملبحظة ميارات البرمجة.ٕجدوؿ )
 نسب الاتفاؽ الميارات الفرعية الميارات الرئيسية ـ

ٔ 
ميارة كتابة البرنامج 

فيجواؿ بيسؾ بمغة 
 ستوديو

 %ٓ.ٓٓٔ تصميـ الواجيات.
 %ٓ.ٓٓٔ ضبط خصائص الأدوات.
 %ٜ.ٜٓ كتابة أوامر البرمجة.

ٕ 
تعامؿ )فيجواؿ 

بيسؾ ستوديو( مع 
 البيانات.

 %ٜ.ٜٓ الثوابت وأنواعيا، وتعريفيا.
 %ٜ.ٜٓ المتغيرات، وأنواعيا، وتعريفيا.

 %ٛ.ٔٛ أنواع البيانات.

ٖ 
الحسابية العمميات 

 والمنطقية.

 %ٜ.ٜٓ العمميات الحسابية )الجمع، والطرح، والضرب، والقسمة(.
 العمميات المنطقية

 )يساوي، لا يساوي، أكبر مف، أصغر مف(.
ٔٓٓ.ٓ% 

ٗ 
أدوات البرمجة بمغة 
الفيجواؿ بيسؾ 

 ستوديو.

 %ٜ.ٜٓ الأدوات.
 %ٜ.ٜٓ الخصائص.

 %ٓ.ٓٓٔ أدوات إدخاؿ البيانات.
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 نسب الاتفاؽ الميارات الفرعية الميارات الرئيسية ـ
 %ٛ.ٔٛ أدوات إخراج المعمومات.

 الأوامر الأساسية. ٘

 %ٓ.ٓٓٔ إدخاؿ البيانات.
 %ٜ.ٜٓ إخراج المعمومات.
 %ٛ.ٔٛ أوامر الإسناد.
 %ٓ.ٓٓٔ الجمؿ الشرطية.
 %ٓ.ٓٓٔ حمقات التكرار.
 %ٜ.ٜٓ المصفوفات.

  الصدؽ التمييزي: وييدؼ إلى التحقؽ مف قدرة الاختبار عمى التمييز بيف المستويات المختمفة لمبرمجة بيف
 الطلبب، وقد تـ التحقؽ مف الصدؽ التمييزي للبختبار مف خلبؿ حساب الفرؽ بيف المجموعتيف 

)مجموعة الإرباعي الأعمى، ومجموعة الإرباعي الأدنى في الاختبار(، وأظيرت النتائج وجود فرؽ ذو دلالة 
 (:ٖ) الآتيإحصائية بيف المجموعتيف كما يبينيا الجدوؿ 

 ( الصدؽ التمييزي لاختبار البرمجة الالكتروني لطلبب التعميـ الثانوي.ٖجدوؿ )
مجموعة الارباعي 

 الأعمى
  ٓٔف = 

وعة الارباعي مجم
  الأدنى
 قيمة ٓٔف = 

(U) 
 قيمة
(W) 

 قيمة
(Z) مستوى الدلالة 

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

دالة عند مستوى  ٚٓٛ.ٖ- ٓٓٓ.٘٘ ٓٓٓ.ٓ ٓٓ.٘٘ ٓ٘.٘ ٓٓ.٘٘ٔ ٓ٘.٘ٔ
(ٓ.ٓٔ) 

( بيف متوسطات رتب درجات ٔٓ.ٓ)يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوي 
مجموعة الإرباعي الأعمى، ومتوسطات رتب درجات مجموعة الارباعي الأدنى في اختبار البرمجة الالكتروني 

(؛ مما يدؿ عمى الصدؽ التمييزي ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )Uلدى طلبب التعميـ الثانوي؛ كما أف قيمة )
 عالية مف الصدؽ.للبختبار، وىذا يعني تمتع الاختبار بدرجة 

 ( ٔمعيار تصحيح الاختبار: قاـ الباحث بتصميـ معيار لتصحيح الاختبار؛ بحيث يحصؿ الطالب عمى )
ذادرجة واحدة إذا أجاب إجابة صحيحة عف كؿ مفردة مف مفردات الاختبار،  أجاب إجابة خاطئة يحصؿ  وا 

 .( درجةً ٕ٘عمى )صفر(، وبالتالي أصبحتْ الدرجة النيائية للبختبار )
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  إجراء التجربة الاستطلبعية للبختبار: تـ إجراء التجربة الاستطلبعية للبختبار عمى عينة مف طلبب التعميـ
الثانوي بمنطقة عرعر بالمممكة العربية السعودية الثانية؛ بيدؼ حساب الزمف المناسب للئجابة عف مفردات 

 قةً.( دقيٓ٘الاختبار؛ حيث أصبح الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار )
  عادة التطبيؽ، ائحساب ثبات الاختبار: تـ حساب ثبات الاختبار بعدة طر ؽ وىي معامؿ ألفا كرونباخ، وا 

 :يأتيوذلؾ كما 
: استخدـ الباحث ىذه الطريقة في حساب ثبات الاختبار Cronbach's  Alpha (α))معامؿ ألفا كرونباخ ) .ٔ

التعميـ الثانوي، وقد بمغت قيمة معامؿ ألفا كرونباخ ( طالبًا مف طلبب ٓٗوذلؾ بتطبيقو عمى عينة قواميا )
(؛ مما يدؿ عمى أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات، ويمكف الوثوؽ بو، كما ٕ٘ٛ.ٓللبختبار ككؿ )

 أنو صالح لمتطبيؽ.
عادة التطبيؽ، حيث قاـ الباTest-retestإعادة التطبيؽ  .ٕ حث : تـ حساب ثبات الاختبار بطريقة التطبيؽ وا 

( طالبًا مف طلبب التعميـ الثانوي، ٓٗ( يومًا مف التطبيؽ الأوؿ عمى عدد )ٕٓبإعادة تطبيؽ الاختبار بعد )
(، وتدؿ ىذه القيـ عمى أف الاختبار يتمتع بدرجة مناسبة مف ٖٖٛ.ٓوقد وصمت قيمة معامؿ الثبات إلى )

ني أف القيـ مناسبة ويمكف الوثوؽ بيا الثبات لقياس ميارات البرمجة لدى طلبب التعميـ الثانوي؛ وىذا يع
 وتدؿ عمى صلبحية الاختبار لمتطبيؽ.

  ثالثا : الاتساؽ الداخمي: تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لاختبار البرمجة الإلكتروني لدى طلبب التعميـ
ت الثانوي مف خلبؿ التطبيؽ الذي تـ للبختبار عمى العينة الاستطلبعية، وذلؾ مف خلبؿ حساب معاملب

 الارتباط بيف مفردات الاختبار والدرجة الكمية للبختبار ككؿ، وفيما يمي توضيح لذلؾ:
( معاملبت الارتباط بيف مفردات اختبار البرمجة الإلكتروني لدى طلبب التعميـ الثانوية ودرجات ٗجدوؿ )

 الاختبار ككؿ.

 المفردة
معامؿ ارتباط 
المفردة بالدرجة 
 الكمية للبختبار

 المفردة

معامؿ ارتباط 
المفردة 

بالدرجة الكمية 
 للبختبار

 المفردة

معامؿ ارتباط 
المفردة 

بالدرجة الكمية 
 للبختبار

 المفردة

معامؿ ارتباط 
المفردة 

بالدرجة الكمية 
 للبختبار

ٔ ٓ.ٚٙٓ**  ٛ ٓ.ٛٔٔ**  ٔ٘ ٓ.ٕٚٛ**  ٕٕ ٓ.ٙٛ٘**  
ٕ ٓ.ٜ٘٘**  ٜ ٓ.ٛ٘ٓ**  ٔٙ ٓ.ٕٚٙ**  ٕٖ ٓ.ٚٔٙ**  
ٖ ٓ.ٕ٘ٛ**  ٔٓ ٓ.ٕٚٔ**  ٔٚ ٓ.ٚ٘٘**  ٕٗ ٓ.ٕٖٛ**  
ٗ ٓ.ٖٙٗ**  ٔٔ ٓ.ٕٚ٘**  ٔٛ ٓ.ٕ٘٘**  ٕ٘ ٓ.ٕٚٔ**  
٘ ٓ.ٙٗٚ**  ٕٔ ٓ.ٛ٘ٓ**  ٜٔ ٓ.ٛ٘ٓ**  

 
ٙ ٓ.ٛٔٓ**  ٖٔ ٓ.ٕٛٓ**  ٕٓ ٓ.ٜٕٙ**  
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 المفردة
معامؿ ارتباط 
المفردة بالدرجة 
 الكمية للبختبار

 المفردة

معامؿ ارتباط 
المفردة 

بالدرجة الكمية 
 للبختبار

 المفردة

معامؿ ارتباط 
المفردة 

بالدرجة الكمية 
 للبختبار

 المفردة

معامؿ ارتباط 
المفردة 

بالدرجة الكمية 
 للبختبار

ٚ ٓ.ٜٚٙ**  ٔٗ ٓ.ٕ٘٘**  ٕٔ ٓ.ٛٔٓ**   
 (.ٔٓ.ٓ** دالة عند مستوى )

الاختبار والدرجة الكمية للبختبار ككؿ تراوحت ما يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت الارتباط بيف مفردات 
 (.ٔٓ.ٓ(، وجميعيا دالة إحصائية عند مستوى )ٓ٘ٛ.ٓ( ، و)ٕ٘٘.ٓبيف )

الأداء المرتبطػػة بالميػارات العمميػػة فػي إعػػداد بطاقػة ملبحظػة الآتيػة ثانيًػا: بطاقػة الملبحظػػة: تػـ إتبػاع الإجػػراءات 
 طلبب التعميـ الثانوي. لمغة البرمجة )الفيجواؿ بيسؾ ستوديو(، لدى

 قياس الميارات العممية لمغة البرمجة  تحديد اليدؼ مف بطاقة الملبحظة: استيدفت بطاقة ملبحظة 
طلبب التعميـ الثانوي، بمنطقة عرعر، بالمممكة العربية السعودية؛ وذلؾ )الفيجواؿ بيسؾ ستوديو(، لعينة مف 

 ع( في التمعيب؛ لتنمية ميارات البرمجة.المتقط -بيدؼ تعرُّؼ قياس أثر التعزيز )المستمر
  تحديد الأداءات التي تتضمنيا بطاقة الملبحظة: تـ تحديد الأداءات التي تتضمنيا بطاقة الملبحظة مف

خلبؿ الاعتماد عمى الصورة النيائية لقائمة الميارات العممية لمغة البرمجة فيجواؿ بيسؾ ستوديو ، وقد 
( ثماني عشرة ميارة فرعية، التي تـ ٛٔخمس ميارات رئيسية، وعدد ) (٘اشتممت بطاقة الملبحظة عمى )

 تنميتيا في ىذا البحث.
  حساب زمف أداء ميارات البطاقػة: تػـ ملبحظػة الطػلبب فػي التجربػة الاسػتطلبعية لبطاقػة الملبحظػة وعػددىـ

سػػتنتج الباحػػث أفَّ ( طالبًػا وطالبػػة، وتسػػجيؿ أدائيػػـ، وحسػػاب الػػزمف المسػػتغرؽ فػػي أداء كػػؿ ميػػارة، وقػػد اٚٔ)
أسرع طالػب اسػتغرؽ أثنػاء تنفيػذ كػؿ ميػارة حػوالي )دقيقتػيف(، وأفَّ أبطػأ طالػب اسػتغرؽ حػوالي )أربػع دقػائؽ(، 

 وبذلؾ يُعد زمف متوسط أداء كؿ ميارة حوالي )ثلبث دقائؽ(.
  خيػػاريف تقػػدير درجػػات بطاقػػة الملبحظػػة: تػػـ اسػػتخداـ التقػػدير الكمػػي لبطاقػػة الملبحظػػة؛ حيػػث اشػػتممت عمػػى

)أدَّى الميارة، لـ يُؤدِّ الميارة(، وتـ توزيع درجات التقييـ لمستويات الأداء وفقًا لمػا يمػي: يحصػؿ الطالػب عمػى 
( درجػػػة إذا أدَّى الميػػػارة الفرعيػػػة خػػػلبؿ ثػػػلبث دقػػػائؽ، ويحصػػػؿ الطالػػػب عمػػػى )صػػػفر( إذ لػػػـ يُػػػؤدِّ الميػػػارة ٔ)

 ( ثماني عشرة درجة.ٛٔمية لبطاقة الملبحظة )الفرعية خلبؿ ثلبث دقائؽ، وبذلؾ تصبح الدرجة الك
  تعميمػػػػات بطاقػػػػة الملبحظػػػػة: تػػػػـ مراعػػػػاة وضػػػػوح، ودقػػػػة، وتحديػػػػد تعميمػػػػات بطاقػػػػة الملبحظػػػػة، ووضػػػػع تمػػػػؾ

 التعميمات في الصفحة الأولى.
  :)قاـ الباحث بعرض البطاقة في صورتيا الأولية عمى مجموعة صدؽ بطاقة الملبحظة )صدؽ المحكميف

مف المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس، وتكنولوجيا التعميـ؛ وذلؾ لإبداء الرأي حوؿ مدى ارتباط الميارات 
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الأدائية باليدؼ مف البطاقة وذلؾ وفقًا لبديميف )مرتبطة/ غير مرتبطة(، ومدى ملبئمة الميارات الأدائية 
اقة وذلؾ وفقا لبديميف )ملبئمة/ غير ملبئمة(، ومدى مناسبة الميارات الأدائية لمستوى الطلبب لأبعاد البط

وفقا لبديميف )مناسبة/ غير مناسبة(، ومدى دقة صياغة الميارات الأدائية عمميًا ولغويًا )دقيقة/ غير دقيقة(، 
رائيـ قاـ الباحث بإجراء آعمى واقتراح التعديؿ بما يرونو مناسبا سواء بالحذؼ أو بالإضافة، وبناءا 

التعديلبت التي اتفؽ عمييا المحكموف، وقد استبؽَ الباحث عمى الميارات الأدائية التي اتفؽ عمى صلبحيتيا 
%( فأكثر، وبناء عمى الملبحظات التي أبداىا المحكموف فقد تـ الإبقاء عمى ٓٛالسادة المحكميف بنسبة )

لبطاقة، والتي أجمع عمييا الخبراء بأنيا مناسبة لقياس ميارات لغة البرمجة جميع الميارات الأدائية الواردة با
%( وىي نسبة مرتفعة تدؿ عمى ٕٜ.ٕٜلطلبب التعميـ الثانوي، وقد بمغت نسبة الاتفاؽ عمى البطاقة ككؿ )

صلبحية البطاقة وذلؾ بعد إجراء التعديلبت التي أشار إلييا المحكموف، والتي تضمنت تعديؿ في بعض 
( ميارة ٛٔكممات البطاقة، وبذلؾ فقد أصبحت البطاقة بعد إجراء تعديلبت السادة المحكميف مكوف مف )

 .(*)فرعية
  إجراء التجربة الاستطلبعية لبطاقة الملبحظة: أجرى الباحث التجربة الاستطلبعية لبطاقة الملبحظة، عمى

بمنطقة عرعر بالمممكة العربية السعودية؛  ( طالبًا، مف طلبب التعميـ الثانوي،ٚٔعينة استطلبعية عددىا )
 لمتأكد مف ثباتيا وفقًا لطرؽ الثبات التالية.

  تـ تطبيؽ بطاقة الملبحظة عمى العينة الاستطلبعية مف طلبب التعميـ : الملبحظةحساب ثبات بطاقة
الثانوي مف خارج عينة الدراسة الأصمية، وتـ التأكد مف ثبات بطاقة الملبحظة باستخداـ عدة طرؽ وىي: 
طريقة حساب معامؿ الاتفاؽ بيف الملبحظيف )معامؿ الثبات الداخمي(، وثبات التجانس الداخمي بطريقة ألفا 

 :يأتيونباخ، والتجزئة النصفية، وذلؾ كما كر 
  الثبات الداخمي )معامؿ الاتفاؽ بيف الملبحظيف(: تـ حساب ثبات بطاقة الملبحظة بطريقة حساب معامؿ

الاتفاؽ بيف الملبحظيف، حيث تـ ملبحظة أداء الطلبب عمى الميارات الأدائية المختارة ببطاقة الملبحظة 
ي عمى أفراد العينة الاستطلبعية مف طلبب التعميـ الثانوي مف قِبؿ الباحث، أثناء فترة التطبيؽ الاستطلبع

وزميميف آخريف تـ تدريبيـ ليذا الغرض، وتـ حساب معامؿ الاتفاؽ بينيما عمى مستوى البطاقة ككؿ، وتـ 
تخداـ حساب معامؿ الاتفاؽ لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة لطلبب التعميـ الثانوي بيف الملبحظيف باس

 ( وىو معامؿ ثبات مرتفع لمبطاقة.ٛٙٛ.ٓوقد بمغ ) Cooperمعادلة كوبر 
 ( معامؿ الفا كرونباخCronbach's  Alpha (α) اسػتخدـ الباحػث ىػذه الطريقػة فػي حسػاب ثبػات البطاقػة :)

وذلػؾ بتطبيقيػا عمػى عينػة مػػف طػلبب التعمػيـ الثػانوي مػػف خػارج العينػة الأصػمية، وقػػد بمغػت قيمػة معامػؿ الفػػا 
(؛ ممػا يػدؿ عمػى أف البطاقػػة تتمتػع بدرجػة عاليػة مػف الثبػات، ويمكػف الوثػػوؽ ٖٗٛ.ٓكرونبػاخ لمبطاقػة ككػؿ )

 
(*) ( قائمة بالميارات العامة، والميارات الفرعية.ٖمرفؽ )   
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حو لمتطبيػؽ، كمػا تػـ حسػاب معامػؿ ألفػا كرونبػاخ لكػؿ بعػد رئػيس بالبطاقػة، وىػو مػا يتضػح بو، كما أنيا صال
 :الآتي( ٘مف جدوؿ )

( قيـ معامؿ الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لأبعاد بطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة لطلبب التعميـ ٘جدوؿ )
 الثانوي، ولمبطاقة ككؿ.

 معامؿ الفا كرونباخ عدد الميارات الفرعية الميارات الرئيسة
ميارة كتابة البرنامج بمغة فيجواؿ 

 بيسؾ ستوديو
ٖ ٓ.ٛٓ٘ 

تعامؿ )فيجواؿ بيسؾ ستوديو( مع 
 البيانات.

ٖ ٓ.ٚٙٛ 

 ٓٓٛ.ٓ ٕ العمميات الحسابية والمنطقية.
أدوات البرمجة بمغة الفيجواؿ 

 ٔٓٛ.ٓ ٗ بيسؾ ستوديو.

 ٜٓٚ.ٓ ٙ الأوامر الأساسية.
 ٖٗٛ.ٓ ٛٔ البطاقة ككؿ

: كما تـ حساب معامؿ ثبات البطاقة بطريقة التجزئة النصفية، إذ تـ تفريغ Split Halfج. التجزئة النصفية 
درجات العينة الاستطلبعية، ثـ قسمت الدرجات في البطاقة ككؿ إلى نصفيف، وتـ بعد ذلؾ استخراج معاملبت 

 كؿ، تـ تصحيحيا باستخداـ معادلة الارتباط البسيط )بيرسوف( بيف درجات النصفيف في البطاقة ك
 (:ٙبراوف(، ثـ تـ استخداـ معادلة جوتماف كما ىو موضح في الجدوؿ ) -)سبيرماف

( قيـ معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة لطلبب التعميـ ٙجدوؿ )
 الثانوي ولمبطاقة ككؿ.

 البطاقة
عدد 
 الميارات

الثبات 
باستخداـ 

 معامؿ بيرسوف

 معامؿ الثبات بعد التصحيح
براوف( –)سبيرماف   

معامؿ 
 جوتماف

بطاقة ملبحظة ميارات 
لغة البرمجة لطلبب 

 التعميـ الثانوي.
ٔٛ ٓ.ٛٓٛ ٓ.ٜٛٙ ٓ.ٛٙٙ 

وتػػدؿ ىػػذه القػػيـ عمػػى أف البطاقػػة تتمتػػع بدرجػػة مناسػػبة مػػف الثبػػات لقيػػاس ميػػارات لغػػة البرمجػػة لطػػلبب التعمػػيـ 
الثانوي، ومف ثـ ثبات البطاقة ككؿ، وىذا يعني أف القيـ مناسبة ويمكػف الوثػوؽ بيػا، وتػدؿ عمػى صػلبحية البطاقػة 

 لمتطبيؽ.
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  :تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة لطلبب التعميـ ثالثا: الاتساؽ الداخمي
 :يأتيلعينة الاستطلبعية، وذلؾ مف خلبؿ ما الثانوي مف خلبؿ التطبيؽ الذي تـ لمبطاقة عمى ا

 .حساب معاملبت الارتباط بيف الميارات الأدائية والدرجة الكمية للؤبعاد كؿ عمى حده 
 .حساب معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد والدرجة الكمية لمبطاقة ككؿ 
 :وفيما يمي توضيح لذلؾ كؿ عمى حدة 
  ـ حساب معامؿ تبيف الميارات الأدائية، والدرجة الكمية للؤبعاد كؿ عمى حدة:  الارتباطحساب معاملبت

الارتباط بيف الميارات الأدائية، والدرجة الكمية لكؿ بعد مف أبعاد البطاقة كؿ عمى حدة، وىو كما يتضح في 
 (:ٚ) الآتيالجدوؿ 
البرمجة لطلبب التعميـ الثانوي ودرجات ( معاملبت الارتباط بيف كممات بطاقة ملبحظة ميارات لغة ٚجدوؿ )

 الأبعاد كؿ بعد عمى حدة.

 (ٗالميارة الرئيسة ) (ٖالميارة الرئيسة ) (ٕالميارة الرئيسة ) (ٔالميارة الرئيسة )
الميارة الرئيسة 

(٘) 

 الميارة

معامؿ 
ارتباط 
الميارة 
بالدرجة 
 الكمية لمبعد

 الميارة

معامؿ 
ارتباط 
الميارة 
بالدرجة 

 لمبعدالكمية 

 الميارة

معامؿ 
ارتباط 
الميارة 
بالدرجة 
 الكمية لمبعد

 الميارة

معامؿ 
ارتباط 
الميارة 
بالدرجة 
 الكمية لمبعد

 الميارة

معامؿ 
ارتباط 
الميارة 
بالدرجة 
 الكمية لمبعد

ٔ ٓ.ٚٙٓ** ٔ ٓ.ٛٔٔ** ٔ ٓ.ٕٛ٘** ٔ ٓ.ٖٚٔ** ٔ ٓ.ٕٙٓ** 
ٕ ٓ.ٙٙٙ** ٕ ٓ.ٛٚٓ** ٕ ٓ.ٕٛٙ** ٕ ٓ.ٜٙٛ** ٕ ٓ.ٛٓٔ** 
ٖ ٓ.ٕ٘ٛ** ٖ ٓ.ٕٚٔ** 

 

ٖ ٓ.ٕٜٙ** ٖ ٓ.ٖٚٙ** 

  
ٗ ٓ.ٛٓٔ** ٗ ٓ.ٕٜٛ** 

 
٘ ٓ.ٖٛٛ** 
ٙ ٓ.ٛٔٚ** 

 (ٔٓ.ٓ** دالة عند مستوى )
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت الارتباط بيف الميارات الأدائية والدرجة الكمية لكؿ بعد عمى حدة تراوحت 

 (.ٔٓ.ٓ(، وجميعيا دالة إحصائية عند مستوى )ٓٚٛ.ٓو)( ، ٕٓٙ.ٓما بيف )
  حساب معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد والدرجة الكمية لمبطاقة ككؿ: تـ حساب معامػؿ الارتبػاط

 الآتػػيبػػيف أبعػػاد بطاقػػة الملبحظػػة كػػؿ عمػػى حػػدة والدرجػػة الكميػػة لمبطاقػػة ككػػؿ، وىػػو كمػػا يتضػػح فػػي الجػػدوؿ 
(ٛ:) 
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عاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد مف أبعاد بطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة لطلبب ( مٛجدوؿ )
 التعميـ الثانوي، والدرجة الكمية لمبطاقة ككؿ.

 معامؿ الارتباط الميارات

(ٔالميارة الرئيسة )  ٓ.ٕٜٛ** 
(ٕالميارة الرئيسة )  ٓ.ٛٛٓ** 
(ٖالميارة الرئيسة )  ٓ.ٖٛٗ** 

(ٗالرئيسة )الميارة   ٓ.ٚٚٛ** 
(٘الميارة الرئيسة )  ٓ.ٛٙ٘** 

 (.ٔٓ.ٓ** دالة عند مستوى )
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لمبطاقة والدرجة الكمية لكؿ بعد مف أبعادىا 

 (.ٔٓ.ٓ(، جميعيا دالة إحصائية عند مستوى )ٓٛٛ.ٓ( و)ٛٚٚ.ٓتراوحت ما بيف )
( أف معاملبت الارتباطات بيف الميارات الأدائية ٛ(، )ٚعمى ما سبؽ يتضح مف الجدوليف السابقيف )وبناءً 

والدرجة الكمية لكؿ بعد عمى حدة، وكذلؾ بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد والدرجة الكمية لمبطاقة ككؿ جميعيا دالة 
والأبعاد والدرجة الكمية؛ مما يشير إلى  (؛ وىو ما يدؿ عمى ترابط وتماسؾ الميارات الأدائيةٔٓ.ٓعند مستوى )

 أف البطاقة تتمتع باتساؽ داخمي.
  أساليب المعالجة الإحصائية: تـ استخداـ الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعيةSPSS ver.22   في إجراء

 التحميلبت الإحصائية، مف خلبؿ الأساليب المستخدمة التالية:
  اختبار "ت" لممجموعات المستقمةt-test  لبحث دلالة الفروؽ بيف درجات المجموعتيف التجريبية الأولى

والتجريبية الثانية لمتحقؽ مف تكافؤ طلبب المجموعتيف في كؿ مف اختبار البرمجة الإلكتروني، وبطاقة 
 ملبحظة ميارات لغة البرمجة لطلبب التعميـ الثانوي، وتـ التحقؽ مف دلالتيا عف طريؽ قيمة )ت(.

 جموعات المستقمة اختبار "ت" لممt-test  لبحث دلالة الفروؽ بيف درجات المجموعتيف التجريبية الأولى
والتجريبية الثانية لتحديد مقدار الاختلبؼ في اختبار البرمجة الالكتروني لطلبب التعميـ الثانوي، وتـ التحقؽ 

 مف دلالتيا عف طريؽ قيمة )ت(.
  اختبار "ت" لممجموعات المستقمةt-test لة الفروؽ بيف درجات المجموعتيف التجريبية الأولى لبحث دلا

والتجريبية الثانية لتحديد مقدار الاختلبؼ في بطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة لطلبب التعميـ الثانوي، 
 وتـ التحقؽ مف دلالتيا عف طريؽ قيمة )ت(.

  " مقياس حجـ التأثير
الجة التجريبية عمى المتغيرات (؛ لبياف قوة تأثير المعٜ٘، ٜٜٚٔ" ) رشدى فاـ،  2

 التابعة.
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 نتائج البحث.
 أولا: تنفيذ تجربة البحث:

 :الآتيةقاـ الباحث بتنفيذ تجربة البحث مف خلبؿ البدء في إجراء الخُطوات 
  تطبيػػؽ اختبػػار البرمجػػة الالكترونػػي قبميًػػا: ىػػدؼ التطبيػػؽ القبمػػي لاختبػػار البرمجػػة الإلكترونػػي إلػػى التأكػػد مػػف

المجموعتيف في مستوى البرمجة الإلكتروني قبؿ القياـ بالتجريب، وقد تـ التطبيػؽ القبمػي للبختبػار عمػى تكافؤ 
طػػػػلبب المجمػػػػوعتيف )المجموعػػػػة التجريبيػػػػة الأولػػػػى ، والمجموعػػػػة التجريبيػػػػة الثانيػػػػة(، وتػػػػـ رصػػػػد النتػػػػائج ثػػػػـ 

 (:ٜائج كما يوضحيا جدوؿ )معالجتيا إحصائيا باستخداـ اختبار )ت( لمجموعتيف مستقمتيف، وكانت النت
( قيمة "ت" ومستوى دلالتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية الأولى والثانية ٜجدوؿ )

 في التطبيؽ القبمي لاختبار البرمجة الإلكتروني.

 المجموعة
 عدد

 الطلبب 
 )ف(

المتوسط 
 الحسابي
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري
 )ع(

درجات 
 الحرية
 )د.ح(

 قيمة
)ت(  

 المحسوبة

 قيمة
)ت(  

 الجدولية
 الدلالة

 (ٔالتجريبية )
)التعزيز 
 المستمر( 

ٖ٘ ٙ.ٜٛ ٕ.ٜٛٛ 

ٙٙ ٓ.ٕٙٗ ٔ.ٜٜٚ 

غير دالة 
عند 
مستوى 
ٓ.ٓ٘ 

 ( ٕالتجريبية )
)التعزيز 
 المتقطع(

ٖٖ ٙ.ٕ٘ ٔ.ٛ٘ٙ 

التجريبيتيف الأولى والثانية في ( عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف المجموعتيف ٜيتضح مف نتائج جدوؿ )
( وىي أقؿ مف قيمة )ت( ٕٗٙ.ٓالتطبيؽ القبمي لاختبار البرمجة الإلكتروني؛ حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )

(؛ وىذا يعني أف المجموعتيف ٙٙ( بدرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٜٜٚ.ٔالجدولية التي بمغت )
 لكتروني قبؿ التجريب.متكافئتيف في درجات اختبار البرمجة الإ

 (:ٔويمكف توضيح ىذه النتيجة مف خلبؿ الشكؿ التالي ) -
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( يوضح المتوسطات الحسابية لممجموعتيف التجريبية الأولى والثانية في التطبيؽ القبمي لاختبار البرمجة ٔشكؿ )

 الإلكتروني.
  قبميًا: ىدؼ التطبيؽ القبمي لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة إلى تطبيؽ بطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة

التأكد مف تكافؤ المجموعتيف في مستوى ميارات لغة البرمجة قبؿ القياـ بالتجريب، وقد تـ التطبيؽ القبمي لمبطاقة 
النتائج ثـ عمى طلبب المجموعتيف )المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية(، وتـ رصد 
 (:ٓٔمعالجتيا إحصائيا باستخداـ اختبار )ت( لمجموعتيف مستقمتيف، وكانت النتائج كما يوضحيا جدوؿ )

( قيمة "ت" ومستوى دلالتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية الأولى والثانية ٓٔجدوؿ )
 في التطبيؽ القبمي لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة.

 لمجموعةا
 عدد

 الطلبب 
 )ف(

المتوسط 
 الحسابي
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري
 )ع(

درجات 
 الحرية
 )د.ح(

 قيمة
)ت(  

 المحسوبة

 قيمة
)ت(  

 الجدولية
 الدلالة

التجريبية 
(ٔ) 

)التعزيز 
 المستمر( 

ٖ٘ ٗ.ٗٓ ٕ.ٖٖٓ 

ٙٙ ٓ.ٓٙ٘ ٔ.ٜٜٚ 

غير دالة 
عند 
مستوى 
ٓ.ٓ٘ 

التجريبية 
(ٕ ) 

)التعزيز 
 المتقطع(

ٖٖ ٗ.ٖٙ ٕ.ٖٕٜ 

( عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية في ٓٔيتضح مف نتائج جدوؿ )
( وىي أقؿ مف ٘ٙٓ.ٓالتطبيؽ القبمي لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة، حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
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(؛ وىذا يعني أف ٙٙ( بدرجة حرية )٘ٓ.ٓدلالة )( عند مستوى ٜٜٚ.ٔقيمة )ت( الجدولية التي بمغت )
 المجموعتيف متكافئتيف في درجات بطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة قبؿ التجريب.
 ( :ٕويمكف توضيح ىذه النتيجة مف خلبؿ الشكؿ التالي )
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الحسابية لممجموعتيف التجريبية الأولى والثانية في التطبيؽ القبمي لبطاقة ملبحظة ( يوضح المتوسطات ٕشكؿ )

 ميارات لغة البرمجة.
 :ثانيًا: نتائج البحث 

النتائج التي أسفرت عنيا تجربة البحث الميدانيػة وذلػؾ مػف خػلبؿ اختبػار صػحة كػؿ فػرض مػف  أتينعرض فيما ي
ي ضػػوء الإطػػار النظػػري لمبحػػث والدراسػػات السػػابقة، وفيمػػا يمػػي فرضػػي البحػػث، ثػػـ تفسػػير ومناقشػػة ىػػذه النتػػائج فػػ

 التحقؽ مف صحة فرضي البحث.
يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ لمبحث: والذي ينص عمى أنو:  - أ

التطبيؽ ( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في ٘ٓ.ٓ)
 .البعدي لاختبار البرمجة الإلكتروني لصالح طلبب المجموعة التجريبية الثانية

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ حساب قيمة )ت( لمجموعتيف مستقمتيف، ومدى دلالتيا لمفرؽ بيف متوسطي 
( يوضح ٔٔوؿ )درجات طلبب المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ البعدي لاختبار البرمجة الإلكتروني، وجد

 ذلؾ:
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( قيمة "ت" ومستوى دلالتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ ٔٔجدوؿ )
 البعدي لاختبار البرمجة الإلكتروني.

 المجموعة
 عدد

 الطلبب
 )ف(

المتوسط 
 الحسابي
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري
 )ع(

درجات 
 الحرية
 )د.ح(

 قيمة )ت(
 الدلالة

 قيمة
2
η 

 قيمة
d 

حجـ 
 الجدولية المحسوبة التأثير

 (ٔالتجريبية )
)التعزيز 
 المستمر( 

ٖ٘ ٕٔ.ٖٙ ٖ.ٖٓٓ 

ٙٙ ٔٙ.ٜٕ٘ ٔ.ٙٙٛ 
دالة عند 
مستوى 
ٓ.ٓ٘ 

 كبير ٖٚٔ.ٗ ٖٔٛ.ٓ
 ( ٕالتجريبية )
)التعزيز 
 المتقطع(

ٖٖ ٕٕ.ٚٙ ٔ.ٜٙ٘ 

 :  يأتي( ما ٔٔيتضح مف الجدوؿ السابؽ )
  ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية الثانية )التعزيز المتقطع( عف متوسط درجات طلبب

المجموعة التجريبية الأولى )التعزيز المستمر( في التطبيؽ البعدي لاختبار البرمجة الإلكتروني؛ حيث 
(، بينما حصمت ٖٓٓ.ٖ( بانحراؼ معياري قدره )ٖٙ.ٕٔحصمت المجموعة التجريبية الأولى عمى متوسط )

 (. ٜ٘ٙ.ٔ( بانحراؼ معياري قدره )ٙٚ.ٕٕالمجموعة التجريبية الثانية عمى متوسط )
  وقيمة )ت( المحسوبة لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ البعدي

( ٛٙٙ.ٔية والتي بمغت )( أكبر مف قيمة )ت( الجدولٕٜ٘.ٙٔلاختبار البرمجة الإلكتروني والتي بمغت )
(؛ وىذا يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي ٙٙ( بدرجة حرية )٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )

درجات طلبب المجموعتيف التجريبيتيف )الأولى والثانية( في التطبيؽ البعدي لاختبار البرمجة الإلكتروني 
 لصالح المجموعة التجريبية الثانية.

 ( 2وقيمة مربع آيتا
η ( لاختبار البرمجة الإلكتروني" ىي" )ٓ.ٖٛٔ ( وىذا يعني أف نسبة ،)ٛٔ.ٖ مف )%

 -التبايف الحادث في مستوى البرمجة الإلكتروني )المتغير التابع( يرجع إلى استخداـ التعزيز )المستمر
( وىي تعبر عف حجـ تأثير كبير ٖٚٔ.ٗبمغت ) (d)المتقطع( في التمعيب )المتغير المستقؿ(، كما أف قيمة 

 لممتغير المستقؿ.
البحث، ويشير ىذا إلى أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى فرضي ويعني ىذا قبوؿ الفرض الأوؿ مف 

( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبيتيف في اختبار البرمجة الإلكتروني نتيجة اختلبؼ ٘ٓ.ٓ)
 المتقطع( في التمعيب وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية الثانية  -)المستمرنمط التعزيز 

 )مجموعة نمط التعزيز المتقطع(.



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية91(         المجلد )37العدد)   2022
 

 

153 

 

 (:ٖويمكف توضيح ىذه النتيجة مف خلبؿ الشكؿ التالي ) -
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البعدي لاختبار البرمجة الإلكتروني لممجموعتيف ( رسـ بياني يوضح متوسطات درجات التطبيؽ ٖشكؿ )

 التجريبيتيف.
يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند التحقؽ مف صحة الفرض الثاني مف فرضي البحث، والذي ينص عمى أنو:  - أ

( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية في ٘ٓ.ٓمستوى )
 .اقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة لصالح طلبب المجموعة التجريبية الثانيةالتطبيؽ البعدي لبط

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ حساب قيمة )ت( لمجموعتيف مستقمتيف ومدى دلالتيا لمفرؽ بيف متوسطي 
 (ٕٔدرجات طلبب المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ البعدي لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة، وجدوؿ )

 يوضح ذلؾ:
( قيمة "ت" ومستوى دلالتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ ٕٔجدوؿ )

 البعدي لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة.

 المجموعة
 عدد

 الطلبب
 )ف(

المتوسط 
 الحسابي
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري
 )ع(

درجات 
 الحرية
 )د.ح(

 قيمة )ت(
 الدلالة

 قيمة
2
η 

 قيمة
d 

حجـ 
المحسو  التأثير

 الجدولية بة

 (ٔالتجريبية )
)التعزيز 
 المستمر( 

ٖ٘ ٔٔ.ٖٙ ٔ.ٛٗٛ 

ٙٙ ٙ.ٜٙٛ ٔ.ٙٙٛ 
دالة عند 
مستوى 
ٓ.ٓ٘ 

 كبير ٖٓٚ.ٔ ٕٓٗ.ٓ
 ( ٕالتجريبية )
)التعزيز 

ٖٖ ٔ٘.ٕٔ ٕ.ٕٚٗ 
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 المتقطع(

 :  يأتي( ما ٕٔيتضح مف الجدوؿ السابؽ )
  ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية الثانية )التعزيز المتقطع( عف متوسط درجات طلبب

، لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجةالمجموعة التجريبية الأولى )التعزيز المستمر( في التطبيؽ البعدي 
(، بينما ٛٗٛ.ٔ( بانحراؼ معياري قدره )ٖٙ.ٔٔحيث حصمت المجموعة التجريبية الأولى عمى متوسط )

 (. ٕٗٚ.ٕ( بانحراؼ معياري قدره )ٕٔ.٘ٔحصمت المجموعة التجريبية الثانية عمى متوسط )
  وقيمة )ت( المحسوبة لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجػريبيتيف فػي التطبيػؽ البعػدي

( أكبػػػر مػػػف قيمػػػة )ت( الجدوليػػػة والتػػػي بمغػػػت ٜٛٙ.ٙوالتػػػي بمغػػػت ) لبطاقػػػة ملبحظػػػة ميػػػارات لغػػػة البرمجػػػة
ؿ إحصػػػائيا بػػػيف (؛ وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػرؽ داٙٙ( بدرجػػػة حريػػػة )٘ٓ.ٓ( عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )ٛٙٙ.ٔ)

لبطاقػػػة ملبحظػػػة متوسػػػطي درجػػػات طػػػلبب المجمػػػوعتيف التجػػػريبيتيف )الأولػػػى والثانيػػػة( فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي 
 لصالح المجموعة التجريبية الثانية. ميارات لغة البرمجة

 ( 2وقيمػػػػة مربػػػػع آيتػػػػا
η" )(، وىػػػػذا يعنػػػػي أف نسػػػػبة  ٕٓٗ.ٓ" ىػػػػي ) لبطاقػػػػة ملبحظػػػػة ميػػػػارات لغػػػػة البرمجػػػػة

)المتغيػر التػابع( يرجػع إلػى اسػتخداـ التعزيػز  ميارات لغػة البرمجػةالتبايف الحادث في مستوى  %( مفٓ.ٕٗ)
( وىػػي تعبػػر عػػف ٖٓٚ.ٔبمغػػت ) (d)المتقطػػع( فػػي التمعيػػب )المتغيػػر المسػػتقؿ(، كمػػا أف قيمػػة  -)المسػػتمر

 حجـ تأثير كبير لممتغير المستقؿ.
شير إلى أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى البحث، كما يفرضي ويعني ىذا قبوؿ الفرض الثاني مف 

( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبيتيف في بطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة نتيجة ٘ٓ.ٓ)
 المتقطع( في التمعيب وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية الثانية  -اختلبؼ نمط التعزيز )المستمر

 )مجموعة نمط التعزيز المتقطع(.
 (:ٗ) الآتيويمكف توضيح ىذه النتيجة مف خلبؿ الشكؿ  -
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( رسـ بياني يوضح متوسطات درجات التطبيؽ البعدي لبطاقة ملبحظة ميارات لغة البرمجة ٗشكؿ )

 لممجموعتيف التجريبيتيف.
 ثالثاً: تفسير نتائج البحث.

  متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ )التعزيز المتقطع( في ارتفاع
التمعيب، عف متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخداـ )التعزيز المستمر( 

 ة الثانية يرجع إلى:في التمعيب، في التطبيؽ البعدي لاختبار البرمجة الإلكتروني لصالح المجموعة التجريبي
  التصميـ التعميمي الجيد لمتمعيب الذي أضفى جو مف المتعة والإثارة، وزاد مف نشاط الطلبب خلبؿ عممية

 التعمـ.
  كما يمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى ما وجده الطلبب في نظاـ التمعيب مف وجود المحتوى التعميمي معززًا

صور متحركة، نصوص، أصوات(، وكؿ ذلؾ أنعكس عمى وجود  بالوسائط المتعددة في التمعيب )فيديوىات،
 فروؽ بيف نوعي التعزيز لصالح التعزيز المتقطع في التمعيب.

  تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية الثانية عمى طلبب المجموعة التجريبية الأولى مف خلبؿ التعزيز المتقطع
لعممية اللبمبالاة مف قبؿ الطلبب لكثرة التعزيز، يعني عدـ تقديـ التعزيز لمطلبب بشكؿ مستمر؛ وذلؾ تجنبًا 

لذلؾ فإف التعزيز المتقطع يعني ضرورة تقديمو لمطلبب عند لحظة تثبيت المعمومة بشكؿ خاطؼ لحظة 
 تقديميا بصورة صحيحة مف قبؿ الطلبب.

 عند كؿ  كثرة تقديـ التعزيز المستمر لدى الطلبب في نظاـ التعميب قد أفقد معنى التعزيز لدى الطلبب
استجابة، لذلؾ يجب تقديـ التعزيز لمطلبب لحظة حدوث الشكؿ النيائي للبستجابة، وليس عند تقديـ كؿ 

 استجابة مف قِبؿ الطلبب.
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  يمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى رغبة حصوؿ الطلبب عمى العناصر التي يوفرىا نظاـ التمعيب في ىذا البحث
 مثؿ: النقاط، والشارات، والمكافآت. 

 يد دور كؿ طالب داخؿ نظاـ التمعيب، وتعريفيـ بالقواعد المنظمة، والمعايير التي مف خلبليا يتـ تحد
الحصوؿ عمى المكافآت داخؿ التمعيب مثؿ: النقاط، والشارات، كؿ ذلؾ ساعد عمى ثقة كؿ طالب بنفسو مف 

 خلبؿ معرفة درجة تقدمو مما أدى إلى تنمية مياراتيـ.
 التمعيب بشكؿ ىرمي متسمسؿ يبدأ مف السيؿ وينتيي بالصعب. تنظيـ المحتوى داخؿ نظاـ 
  مشاركة الطلبب في الأنشطة التعميمية بنظاـ التمعيب ساعد عمى رفع مستوى الطلبب الأدائي والمياري

 لتنمية ميارات البرمجة لطلبب التعميـ الثانوي.
 ؿ إلييا ىذا البحث ساعد مراعاة معايير تصميـ نظاـ التمعيب بنوعي التعزيز )المستمر، المتقطع ( التي توصَّ

عمى تنمية ميارات البرمجة لطلبب التعميـ الثانوي بمنطقة عرعر بالسعودية، كما زاد مف دافعية الطلبب 
 نحو التعمـ.

  وتتفؽ ىذه النتيجة التي توصؿ إلييا البحث الحالي مع نتائج دراسة أوروتيا(Urrutia, 2014) ونتائج ،
، ونتائج دراسة (Bajko and Other, 2016)، ونتائج دراسة باجكو وآخروف (Rose, 2015)دراسة روز 

 ,Henry and Seng)، ونتائج دراسة ىنري وسينج (Kyohei and Shingo, 2016)كيوىاي وشينجو 
؛ مف حيث فاعمية نظاـ التمعيب في التحصيؿ المعرفي، وقابمية الطلبب لممشاركة في عممية التعمـ (2017

 ظاـ التعميب؛ لكونو يُزيد مف عممية تحفيز الطلبب نحو موضوع التعمـ.مف خلبؿ ن
  كما تختمؼ نتائج تمؾ الدراسة مع نتائج دراسة بانفيمد وويمكرسوف(Banfield and Wilkerson, 2014) 

التي توصمت إلى ضعؼ تحصيؿ الطلبب الذيف تعمموا مف خلبؿ نظاـ التمعيب، ويُرجع الباحث ىذه النتيجة 
 تلبؼ نوع العينة، بالإضافة إلى اختلبؼ المحتوى الدراسي لمبحثيف.إلى اخ

  ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ )التعزيز المتقطع( في
التمعيب، عف متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخداـ )التعزيز المستمر( 

 في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات البرمجة لصالح المجموعة التجريبية الثانية يرجع إلى: في التمعيب،
  ،تميز نظاـ التمعيب بوضوح الأىداؼ، وتنظيـ المحتوى، وجودة النصوص المكتوبة، ووضوح الشارات

 ووضوح مراحؿ التمعيب اللبزمة لتنمية ميارات البرمجة لطلبب التعميـ الثانوي.
 التمعيب عمى الدمج بيف النظريتيف البنائية والسموكية التي تجعؿ لمطالب دورًا نشطًا في عممية  اعتماد نظاـ

 التعمـ، مما زاد مف دافعيتو لمتعزيز )المتقطع( الذي يُشكؿ السموؾ لدى الطالب، ويجعؿ التعمـ أبقى أثرًا.
 عزيز )المستمر( قد جعؿ التعزيز كثرة تقديـ التعزيز المستمر لدى الطلبب في نظاـ التعميب باستخداـ الت

لدى الطلبب شبو حقيقي، ولا فائدة منو بسبب تكراره، مما أحدث ضعفًا في المستوى المياري لطلبب 
المجموعة التجريبية الأولى، بالمقارنة بطلبب المجموعة التجريبية الثانية الذيف أحدثوًا تحسنًا واضحًا في 
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عزيز لطلبب المجموعة التجريبية الثانية لحظة حدوث الشكؿ النيائي مستواىـ المياري؛ وذلؾ بسبب تقديـ الت
 للبستجابة مف خلبؿ التعزيز المتقطع. 

  تقديـ الرجع الفوري لما يقدمو المتعمـ مف استجابات أثناء تطبيقو لميارات البرمجة، ومتابعة الباحث خُطوات
لبرمجة لطلبب التعميـ الثانوي بالمممكة العربية التطبيؽ خُطوة بخُطوة أثناء التطبيؽ ساىـ في تنمية ميارات ا

 السعودية.
  بناء التواصؿ الإيجابي، والشارات التي يمنحيا نظاـ التمعيب، والعلبقات التعاونية بيف طلبب مجموعة

ارتباط الاختبارات التكوينية  فضلًب عفالبحث أدى إلى تبادؿ الخبرات، وزيادة نسبة التنافس بيف المتعمميف، 
حمقات منفصمة، مكممة بعضيا لبعض؛ ساعد  عمىتوى التعميمي في نظاـ التمعيب، والذي تـ تقسيمو بالمح

 عمى تنمية ميارات البرمجة بمغة )الفيجوؿ بيسؾ ستوديو(.
  علبف تقرير لكؿ طالب بعد الانتياء مف مراقبة تعمـ الطلبب بنظاـ التمعيب مف خلبؿ الحمقات المسجمة، وا 

عمى اىتماـ الطلبب بموضوع التعمـ والذي نتج عنو تنمية ميارات البرمجة لدييـ،  كؿ ميمة تعميمية ساعد
 فضلًب عف الفوائد التي يوفرىا نظاـ التعميب مف حيث بناء خبراتيـ حسب طبيعة كؿ متعمـ.

  التفاعؿ بيف الطلبب، والتعاوف مع بعضيـ البعض كأعضاء لفريؽ واحد ساعد عمى تنوع معمومات الطلبب
في تنمية مياراتيـ بشكؿ جيد، بالإضافة إلى توظيؼ التغذية الراجعة توظيفًا سميمًا داخؿ نظاـ  مما ساىـ

ظيار تقرير مفصؿ عف أداء كؿ طالب ساعد عمى تنمية مياراتيـ في الحاسب الآلي )ميارات  التمعيب، وا 
 البرمجة بمغة فيجواؿ بييسؾ ستوديو(.

 ث مع نتائج دراسة تاف وىيو تتفؽ ىذه النتيجة التي توصؿ إلييا ىذا البح(Tan and Hew, 2016) ،
، ونتائج دراسة (Alabbasi, 2017)، ونتائج دراسة العباسي (Szymon, 2017)ونتائج دراسة سزيموف 

، (ٜٕٔٓ) الجريويدراسة سياـ (. ونتائج ٕٛٔٓ(، ونتائج دراسة رفيؽ البربري )ٕٛٔٓإبراىيـ يوسؼ )
، التي توصمت إلى فاعمية نظاـ التعميب في تنمية ميارات الطلبب (ٕٕٓٓفيصؿ النشيري )ونتائج دراسة 

المختمفة مف خلبؿ التمعيب، ووجود علبقة طردية بيف توظيؼ التمعيب في التعميـ، وتنمية ميارات الطلبب 
 المختمفة.

  دراسة فروست وآخريف بينما اختمفت نتيجة ىذه الدراسة مع نتائج(Frost and Other, 2015) التي  ،
شارات نتائجيا إلى أف التمعيب لـ يكف لو تأثير عمى تعمـ الطلبب، بؿ كاف تأثيره ضئيلًب، ويُرجع الباحث أ

ىذا الاختلبؼ إلى اختلبؼ المرحمة الدراسية التي تـ تطبيؽ تجربة البحثيف، بالإضافة إلى طبيعة تطبيؽ 
ي تلبشي المشكلبت التي واجيت التمعيب في التعميـ في بداية ظيوره ووقتنا الحاضر، فكؿ ذلؾ ساىـ ف

 التعميب أثناء تطبيقو في العممية التعميمية. 
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 رابعًا: توصيات البحث.

 :  الآتية مف منطمؽ النتائج التي توصؿ إلييا ىذا البحث، يمكف تقديـ التوصيات

  في عمى تطبيقو  -كؿٍ حسب تخصصو –ضرورة توظيؼ التمعيب في العممية التعميمية، وتدريب المعمميف

 تنمية الميارات المختمفة لدى المتعمميف في حدود ما يُتاح مف إمكانيات.

  ضرورة دراسة خصائص المتعمميف المستيدفيف المراد توظيؼ التمعيب في تعمميـ بعناية، فيما يرتبط بقدراتيـ

 ب.التكنولوجية، وخبراتيـ السابقة، وتقديـ الدعـ ليـ فيما يعوقيـ، نظرًا لأىمية ذلؾ في التمعي

 .ضرورة الاستفادة مف النتائج التي توصؿ إلييا ىذا البحث مف أجؿ تحسيف نواتج التعمـ 

  ضرورة إعادة ىيكمة بعض المقررات الدراسية التي تتلبءـ طبيعتيا مع طبيعة التمعيب؛ مف أجؿ أف تتواءـ

 مع متطمبات إستراتيجية التمعيب.

  لوجي، وتدريب أخصائي تكنولوجيا التعميـ عمى تصميـ ضرورة تدريب مصممي التعميـ بمراكز التطوير التكنو

 المناىج الدراسية وفقًا لخصائص التمعيب مف أجؿ مواجية الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.

 .ضرورة توفير البيئة المساعدة، والإمكانيات المتاحة اللبزمة لمتدريس وفقًا لنظاـ التمعيب 

 العربية السعودية بتصميـ منصات تعمـ قائمة عمى نظاـ  قياـ مؤسسات التعميـ قبؿ الجامعي بالمممكة

 التمعيب.

  عمى الباحثيف الميتميف بدراسة وتوظيؼ التمعيب في العممية التعميمية ضرورة بناء وتصميـ معايير مقننة مف

 أجؿ بناء نظاـ التمعيب بصورة جيدة ومحكمة، ليؤدى اليدؼ المنشود منو بفاعمية.
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Recommendations: 
1. The necessity of utilization gamification in the educational process, and training 

teachers - according to their specialization - to apply it in developing the skills 
of learners within the available capabilities. 

2. The necessity of carefully studying the characteristics of the target learners to be 
utilized in their learning, with regard to their technological capabilities and 
previous experiences, and providing them with support in what hinders them, 
Due the importance of that in gamification. 

3. The necessity of Take advantage from results of this research in order to 
improve learning outcomes. 

4. The necessity of restructuring some of the curricula that compatible with the 
gamification; to correspond with the requirements of the gamification strategy. 

5. The necessity of training education designers in technological development 
centers, and training educational technology specialists on designing curricula 
according to the characteristics of gamification in order to confront individual 
differences among learners. 

6. The necessity of providing a supportive environment and the available 
capabilities necessary for teaching according to the gamification system. 

7. Designing learning platforms based on the gamification system by the education 
institutions of pre-university in the Kingdom of Saudi Arabia. 

8. Researchers interested in studying and utilization gamification in the educational 
process must build and design codified standards in order to build a well and 
tight gamification system, to effectively perform the desired goal. 
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 خامسًا: مقترحات ببحوث مستقبمية.
المتقطع( في التمعيب، فمف الممكف دراسة متغيرات أخرى  -اىتـ ىذا البحث بدراسة أثر التعزيز )المستمر .ٔ

 في التمعيب مثؿ التغذية الراجعة )الفورية، والمرجأة(، ومسار التمعيب )خطي، وغير خطي(.
المتقطع( في التمعيب لدى طالبات التعميـ الثانوي  -)المستمر إجراء بحوث تربوية تتناوؿ فاعمية التعزيز .ٕ

 لتنمية ميارات البرمجة لدييـ.
إجراء بحوث تتناوؿ علبقة التفكير بأنواعو في التمعيب لقياس التحصيؿ المعرفي لمطلبب، والدافعية نحو  .ٖ

 التعمـ.
Suggestion for future research: 

1. This research is concerned with studying the effect of reinforcement 
 (regular - irregular) on gamification. It is possible to study other variables in 
gamification, such as feedback (immediate and delayed), and the path of 
gamification (linear and non-linear). 

2. Conducting educational researches deal with the effectiveness of reinforcement 
(regular - irregular) in gamification among female secondary education students 
to develop their programming skills. 

3. Conducting researches deal with the relationship of thinking and its types in 
gamification to measure students’ cognitive achievement and motivation towards 
learning. 
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 المراجـــــــــــــــــع
 أولًا: المراجع العربية.

(. البرمجة باستخداـ لغة الفيجواؿ بيسؾ. كتاب جامعي، دار ٜٕٔٓأبو اليزيد، محمد أحمد مسعود. ) .ٔ
 النيضة بسوىاج لمنشر.

(. تصميـ مقترح لبيئة تعمـ إلكترونية قائمة عمى التمعيب وأثرىا في ٕٛٔٓرفيؽ سعيد إسماعيؿ. )البربري،  .ٕ
تنمية ميارات الاستخداـ الأمف للئنترنت لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية المقيميف بدور الأيتاـ. مجمة كمية 

 .ٜٕٚ -ٕٕ٘(. ٗ(، ع)ٖٖالتربية، جامعة المنوفية، مج)
(. أثر استخداـ إستراتيجية التمعيب عبر الأجيزة الموحية في إكساب ٜٕٔٓ) .يسىالبطنيف، عبد الله ع .ٖ

العمميات عمى الكسور الاعتيادية لدى طلبب المرحمة الابتدائية. مجمة القراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة 
 .ٜٕٔٓ(، نوفمبر، ٕٚٔعيف شمس، ع)

بالتمعيب عبر الويب في تنمية التحصيؿ الأكاديمي (. أثر التعمـ ٜٕٔٓالجريوي، سياـ بنت سمماف محمد. ) .ٗ
والتفكير الإبداعي لدى طالبات المرحمة الابتدائية. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفس، كمية 

 (.ٖ(، ع)ٚٔالتربية، جامعة دمشؽ، مج)
لبلبكبورد مف خلبؿ ا Gamification(. أثر تمعيب التعمـ ٕٛٔٓالجيني، زىور محمد سميماف. ) .٘

Blackboard  .لتنمية ميارات حؿ المشكمة في الرياضيات لدى الطالبات الموىوبات بالصؼ الأوؿ الثانوي
(، نوفمبر ٜٔ(، ع)ٔٔ، ج)مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات للآداب والتربية، جامعة عيف شمس

ٕٓٔٛ. 
أنواعو. متاح عمى (. التعزيز في التدريس: تعريفو و ٕٚٔٓحسف، أحمد محمد. ) .ٙ

https://www.alukah.net/social/0/117735./ 
(. فاعمية بيئة تعمـ تشاركية متعددة الوسائط قائمة عمى التمعيب في ٕٛٔٓالرحيمي، تغريد بنت عبد الفتاح. ) .ٚ

تنمية التحصيؿ لدى طالبات جامعة طيبة. مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية، جامعة 
 ، المممكة العربية السعودية.طيبة

-https://ar متاح عمى(. سيكولوجية تعمـ التعزيز. دبموـ التفرغ، ٕ٘ٔٓالسيد، إبراىيـ. ) .ٛ
ar.facebook.com/844674802233029/posts/855099081190601/. 
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الحاسب (. درجة تطبيؽ إستراتيجية التمعيب ومعوقات تطبيقيا لدى معممات ٕٛٔٓالعتيبي، رقية عبيد. ) .ٜ

 -ٔٚٗالآلي بمنطقة الرياض بالمممكة العربية السعودية. المجمة العممية لكمية التربية، جامعة أسيوط، ص 

٘ٓٗ. 

(. سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكنر ونظرياتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموكية. متػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاح عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى ٕٙٔٓالعسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكري، وعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد. ) .ٓٔ

http://www.alnoor.se/article.asp?id=27454. 

لالة الإحصائية. المجمة المصرية لمدراسات النفسية، (. "حجـ التأثير" الوجو المكمؿ لمدٜٜٚٔفاـ، رشدي. ) .ٔٔ

 المجمد السابع، العدد السادس عشر، يونيو.

(. دور التمعيب في تنمية ميارات المغة الإنجميزية لدى طلبب المرحمة ٕٕٓٓالنشيري، فيصؿ أحمد عمى. ) .ٕٔ

الوطف العربي، الطائؼ: مج  الثانوية في مدينة جدة. المؤتمر الدولي الافتراضي لمستقبؿ التعميـ الرقمي في

 ٖٖ٘ -ٖٖٗـ، ص ٕٕٓٓ(، نوفمبر ٕ)

(. التعميـ بالترفيو: تصور مقترح لاستخداـ التمعيب في التعميـ. مجمة ٜٕٔٓاليدلؽ، عبد الله عبد العزيز. ) .ٖٔ

 .ٜٕٔٓ(، مارس ٜٕٓالقراءة والمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، مج )

الجماعي( في التمعيب وأثره عمى تنمية  -(. نوع التنافس )الفرديٕٛٔٓ)يوسؼ، إبراىيـ محمد محمود.  .ٗٔ

التحصيؿ والدافعية نحو التعمـ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ. مج 

 .ٜٜٔ -ٚٓٔ(. ص ٔ(، ع)ٕٛ)
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