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دراسة تقويمية للأنشطة الصف َّية في مُقر َّر اللغة الإنجليزي َّة 

 المطو َّر للصف الأو َّل الث َّانوي في ضوء مهارات الت َّفكير الإبداعي
 نوف معيض جربوع الرويليالباحثة : 

  التَّربية/جامعة الجوف /مساعدأستاذ /د/ مها عفات الدغمي

 التَّدريس العامة المناهج وطُرق

 4/1211 /3تاريخ النشر : 15/8/1212قبول النشر:    1212/ 4/ 12استلام البحث: 
https://doi.org/ 10.52839/0111-000-073-006 

 مُستخمص الدِّراسة
الإنجميزية المطكر لمصؼ الأكؿ الثانكم مف خلاؿ ىدفت الدِّراسة إلى تقكيـ الأنشطة الصفية لمقرر المغة 

ر  التعرُّؼ عمى كاقعيا؛ بالإضافة إلى الكشؼ عف مدل تكافر ميارات التَّفكير الإبداعي في الأنشطة الصفَّية لمقرَّ
ؿ الثَّانكم مف كجية نظر المعمِّمات، كاتبعت الدِّراسة المنيج الكصف ي المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ

ؿ الثَّانكم في مدينة عرعر مف  المسحي، كتككف مجتمع الدِّراسة مف جميع معمِّمات المغة الإنجميزيَّة لمصؼ الأكَّ
( معمِّمة، كطبقت الدِّراسة ٓ٘ق، الفصؿ الدراسي الأكؿ، كالبالغ عددىف )ٔٗٗٔ-ٓٗٗٔخلاؿ العاـ الدِّراسي

مت الدِّراسة إلى عدـ مكافقة عمى جميع أفراد مجتمع الدِّراسة، كاستخدمت الباحثة الا ستبياف كدداة لمدِّراسة، كتكصَّ
ؿ الثَّانكم، بمتكسِّط حسابي  ر لمصؼ الأكَّ ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّ المعممات عمى كاقع الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ

لا تراعي الفركؽ  (، كأىـ مظاىره تتمثؿ في تراكـ الأنشطة الصفَّية في الدرس الكاحد، كما5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٓبمغ )
الفردية بيف الطَّالبات، كما تبيف عدـ مكافقة معمِّمات المغة الإنجميزيَّة عمى درجة تكافر ميارات التَّفكير الإبداعي 
ؿ الثَّانكم، كأىـ ىذه الميارات ىك السماح  ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ في الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ

ع مف الاستجابات، كما تتطمب إنتاج عدد مناسب مف الأفكار في كقت محدد بغض النظر عف بإعطاء عدد متنك 
ر المغة  مستكل كنكع الفكرة، كأكصت الدِّراسة بمجمكعة مف التكصيات مف أىميا: أف ترتبط الأنشطة الصفَّية بمُقرَّ

افر في الأنشطة عناصر التشكيؽ الإنجميزيَّة بما تحتاج إليو الطَّالبات في حياتيف اليكمية، كضركرة أف تتك 
كالمتعة الجاذبة لمطالبات، بما يسيـ في زيادة دافعيَّة الطَّالبات نحك ممارسة ىذه الأنشطة كالاستفادة منيا عمى 

 أرض الكاقع5
 
 

 الكممات المفتاحية: التقويم _الأنشطة الصفية  _ التفكير الابداعي _ مقرر المغة الإنجميزية المطور.
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Abstract 

The study aims to examine the classroom activities of the developed English 

course (Flying High) for the high school first-grade students, identify creative 

thinking skills appropriate for this grade, and show the extent the classroom 

activities involve these skills from the female- teachers ‘point of view. The study 

adopted the descriptive survey method. The study community consists of all (50) 

English female-teachers who teach high school first grade in Arar city during the 

academic year (1440 -1441 A.H, the first semester). The study was applied to all 

respondents. The researcher used a questionnaire as a study tool. The study 

revealed that the female-teachers reported their disagreement and refusal of the 

classroom activities in the developed English language course (Flying High) for 

high school first-grade students, by 2.50 of 4.00 (arithmetic mean ). The most 

important features for this are the accumulation of classroom activities in one 

lesson, and no consideration of the individual differences between female 

students. It also found that English female-teachers do not agree with the 

availability of creative thinking skills in the classroom activities in the developed 

English course for those students. Among these skills, the most important one is 

the possibility of providing various responses while brainstorming a proper 

number of ideas at a specific time, regardless of the level and type of the idea. 

The study presented a number of recommendations: the classroom activities of 

the English course (Flying High) are to be linked to female- students’ needs in 

their daily life; the activities have to include attractive and interesting elements, 

in order to increase female- students' motivation towards practicing these 

activities and using them in their lives. 
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عصرنا الحالي نقمة نكْعيَّة كمميزة مف التطكُّرات التي تظير جميَّان في كافَّة مجالات الحياة  يشيد مُقدِّمة:
كشتَّى المياديف، كلاسيما في المجاؿ التَّعميمي إذ أفَّ التَّعميـ ىك المنطمؽ كالبداية لكؿ تقدـ كتطكُّر كىك أساس رُقيّ 

بعان لذلؾ تتضح كافَّة الجيكد التي سُخرت مف أجؿ كارتقاء الأمـ، كمف خلالو تحقؽ الطمكحات كالرؤل5 كت
ر لممُضي إلى القمَّة في المممكة العربيَّة السعكديَّة،  الارتقاء بالعمميَّة التعميميَّة ، كمكاكبة ركب الحضارة كالتطكُّ

ؿ الثان ر المغة الإنجميزيَّة لمصؼ الأكَّ كم كما ىك كارد كأىّـ ما قامت بو الحككمة في ىذا المجاؿ ىك تطكير مُقرَّ
رات المغة الإنجميزيَّة لعاـ ) ق(، كذلؾ نابعان مف أىميَّة تدريس المغة ٜٕٗٔ/ٖٓٗٔفي مشركع تطكير مُقرَّ

راتيا  الإنجميزيَّة إذ ىي لغة العصر ، كلغة التكاصؿ بيف الشعكب ،كما أنَّو مف الممكف أف يككف تطكير أحد مُقرَّ
 (5ٕٛٔٓيو دراسة )الزىراني، تلافيا لضعؼ في المخرجات، كما أشارت إل

بعض الدِّراسات السَّابقة عمى أىميَّة الأنشطة الصفَّية في التعرُّؼ عمى خبرات الطَّالبات كتحديد  اىمية دتأك  
(، ٕٙٓٓ(، )الشمرم،ٕٛٓٓمستكل تفكيرىف كأثر ىذه الأنشطة عمى تحصيميف الدِّراسي مثؿ دراسة )مكسى، 

كسابيا المعارؼ كالخبرات  عف فضلان (؛ ٕٚٓٓ)العيسرم كالجابرم،  أنَّيا تساعد عمى بناء شخصيَّة الطَّالبة ، كا 
 لتنمية القيـ  كالاتجاىات ، كبالتالي يتحقؽ لدل الطَّالبة النمك الشامؿ المتكامؿ5 

(؛ حيث عممت معظـ ٕٗٔٓكلأفَّ الإبداع يُعدُّ مطمبان للأمـ كالشعكب ، لما لو مف أىميَّة كما أشار لذلؾ )محمد،
قيف، كذلؾ مف  الدكؿ عمى تنميتو كتطبيقو، كما أفَّ الكثير مف الدكؿ قد عممت عمى الاىتماـ بالمبدعيف كالمتفكِّ

الطلابية، كما لدل الياباف التي يعدّ يكميا الدِّراسي مف  خلاؿ ربط الطَّالب بالمدرسة عف طريؽ برامج الأنشطة
أطكؿ أياـ الدكاـ المدرسي عالميان ، كلا تككف ساعات الدكاـ مخصصة لمتَّعميـ فحسب؛ بؿ يخصص جزء كبير 

 (5 ٕ٘ٔٓللأنشطة التي تيدؼ لمعمؿ الجماعي ، كالمسؤكليَّة الاجتماعيَّة )الدخيؿ، 
داعي أحد متطمبات العصر الحالي ،التي ينبغي الاىتماـ كالحرص عمى إكسابيا كتُعد ميارات التَّفكير الإب

لطالبات المرحمة الثانكية ، حيث أشارت العديد مف الدِّراسات عمى أثر استخداـ بعض ميارات التَّفكير الإبداعي 
ب مثؿ دراسة )الخرابشة، نا نحك التقدُّـ ، كككف (5 كما أفَّ التَّفكير ىك ما يقكدٕٛٔٓعمى مستكل تحصيؿ الطُلاَّ

المجتمع يضج بالمعمكمات كالمعارؼ فإف تعميـ التَّفكير أصبح ضركرة ممحة، فمف خلالو يتـ صنع القرار كحؿ 
المشكلات ،مف خلاؿ رفع مستكل الكعي لدل الطَّالبات، كتكسيع مداركيف كتصكراتيف ،كما يعزز الثقة كالتصكر 

الخياؿ، كالتدبر ، كالتدمُّؿ اليادؼ5 كالطريقة الأمثؿ لحؿ المشكلات نحك أنفسيف كقدراتيف ، مف خلاؿ تنمية 
تككف بمكاجيتيا كليس بإنكارىا لعميا تزكؿ تمقائيان، فلابد مف إتاحة الفرصة لمعقؿ المبدع ليسعى نحك الحمكؿ 

 (5 ٕٚٔٓالناجحة )فضؿ،
عمميَّة التعميميَّة، كذلؾ منطمؽ مف كمف جية أخرل يُعد التَّقكيـ مُنطمؽ أساسي لعمميَّة تحسيف كتطكير ال   

ككنو عمميَّة مستمرة تيدؼ الى تشخيص كعلاج كتطكير العمميَّة التعميميَّة، كما أنَّو يُعد تقكيـ التَّعميـ بجميع 
جكانبو مف أىـ خصائص تطكير العمميَّة التعميميَّة، كبالإضافة إلى ما سبؽ فإف التَّقكيـ يُسيـ في التعرُّؼ عمى 
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لقكة كتنميتيا ، كالتعرُّؼ عمى مكاطف الضعؼ كمعالجتيا، كما يُسيـ في اتخاذ القرارات بناءان عمى النتائج مكاطف ا
 المترتبة عمى ىذا التَّقكيـ5 

: بيَّنت العديد مف الدِّراسات العربية كالأجنبية أىميَّة الأنشطة الصفَّية لمطالبات مثؿ دراسة مشكمة الدِّراسة 
ؽ الطَّالبات المشتركات في الأنشطة الصفَّية، كما بينت دراسة )العيسيرم ( حيث تك ٕٕٓٓ)سالـ،  مت إلى تفكُّ صَّ

ب يحصمكف مف خلاؿ ممارسة الأنشطة الصفَّية عمى احتراـ المعمِّمات كتقديرىـ ٕٚٓٓكالجابرم،  ( إلى أف الطُلاَّ
مت دراسة ) ية في حؿ المشكلات النفسية، ( إلى أىميَّة الأنشطة الصفَّ Hurme, Jarvela, 2005ككذلؾ تكصَّ
مت دراسة ) ( إلى العلاقة المطردة بيف الأنشطة الصفَّية كتنمية التَّفكير كالتعمُّـ لمطالبات Von,2007كما تكصَّ

 أثناء المشاركة في الأنشطة الصفَّية 5 
فضلان الطمبة، ( أثر استخداـ بعض ميارات التَّفكير الإبداعي في تحصيؿ ٕٛٔٓكما أكَّدت دراسة )الخرابشة، 

( كىك ضركرة إعداد برامج تعميميَّة كتضميف المناىج كالكتب استراتيجيات ٕٚٓٓأكصت بو دراسة )جغميؼ،  عما
( التي أكصت بضركرة إجراء دراسة حكؿ استخداـ ميارتي ٖٕٔٓلتنمية التَّفكير الإبداعي، كدراسة )الشكرة،

 صيؿ لدل الطمبة5 المركنة كالتكضيح كقياس أثر تمؾ الميارات عمى التح
أشارت إليو رؤية المممكة العربيَّة السعكديَّة في إعادة ىيكمة قطاع التَّعميـ لتطكير المناىج كرفع  فضلان عما

( في معايير التَّعميـ كالمناىج الدِّراسية كالتقييـ ٕٔفاعميَّة التطكير كالتَّدريب كالتي بدكرىا أدرجت ميارات القرف )
ف خلاؿ الأنشطة الصفَّية كاللاصفيَّة، كمف ضمف ىذه الميارات ميارات التَّفكير الإبداعي5 كتدريب المعمِّميف كم

ؿ الثَّانكم ٕٛٔٓكمف زاكية اخرل جاءت دراسة )النفيعي،  ( مؤكدة أف ىناؾ صُعكبات تكاجو طالبات الصؼّ الأكَّ
ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر في مجاؿ تنفيذ الأنشطة الصفَّية  ر المغة الإنجميزيَّة في مُقرَّ ،ككذلؾ تكاجو معمِّمات مُقرَّ

مت إليو دراسة ) ( Gamit, 2012العديد مف الصُعكبات في مجاؿ تنفيذ الأنشطة الصفَّية؛ إضافةن إلى ما تكصَّ
ب كتفاعميـ داخؿ الصؼّ عمى الرغـ مف محاكلة إشراكيـ في الأنشطة الصفَّية، كجاء  في عدـ مشاركة الطُلاَّ

( أف نسبة الطَّالبات غير المشاركات في الأنشطة الصفَّية عالية ٕٓٔٓان مع دراسة )السعيد كالعمرم،ذلؾ متماشي
%( كما أفَّ كاقع مشاركة الطَّالبات في الأنشطة ضعيؼ بصيغة عامَّة، حيث أظيرت النتائج ٘ٛجدان بنسبة )

ر ال ؿ الثانكم في مُقرَّ  مغة الإنجميزيَّة المطكَّر5 ضعؼ التعمُّـ الذاتي لدل طالبات الصؼّ الأكَّ
ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر  كفي ضكء ما تقدـ جاءت الدِّراسة الحالية كمحاكلة لتقكيـ الأنشطة الصفَّية لمقرَّ
ؿ الثَّانكم في ضكء ميارات التَّفكير الإبداعي مف كجية نظر المعمِّمات؛ كاستنادان عمى ما سبؽ تتبمكر  لمصؼ الأكَّ

ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر" مشكمة الدِّرا ؿ الثَّانكم في مُقرَّ سة في "ضعؼ التعمُّـ الذاتي لدل طالبات الصؼّ الأكَّ
ح مدل الحاجة إلى ضركرة إجراء  ممَّا قد يُعزل إلى افتقار الأنشطة الصفَّية لميارات التَّفكير الإبداعي؛ مما يكضِّ

ر الم ؿ الثَّانكم في ضكء ميارات دراسة تقكيمية للأنشطة الصفَّية في مُقرَّ غة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ
 التَّفكير الابداعي5 
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 كيمكف التصدِّم ليذه المشكمة مف خلاؿ الإجابة عمى السؤاؿ الرئيس التالي: 
ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر  ؿ ما درجة تكفر ميارات التَّفكير الإبداعي في الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ لمصؼ الأكَّ

 الثانكم مف كجية نظر المعمِّمات؟
 كتتفرَّع منو الأسئمة الفرعية التالية: 

ؿ الثَّانكم؟ 5ٔ  ما ميارات التَّفكير الإبداعي المناسبة لمصؼ الأكَّ
ؿ الثَّانكم؟ 5ٕ ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ  ما كاقع الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ
ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ ما مدل تكافر ميارات ال 5ٖ تَّفكير الإبداعي في الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ

ؿ الثَّانكم مف كجية نظر المعمِّمات؟   الأكَّ
ؿ الثَّانكم5 -2أهداف الدِّراسة:   التعرُّؼ عمى ميارات التَّفكير الإبداعي المناسبة لمصؼ الأكَّ

ؿ الثَّانكم5 -ٕ ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ  التعرُّؼ عمى كاقع الأنشطة الصفَّية لمقرَّ
ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ -ٖ الكشؼ عف مدل تكافر ميارات التَّفكير الإبداعي في الأنشطة الصفَّية لمقرَّ

ؿ الثَّانكم مف كجية نظر المعمِّمات5   الأكَّ
( في تطكير ٖٕٓٓتتزامف أىميَّة الدِّراسة الحالية مع اىتماـ رؤية المممكة العربيَّة السعكديَّة ) الدِّراسة: أهميَّة

رات المغة الإنجميزيَّة، كالتكجو نحك التَّفكير الإبداعي كما أنَّو  تُعدّ ىذه الدِّراسة مف  -حسب عمـ الباحثة  -مُقرَّ
ممكة العربيَّة السعكديَّة ،كذلؾ لأنيا تقدـ لصُناع القرار ككاضعي المناىج الدِّراسات الرائدة في ىذا المجاؿ بالم

تشخيص لكاقع الأنشطة الصفَّية الذم يمكف مف خلالو تتـ عمميَّة التطكير كالتحسيف، كبناءن عمى ما تقدـ فاف ىذه 
ر المغة الإنجمي ؿ الدراسة قد تساىـ في تسميط الضكء عمى كاقع الأنشطة الصفَّية لمقرَّ زيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ

الثَّانكم5 ك قد تفُيد في تحديد آليَّات تطكير الأنشطة الصفَّية مف قِبؿ صُناع القرار كالمعنييف بتطكير المناىج5 
ؿ الثَّانكم5  إضافة إلى انيا تزكد المعمِّمات بميارات التَّفكير الإبداعي المناسبة لمصؼ الأكَّ

لرقمية السعكديَّة كبحث تربكم في مجاؿ المناىج للارتقاء بالعمميَّة التعميميَّة بما كما تسيـ في إثراء المكتبة ا 
 يتماشى  مع متطمبات العصر5 

عطاء قيمةٕٔٓٓ: عرفو )الدكسرم،  Evaluationsالتَّقكيـ:  -ٔ  مصطمحات الدِّراسة:  ( بدنَّو إصدار حكـ كا 
لشيء ما، كتعرفو الباحثة إجرائيا: بدنَّو عمميَّة منيجية مف أجؿ إصدار الحكـ بمكضكعية عمى الأنشطة الصفَّية 
صلاح كؿ ما  ؿ الثَّانكم في ضكء ميارات التَّفكير الإبداعي كا  ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ في مُقرَّ

 يتطمب العلاج كاقتراح الحمكؿ5 
( بدنيا ما يقكـ بو الطَّالب في ٜٜٗٔ:عرفيا )المكسكم،  Classroom Activitiesصفَّية: الأنشطة ال -ٕ

الصؼ ، كتحت إشراؼ  المعمِّـ، كتككف بمدة معينو، كمتابعة  ، كينفذىا الطلاب فرادل أك جماعات مثؿ حؿ 
شطة تتطمب إعماؿ عقمي كحركي التَّدريبات ،كالبحث في المعجـ5 كتعرفيا الباحثة إجرائيان بدنَّيا: مجمكعة مف الأن
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ؿ الثَّانكم مف قِبؿ الطَّالبة داخؿ غرفة  ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ كانفعالي فردم أك جماعي في مُقرَّ
شراؼ مف المعمِّمة في مدة زمنية محددة5    الدِّراسة بتكجيو كا 

ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر:  5ٖ ؿ مػف سمسػمة :ىك مُق  Flying Highمُقرَّ ؿ الثَّانكم، المستكل الأكَّ ر الصؼّ الأكَّ رَّ
( التػػي تقػػع فػػي سػػتة مسػػتكيات ،بحيػػث يػػتـ تػػدريس الصػػؼّ Flying Highكتػػب المغػػة الإنجميزيَّػػة المطػػكَّرة )

الكاحػػػد مػػػف المرحمػػػة الثانكيػػػة مسػػػتكياف: مسػػػتكل فػػػي الفصػػػؿ الدِّراسػػػي الأكؿ، كمسػػػتكل فػػػي الفصػػػؿ الدِّراسػػػي 
البريطانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة،  Macmillanالسمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمة مصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػممة مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف قبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػركة  الثَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاني، كىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذه

16.aspx-books-https://www.moe.gov.sa/ar/news/Pages/n)  ) 
( أنو عمميَّة معرفيَّة مف خلاليا ينشط ٕ٘ٓٓ: يعرفو )قطامي، Creative Thinkingالتَّفكير الإبداعي:  5ٗ

العقؿ بيدؼ الكصكؿ إلى شيء جديد ،كىذا يتضمف بعض مف المنطكيات منيا: النظر إلى الأشياء 
نتاج أفكار جديدة كأصيمة ،كمعالجة القضايا بمركنة مف خلاؿ النظر لمفكرة  المدلكفة بطريقة غير مدلكفة ،كا 

التي تحتمميا ،ثـ تفصيميا ، كاضافة معمكمات، كاسعة فضلان عف إطلاؽ الأفكار المتعمقة مف جميع الأكجو 
بالفكرة الكاحدة5 كتعرفو الباحثة إجرائيان: بدنَّو المقدرة عمى تكليد عدد مميز مف الأفكار الأصمية ذات القيمة 

 مدلكؼ بشكؿ فريد5 كحمكؿ المشكلات كمكاجية المكاقؼ التعميميَّة بتكسع كمركنة كالنظر إلى ال
 أدبيات الدراسة :

العديد مف عمماء النفس ينظر إلى ميارات التَّفكير الإبداعي عمى أنَّيا ميارات   مهارات التَّفكير الإبداعي:
عقميَّة قابمة لمتنمية مف خلاؿ التَّدريب مثؿ أم ميارة أخرل، كالتَّفكير الإبداعي ليس بالميارة الكاحدة كلكنو 

ما ذكره كلان  فضلان عف(  ٕ٘إلىٕٕ،صٕٕٔٓميارات المتكاممة كما أشارت إلى ذلؾ )السعدكني،مجمكعة مف ال
 –المركنة  –(" اتفاؽ العديد مف الباحثيف عمى أفَّ الميارات ىي: الطلاقة ٕٛٓٓ( ك)الأحمدم،ٕٕٓٓمف )عميكه،
 النفاذ 5  –اؾ العلاقات إدر  –المحافظة عمى الاتجاه  –إدراؾ التفاصيؿ  –الحساسية لممشكلات  –الأصالة 

 مستويات التَّفكير الإبداعي: 
 :  عمى( مستكيات التَّفكير الإبداعي Taylor,1959قسـ )

 الإبداع التعبيرم: كيعني تطكير فكرة لنكاتج فريدة، بغض النظر عف النكعية أك الجكدة5  5ٔ
 الإبداع المنتج: تقبُّؿ النَّشاط الحر كتحسيف أسمكب الأداء مف قبؿ الفرد في ضكء قكاعد محددة5  5ٕ
الإبداع الابتكارم : كيتمثؿ في الاختراع كالاكتشاؼ المذاف يتضمناف المركنة في إدراؾ العلاقات غير  5ٖ

 العادية بيف الأجزاء5 
 س فكرية ثابتة، كتقديـ أفكار جديدة5 الإبداع التجديدم: كيشير إلى اختراع قكانيف أك مدار  5ٗ
 الإبداع التخيمي: كىك أعمى المستكيات كمف خلالو يتحقؽ الكصكؿ إلى مبدأ أك نظريَّة أك افتراض جديد 5  5٘
 

https://www.moe.gov.sa/ar/news/Pages/n-books-16.aspx
https://www.moe.gov.sa/ar/news/Pages/n-books-16.aspx


(       مجلة البحوث التربوية والنفسية91(         المجلد )37العدد)   2022
 

 

106 

 

ب المرحمة الثانوية:   الخصائص التي تسهم في تنمية مهارات التَّفكير الإبداعي لدى طُلاَّ
العربية السعكدية المرحمة الثالثة مف بُنية التعميـ العاـ كحمقة الكصؿ  يُعد تعميـ المرحمة الثانكية في المممكة

بيف التعميـ الأساسي كالتعميـ الجامعي، كقد كرد في كثيقة سياسة التعميـ في المممكة أىداؼ تؤكد عمى أىمية 
كالأخلاؽ الاىتماـ بطلاب المرحمة الثانكية كتزكيدىـ بالمعارؼ كالميارات التي تضمف تمسكيـ بالفضيمة 

(، كالجدير بالذكر أف المرحمة الثانكية مف أكثر المراحؿ التي لـ تنؿ اىتمامان ٖٗٗٔكالانتماء لمكطف )الفيفي، 
كافيان مف بحكث الإبداع حيث أغمب الاىتماـ تركز عمى المراحؿ الأخرل كذلؾ يعكد إلى الاىتماـ بالتخيؿ 

مة الجامعية ربما لأف الكثير مف المبدعيف قد برزت إبداعاتيـ الإبداعي لدل الأطفاؿ، كما تركزَ أيضان عمى المرح
 خلاؿ الدراسة الجامعية 5

ب  كبالرغـ مف ذلؾ فقد تناكؿ عدد مف الباحثيف السمات التي تصؼ ذكم الاستعداد للإبداع مف طُلاَّ
ب مف خلاؿ المرحمة الثانكية كتنكعت الأساليب التي استخدميا الباحثيف مف أجؿ التعرُّؼ عمى ىؤلاء ال طُلاَّ

مجمكعة مف الاختبارات لقياس عكامؿ التَّفكير الإبداعي كمحؾ لتحديد ذكم الاستعداد للإبداع، كما أشار إلى 
(: أف الطالبة في ىذه المرحمة تبيف أنيا تقدر العمميَّات العقميَّة ،كالإنتاج العممي ، كتعتمد ٕٔٓٓذلؾ )بسيكني، 

الذم يرتبط بالتصميـ ، كالنظريات العممية ،كالبحث العممي ، كتميؿ للأعماؿ عمى نفسيا، ، كتميؿ إلى النَّشاط 
شراؼ عمى الآخريف 5   التي تتطمب قيادة كا 

 تعميم المغة الإنجميزيَّة في المرحمة الثانوية: 
 ان ممعمى مر العصكر كتعاقب الأزمنة زاد الاىتماـ بدراسة المغة حتى أصبحت ع أهميَّة تعمم المغة الإنجميزيَّة:

(: بدنَّيا plamer,1968لو فركعو التي تدرس عمى أعمى المستكيات، كاجتيد العمماء في تعريفيا، فعرفيا )
كسيمة لمتعبير كتبادؿ الأفكار بيف شخص كآخر5 كفي الكاقع أف كؿ لغة مف المغات المتعددة كالمختمفة ليا 

أىميَّة لامتلاكيا  أكبر عدد مف المتحدثيف بيا كمغة أـ أك أىميتيا لمتحدثييا كلكف المغة الإنجميزيَّة ىي الأكثر 
أف ما يناىز الثمانمائة مميكف نسمة في العالـ يتحدثكف بالمغة ( ۷۸۹۱لغة ثانية، كىك ما أكد عميو ) أكجؿ،

كؿ الإنجميزيَّة نصفيـ مف ناطقييا الأصمييف، كمما زاد في أىميتيا أنيا لغة التفاىـ  الاتصاؿ بيف الشعكب كالد
( أف المغة الانجميزية ىي المغة المستخدمة في لقاءات Broughton,1980المختمفة كتدييدان لما سبؽ ما ذكره )

 الأمـ المتحدة كما أنيا لغة القيادة في حمؼ شماؿ الأطمسي كىي المغة الرسمية لمطيراف الدكلي5
الحالي فقد أصبحت حاجة الدكؿ مُمحة  كفي عصر الانفجار المعمكماتي  كالتقدُّـ التكنكلكجي كىك العصر     

( : تطكير الككادر البشرية Darian, 1972لتعمـ كتعميـ المغة الإنجميزيَّة، كذلؾ لتتحقؽ عدة أمكر أشار إلييا ) 
المتدربة في مجاؿ التكنكلكجيا كالعمكـ ، الاتصاؿ التجارم كالثقافي كالسياسي كالثقافي مع دكؿ العالـ المختمؼ ك 

( عددا مف المبررات اللازمة لتعميـ كتعمـ المغة ٕٓٗٔيتطمبو الانفجار المعرفي 5 كما أضافت )خنکار،مكاكبة ما 
الإنجميزيَّة كىي:  إطلاؽ الفكر، مما يؤدم إلى إثراء المفاىيـ كالتكصؿ إلى طرؽ جديدة في الاتصاؿ بالعالـ ، 

التفاىـ الدكلي مف خلاؿ تفيـ كجيات تذكؽ حضارات كآداب الشعكب المختمفة ، ك تحقيؽ التعايش السممي ك 
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النظر المختمفة كالتسامح مع الآخريف ك تنمية الأمة اجتماعيان كسياسيان كاقتصاديان كالتمتع أثناء زيارة الدكؿ 
 الأجنبية5 
كمما سبؽ ترل الباحثة أف أىميَّة المغة الإنجميزيَّة تظير جميان مف خلاؿ دكرىا العالمي، كبالتالي تتضح    

ة تعمميا كتعميميا في مجتمعاتنا، كما يعتبر تعمـ لغة جديدة مف الأمكر ذات الأىميَّة في حياة البشرية، أىميَّ 
كذلؾ يسيـ في الحصكؿ عمى الميارات المغكية الجيدة؛ بالإضافة إلى الميارات التربكية التعميميَّة، كانطلاقان مف 

المغة الأصمية، مما أدل ذلؾ إلى تدريس المغات في  ذلؾ فقد سعت العديد مف الدكؿ إلى تعمـ لغات تختمؼ عف
مناىجيا الدِّراسية تبعا لما جاءت بو أىميَّة تعمـ لغة جديدة مثؿ زيادة الثقة بالنفس، كالتطكير مف ميارات 

 التكاصؿ بيف الأفراد؛ بالإضافة إلى زيادة فرص الحصكؿ عمى كظيفة أك الالتحاؽ في الدِّراسات العميا5 
 الأنشطة الصفَّية: 

ر المغة الإنجميزيَّة إلى أف أىميَّة ( ۱۰۰۷:  أشار كؿّ مف )محفكظ كالبكىي، أهميَّة الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ
كساب الطَّالبات الرغبة كالقدرة عمى الحصكؿ  الأنشطة الصفَّية تكمف في إكماؿ النقص في المناىج الدِّراسية كا 

النَّشاط الذم  فضلان عفشكيؽ الطَّالبات لزيادة الدافعية كالتفاعؿ مع الدركس عمى المعرفة السميمة، ككذلؾ ت
يضفي الحيكية عمى العمؿ داخؿ الصؼ، كما تحقؽ التطبيؽ الكظيفي لمحقائؽ كالمعمكمات كالميارات الأساسية 

جو التعمُّـ التي تكتسبيا الطالبات، فيي المساىـ في تحقيؽ أىداؼ المنيج مف خلاؿ حؿ المشكلات التي تكا
 التقميدم5 

كترل الباحثة أف مبادرة الطَّالبات في اختيار المعرفة كبنائيا يساعدىـ عمى استثمار قدراتيـ، كما تتيح ليـ فرص 
أف المعممة لابد أف تراعي الشمكؿ كالتنكع المناسب للأنشطة الصفَّية مف أجؿ فضلاص عف الإبداع كالابتكار، 

 تحقيؽ أىداؼ المنيج5 
 ة الصفَّية التي تدعم أهداف تعميم المغة الإنجميزيَّة: الأنشط
 ( إلى بعض الأنشطة التي مف شدنيا دعـ أىداؼ تعميـ المغة الإنجميزيَّة كمنيا: ,Finochiaro ٜٜٙٔأشارت )

الأنشطة السمعية:  كالاستماع إلى مقاطع مف القصص، كالأناشيد سكاء كانت مسجمة أك تُمقييا المعممة ،  - أ
 حادثات مِف قِبؿ الطالبات فيما بينيـ، إجراء المقابلات ك لقياـ بمعب الأدكار5 إجراء الم

الأنشطة الشفيية: التكرار الجماعي لمفردات أك عبارات مفيدة كمتنكعة ،كصؼ الأشياء كالصكر أك سرد  - ب
 القصص كتمثيؿ المسرحيات5 

الأنشطة القرائية: قراءة بعض الأدب الإنجميزم كالأمريكي ،قراءة المجلات كما تحكيو مف إعلانات كمقالات  - ت
 كقصص كغيرىا5 

الأنشطة الكتابية: كتابو الرسائؿ كالمذكرات كالقصص القصيرة، ك تمخيص المقالات كالقصص كتابيان5  - ث
 ة5 التعميؽ كتابيان عمى صكر معينة أك رسكمات ترسميا الطالب



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية91(         المجلد )37العدد)   2022
 

 

108 

 

ر المغة الإنجميزيَّة، فكؿ  كترل الباحثة أنَّو يجب ارتباط الأنشطة الصفَّية بالأىداؼ السمككية لمكحدة في مُقرَّ
نشاط صفي يحقؽ ىدفان سمككيان أك أكثر تككف مرتبطة بالمنيج، حيث يقكد التنكع في الأنشطة الصفَّية إلى تحقيؽ 

ر المغة الإنجميزيَّة يؤدم إلى ( مف Jim, 2005الأىداؼ المرجكَّة5 كقد حذر ) أف إىماؿ الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ
اليدر تربكم بدءنا مف نفكر كعزكؼ الطالبات عف دراسة المقررات بسبب عدـ تكافر ما يرغبف في ممارستو مف 

ب عمى فإف أبرز ما يترت  Jimالمناقشة كالتفاعؿ كالحركة التي تكفرىا الأنشطة الصفية5 كانطلاقان مف تحذير 
إىماؿ الأنشطة الصفية ضعؼ في قدرات الطالبات كالذم بشدنو الانتقاؿ إلى المعممات لأف المعممة تصبح ىي 

 في التمقي فقط5 مُتمثلان  ان المصدر الكحيد لممعمكمة مما يشكؿ العبء عمييا كيصبح دكر الطالبة سمبي
 الدِّراسات السَّابقة: 

ػػابقة ذات الصػػمة بمكضػػكع الدِّراسػػة، كتػػـ عرضػػيما بمحػػكريف رئيسػػيف  قامػػت الباحثػػة بػػالاطلاع عمػػى الدِّراسػػات السَّ
 ىما: 

الدِّراسػات التػػي تناكلػت الأنشػػطة الصػفَّية كالدِّراسػػات التػػي تناكلػت ميػػارات التَّفكيػر الإبػػداعي، كتػـ ترتيػػب الدِّراسػػات 
 :  دتيالقديـ كما ي في كؿ محكر ترتيب تنازلي مف الحديث إلى

 دراسات تناكلت الأنشطة الصفَّية5 
ر المغة الإنجميزيَّة ٕٛٔٓىدفت دراسة النفيعي ) - ( إلى التعرُّؼ عمى صُعكبات تنفيذ الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ

ؿ الثَّانكم مف كجية نظر المعمِّمات بمدينة مكة المكرمة، بالإضافة إلى التعرُّؼ عمى  المطكَّر لمصؼ الأكَّ
عزائيا لمعكامؿ التالية  ؿ الثَّانكم كا   الفركؽ بيف متكسِّط درجات استجابات معمِّمات الصؼّ الأكَّ

)سنكات الخبرة، الدكرات التَّدريبية( حيث استخدمت الباحثة المنيج الكصفي، كما استخدمت أداة الاستبانة،  -
مت الدِّراسة لٕ٘كتككنت عيِّنة الدِّراسة مف ) ر المغة ( معمِّمة كقد تكصَّ منتائج التالية: تكاجو معمِّمات مُقرَّ

ة  الإنجميزيَّة المطكَّر في منطقة مكة المكرمة العديد مف الصُعكبات في مجاؿ تنفيذ الأنشطة الصفَّية الخاصَّ
ر كيمكف تصنيؼ ىذه الصُعكبات إلى صُعكبات متعمقة بالمعمِّمة كصُعكبات متعمقة بالطَّالبة  بيذا المقرَّ

ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر كصُعكبات متعمقة بالكسائؿ التعميميَّة، لا تكجد فركؽ ذات كصُعكبات مت عمقة بمُقرَّ
ؿ الثَّانكم تعزل لمتغير  دلالة إحصائية بيف متكسِّط درجات استجابات معمِّمات الصؼّ الأكَّ

 الدكرات التَّدريبية(5  -)سنكات الخبرة   
إلى الكشؼ عف كاقع استخداـ الأنشطة الصفَّية كاللاصفيَّة في تدريس ( بدراسة ىدفت ٕٚٔٓكقاـ العقابي ) -

عداد استبانة  ر التَّربية الإسلامية في المرحمة المتكسِّطة في بغداد، كتـ استخداـ المنيج الكصفي، كا  مُقرَّ
ة ( فقرة، تـ تقسيميا إلى ثلاثة محاكر: أىداؼ النَّشاط المدرسي الصفَّية كاللاصفيَّ ٘ٙتككنت مف )

ر التَّربية الإسلامية، كأنكاعيا، كمعيقاتيا،كطبقت الدِّراسة عمى عيِّنة عشكائية بمغ  المستخدمة في تدريس مُقرَّ
( معمـ كمعممة، كمف أىـ ما أظيرتو الدراسة مف نتائج : ارتفاع درجة الكعي لدل المعمِّميف حكؿ ٗٛعددىا )

انخفاض مستكل استخداـ الأنشطة الصفَّية كاللاصفيَّة  الأىداؼ التي تحققيا الأنشطة المدرسيَّة، كما أظيرت
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ر التَّربية الإسلامية مف كجية نظر معمِّمي التَّربية الإسلامية، بالإضافة إلى ارتفاع مستكل  في تدريس مُقرَّ
ر التَّربية الإسلامية مف كجية نظر المعمميف5   المعيقات في استخداـ الأنشطة في تدريس مُقرَّ

( حيث جاءت الدراسة بيدؼ  تقكيـ الأنشطة الصفَّية كاللاصفيَّة مف كجية ٕٙٔٓميده )دراسة مكسى كح -
نظر طمبة المغة العربيَّة في الكمية، فقد استخدمت الباحثتاف المنيج الكصفي، كما صممتا الاستبانة 

مت نتائج الدراسة إلى : أف الأنشطة التعميميَّة  تسيـ في تنمية قدرات المفتكحة، كالمغمقة أداة لمدراسة، كتكصَّ
الطمبة الإبتكارية كمياراتيـ فضلا عف أنيا تعزز الاتجاىات الايجابية نحك التعاكف كالتآزر كحب العمؿ 

أنَّيا تساعد عمى ترسيخ القيـ  فضلان عفكاستثمار كقت الفراغ بما يعكد عمى الطمبة بالنفع كالفائدة، 
 الاجتماعيَّة مثؿ تقبؿ الآراء كالمنافسة كالتعاكف5 

( دراسة استخدمت فييا مجمكعة مف الأنشطة التعميميَّة المدرسيَّة لتنمية بعض القيـ ٕٗٔٓكأجرت محمد ) -
( تمميذان ٖٓالبيئية لدل تلاميذ الصفكؼ الثلاثة الأكلى مف المرحمة الابتدائية، كطبقت البرنامج عمى )

عتمد عمى التطبيؽ القبمي كالبعدم، بالصؼّ الثَّاني الابتدائي، كاعتمدت الباحثة المنيج التجريبي الذم ي
كأسفرت النتائج عف: أف تدريس الكحدتاف التي تـ إعدادىما باستخداـ الأنشطة إلى تنمية القيـ البيئية 
المحددة في الدِّراسة مف قِبَؿ الباحثة، كاتضحت أىميَّة تدريس مادة الدِّراسات الاجتماعيَّة في تنمية القيـ 

 المبكرة لمتلاميذ5 البيئية خاصة في المراحؿ 
( بدراسة ىدفت إلى المقارنة بيف مستكيات مشاركة التلاميذ في النَّشاط المدرسي في ٖٕٔٓكقامت سيد ) -

تنمية فعالية الذات كالسمكؾ القيادم كالتحصيؿ الدِّراسي في الحمقة الأكلى مف التَّعميـ،  كأثر كؿ مستكل 
أنو كمما زادت المشاركة في النَّشاط المدرسي كاف لذلؾ  عمى التحصيؿ الدِّراسي؛ حيث أشارت الباحثة إلى

تدثيران إيجابيان، كأفَّ فاعميَّة الذات مطمب لمتعامؿ مع مكاقؼ المستقبؿ، كاعتمدت الباحثة المنيج المقارف، 
كتككنت العيِّنة مف مجمكعة مف تلاميذ الصؼّ السَّادس الابتدائي بإحدل المدارس التابعة لمحافظة الجيزة، 

جاءت الدراسة بنتائج منيا:  كجكد اختلافات في نتائج مستكيات مشاركة التلاميذ في النَّشاط المدرسي في ك 
كؿ مف )فاعميَّة الذات، كالسمكؾ القيادم، كالتحصيؿ الدِّراسي( ككانت نتيجة الدِّراسة في صالح المجمكعة 

 التجريبية5 
ح في الدِّراسات الاجتماعيَّة قائـ عمى الأنشطة ( دراسة بعنكاف برنامج مقتر ٕٔٔٓكقدمت عبد الغفار ) -

الصفَّية كاللاصفيَّة لتنمية الذكاء الكجداني لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية، ككاف اليدؼ منيا دراسة أثر 
الأنشطة الصفَّية كاللاصفيَّة عمى الذكاء الكجداني عمى تلاميذ الصؼّ الخامس الابتدائي، فقد استخدمت 

ج شبو التجريبي، كاستخدمت برنامج يحتكم الأنشطة الصفَّية كاللاصفيَّة في مادة الدِّراسات الباحثة المني
الاجتماعيَّة لتنمية الذكاء الكجداني، كتكصمت نتائج الدِّراسة إلى فاعميَّة ىذه الأنشطة في تنمية الذكاء 

 الكجداني لدل التلاميذ5 
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دؼ منيا التعرُّؼ عمى كاقع الأنشطة كتطكيرىا ( دراسة حيث كاف اليٕٓٔٓكأجرت السعيد كالعمرم ) -
قات التي تحكؿ دكف إقامة مثؿ ىذه الأنشطة  باستخداـ تقنيات ككسائؿ التَّعميـ، بالإضافة إلى معرفة المعكِّ
كمشاركة الطَّالبات فييا، كمعرفة التدثير المتكقع لكسائؿ كتقنيات التَّعميـ عمى ممارسة الطَّالبات للأنشطة 

التي تجعؿ البيئة الجامعية جاذبة ليف، كتـ اعتماد المنيج الكصفي التحميمي، ككانت أداة الدِّراسة  الجامعية ك 
( طالبة مف طالبات كميات ٖٕٓاستبياف مفتكح الطرؼ، كتككنت عيِّنة الدِّراسة مف فئتيف: الفئة الأكلى )

راحؿ الدِّراسية، كالفئة الثَّانية البنات بجامعة طيبة مف مختمؼ التخصصات العمميَّة كالأدبية كمختمؼ الم
( عضكان مف الإدارة العُميا للأنشطة بجامعة طيبة كالقائمات عمى الأنشطة في الكميات المختمفة، كأىـ ٖٕ)

بية عالية جدان  مت إليو الدِّراسة مف نتائج: أفَّ نسبة الطَّالبات غير المشاركات في الأنشطة الطُلاَّ ما تكصَّ
قات إقامة %(، كما أفَّ كاق٘ٛ) ع مشاركة الطَّالبات في الأنشطة ضعيؼ بصفة عامة، كأفَّ أبرز معكِّ

الأنشطة مف كجية نظر الطَّالبات ىي ضعؼ عكامؿ الجذب في الأنشطة، ركتينية الأنشطة كعدـ تنكعيا، 
عدـ كجكد أماكف مخصصة لنمارس فييا الأنشطة في الجامعة، عدـ كجكد دليؿ بالأنشطة كأىدافيا في 

معة، عدـ كجكد محفزات لتشجيع الطَّالبات عمى الاشتراؾ في الأنشطة، يغمب عمى الأنشطة المكجية الجا
قات النَّشاط  لمطالبات الطابع الكعظي، بالإضافة إلى أفَّ غالبية القائمات عمى الأنشطة يركف أف أكثر معكِّ

مة تكفر الاحتياجات مف الخامات ىي عدـ مراعاة النصاب التَّدريسي عند قياميف بالإشراؼ عمى الأنشطة، ق
كالأدكات الأساسية لتنكع الأنشطة، عدـ تكفر كرش عمؿ مجيزة كخاصة بالأنشطة الجامعية، قمة الكقت 
المتاح لممارسة الأنشطة غير الصفَّية، قمة الككادر المدربة مف مشرفات النَّشاط، عدـ تكفر الأجيزة التقنية 

 5 كالتي تمعب دكران ميمان في الأنشطة
( بدراسة ىدفت إلى تقكيـ الأنشطة المدرسيَّة الصفَّية بكمية المعمِّميف ٕٛٓٓكفي ذات السياؽ جاء مكسى )  -

ؿ إلى بعض  بجامعة الممؾ سعكد، كالتعرُّؼ عمى أبرز الصُعكبات التي تكاجو تمؾ الأنشطة، كالتكصُّ
دمت الدِّراسة المنيج الكصفي ككانت المقترحات التي قد تزيد مف مستكل تفعيؿ تمؾ الأنشطة بالكمية، كاستخ

( طالبان مف شُعب متنكعة، كأبرز ما تكصمت إليو الدراسة : ٕٖٙالأداة ىي الاستبانة، كتككنت العيِّنة مف)
رات  أف مف أكثر الصُعكبات التي تكاجو الأنشطة مرتبة عمى التكالي مف الأكثر إلى الأقؿ،كثرة المقرَّ

شطة، ضعؼ عكامؿ الجذب في الأنشطة، اقتناعي أف الأنشطة تؤدم كتعارض مكاعيدىا مع ممارسة الأن
إلى مضيعة الكقت، عدـ كجكد دليؿ بالأنشطة كأىدافيا في الكمية، عدـ تشجيع أعضاء ىيئة التَّدريس 
ب لممارسة الأنشطة، قمة الأماكف المخصصة لممارسة الأنشطة في الكمية، عدـ كجكد محفزات  الطُلاَّ

ب ع مى الاشتراؾ في الأنشطة، ضعؼ الميزانية المخصصة للأنشطة، عدـ تشجيع الأسرة لتشجيع الطُلاَّ
 أبناءىا لممارسة الأنشطة5 

( إلى التعرُّؼ عمى الاتجاىات الحديثة المتعمقة بطبيعة الأنشطة الصفَّية ٕٙٓٓبينما سعت دراسة الشمرم ) -
قات التي تكاجييا،  كقد اعتمدت الدِّراسة المنيج الكصفي كمعرفة مدل تحقؽ ىذه الأنشطة كتحديد المعكِّ
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كاستخدمت أربع أدكات ىي الاستبانة كالمقابمة كالملاحظة ككرش العمؿ، كالتي طبقت عمى عيِّنة مككنة مف 
ب بمنطقة حائؿ، كقد أسفرت نتائج الدِّراسة عف ٖٕٕ) ( مف مختمؼ المدراء كالككلاء كالمعمِّميف كالطُلاَّ

قات الأنشطة التربكية ىي ازدحاـ اليكـ الدِّراسي مجمكعة مف النتائج كاف مف أبر  زىا :  أف أبرز معكِّ
ر الدِّراسي أىـ مف  رات، كنقص الأدكات كالأجيزة كالخامات المخصصة لمنشاط الصفَّي، كاعتبار المقرَّ بالمقرَّ

ب لأنكاع معيِّن  ة مف النَّشاط5 النَّشاط الصفَّي، كقمة الكقت المخصص لمنشاط الصفَّي كميؿ كثير مف الطُلاَّ
بية الصفَّية لأىدافيا، ٕ٘ٓٓدراسة الغبيكم ) - ( كقد كاف اليدؼ منيا التعرُّؼ عمى مدل تحقيؽ الأنشطة الطُلاَّ

كالتعرُّؼ عمى خصائص كأساليب تنفيذىا، ككيفية تقكيميا، كالكقكؼ عمى الإمكانات كالتسييلات المتكفرة 
قات التي تح كؿ دكف تحقيؽ الأنشطة الصفَّية لأىدافيا، كاستخدمت الدراسة لممارستيا، كالتعرُّؼ عمى المعكِّ

( معمِّمان، كمف أىـ نتائج الدراسة : أف ٓ٘ٔالمنيج الكصفي كما استخدمت الاستبانة، كتمثمت العيِّنة في ) 
قات النَّشاط الصفَّي كالتي احتمت درجة مكافقة عالية ىي عدـ تشجيع أكلياء الأمكر لأبنائيـ ، مف أكثر معكِّ

كعدـ تكفر الإمكانيات المادية كالبرامج التَّدريبية كالأماكف المناسبة اللازمة لمنشاط الصفَّي، كعدـ امتلاؾ 
المعمِّـ الخبرة الكافية لتنفيذ النَّشاط الصفَّي كالإعداد الضعيؼ لو في مجاؿ الميارات، كنقص الأدلة 

ب في ممارسة النَّ   شاط الصفَّي5 كالتَّعميمات كضعؼ الرغبة لدل الطُلاَّ
ب في ٕ٘ٓٓدراسة السبيعي) - ( التي ىدفت إلى التعرُّؼ عمى العكامؿ المؤدية إلى ضعؼ مشاركة الطُلاَّ

الأنشطة الصفَّية ككسائؿ التغمب عمييا، باستخداـ المنيج الكصفي كاستخدـ الباحث الاستبانة تـ تكزيعيا 
الممؾ سعكد بالرياض، ككانت أىـ نتائج ( طالب مف كميات مختمفة في جامعة ٕٓٓٔعمى عيِّنة بمغت )

ب غير المشاركيف في الأنشطة الصفَّية عالية جدان تراكحت بيف ) %( إلى 5ٗ٘ٙالدراسة : أف نسبة الطُلاَّ
ب في الأنشطة الصفَّية ضعيؼ 5ٖٜٙ) %( مكزعة عمى مختمؼ الأنشطة، كما أفَّ كاقع مشاركة الطُلاَّ

 بصفة عامة5 
ىدفت إلى التعرُّؼ عمى مستكل اتجاىات كؿ مف الأسرة كالمدرسة كالمشرفيف ( بدراسة ٖٕٓٓكقاـ جكدة) -

ب المدرسي الصفَّي كتعرُّؼ كجيو نظر العيِّنة نحك الأثر التربكم  التربكييف بالمدينة المنكرة نحك نشاط الطُلاَّ
ب كتحصيميـ الدِّراسي كتفاعميـ مع المنيج كتحديد نكعيو الا تجاىات مف أجؿ لمنشاط الصفَّي عمى الطُلاَّ

الكشؼ عف حقيقة ككاقع الاستفادة مف النَّشاط الصفَّي بالمدرسة كاقتراح خطكات تحسيف كاقع النَّشاط الصفَّي 
ثراء النكع المكجب مف الاتجاىات، كالإسياـ في تفعيؿ النَّشاط الصفَّي، كتـ إعتماد المنيج  في المدرسة كا 

راء كالاتجاىات مع أىـ أىداؼ النَّشاط الصفَّي حيث استخدـ الكصفي التحميمي لمكشؼ عف مستكل تكافؽ الآ
الباحث الاستبياف أداه لمدراسة، كتـ التكصؿ إلى عدة نتائج أىميا: لا يكجد تقارب في الاتجاىات لكؿ مف 
البيت كالمدرسة كالإشراؼ التربكم، ككشفت النتائج عف كجكد تبايف قكم فيما بينيـ، أف مستكل تكافؽ 

ع أىداؼ النَّشاط الصفَّي لـ يرؽ إلى المستكل المكجب،أف  الطابع الغالب عمى اتجاىات المبحكثيف م
المبحكثيف نحك النَّشاط الصفَّي ىك الاتجاه السالب، ضعؼ الكعي الكافي لدل بعض أكلياء الأمكر كبعض 
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ماـ النَّشاط الصفَّي العامميف في الحقؿ التربكم بالدكر التربكم لمنشاط الصفَّي كأىميتو، مما يقمؿ الفرص أ
ب5   لمقياـ بدكره في مساعدة الطُلاَّ

( حيث ىدفت الدِّراسة إلى استقصاء قيمو التنكع في الأنشطة الصفَّية، كأثر ىذا Chang, 2002دراسة ) -
ب في كميو المجتمع مف كجيو نظر الطمبة أنفسيـ بالكلايات المتحدة، كقد استخدـ الباحث  التنكع عمى الطُلاَّ

ب كميو المجتمع، ككانت أداة الدِّراسة ٓٛٔالكصفي التحميمي، كبمغت عينو الدِّراسة )المنيج  ( طالبا مف طُلاَّ
مت الدِّراسة إلى مجمكعو مف النتائج مف أىميا:  أف  عبارة عف استبانو تككنت مف أسئمة مفتكحة، كتكصَّ

ب ىدؼ اشتراكيـ في الأنشطة الصفَّية ىك التسمية ك ٙٚ) الترفية كالتنكع كحصكليـ عمى % ( مف الطُلاَّ
%( يميمكف للأنشطة الصفَّية ذات ٖالخبرة المباشرة، التي تعتمد عمى الخبرة المباشرة كالتَّعميـ بالعمؿ، كأفَّ )

التي تعتمد عمى الاستبصار كالتَّعميـ بالصكر كالرمكز، كما بينت الدِّراسة أف الأنشطة  الخبرة المصكرة
ة كالمستمرة كالمتنكعة ليا أثر ايجابي، بالإضافة إلى أنيا السبب الرئيس في زيادة المقامة في الكمية المتجدد

ب بمختمؼ التخصصات كالاىتمامات في الأنشطة الصفَّية5   اشتراؾ الطُلاَّ
( إلى التعرُّؼ عمى أسباب عزكؼ الطمبة عف المشاركة في الأنشطة ٕٔٓٓكىدفت دراسة العاصمي ) -

تخدـ البحث المنيج الكصفي التحميمي، كتـ صياغة استبانو تـ تكزيعيا عمى المدرسيَّة الصفَّية كتـ اس
ب كالطَّالبات مف مراحؿ دراسية مختمفة بمدينو عماف، كأسفر البحث إلى أف أبرز الأسباب التي  الطُلاَّ
أسيمت في كجكد ىذه المشكمة ىي: عدـ تقديـ إدارة المدرسة حكافز تشجيعية لممعمِّميف، كعدـ قياميا 

التَّقكيـ المستمر لممعمِّميف مف أجؿ تقديـ تغذيو راجعو لمرفع مف مستكل الأنشطة ككضع الحمكؿ المناسبة ب
لما يعترض النَّشاط الصفَّي في المدرسة مف مشاكؿ، كضعؼ الإعداد التربكم لممعمِّميف كنظره البعض إلى 

النَّشاط الصفَّي كالتَّخطيط في تنفيذ أف النَّشاط الصفَّي يشكؿ عبئا إضافيا عمييـ كعدـ التزاميـ بحصص 
 برامجيا كعدـ كجكد دليؿ مستقؿ للأنشطة الصفَّية كطرائؽ تنفيذىا يساعد المعمِّـ عمى الاسترشاد بو5 

 دراسات تناكلت ميارات التَّفكير الإبداعي:  -
ير الإبداعي في (  ككاف اليدؼ منيا التعرُّؼ إلى أثر استخداـ بعض ميارات التَّفكٕٛٔٓدراسة الخرابشة ) -

ة في  تحصيؿ طمبة الصؼّ الثَّالث الأساسي كالاحتفاظ بالمعمكمة في تدريس مادة العمكـ في المدارس الخاصَّ
( فقرة مف نكع ٖٓعماف، كاعتمدت الباحثة المنيج شبو التجريبي، حيث أجرت اختبار تحصيمي مككف مف )

البان كطالبة تـ اختيارىـ قصديان مف مدرستيف مف ( طٕٗالاختيار مف متعدد، كتككنت عيِّنة الدِّراسة مف )
ؿ إلى: ارتفاع مستكل تحصيؿ الطمبة الذيف تعممكا باستخداـ  ة في عماف،، كتـ التكصُّ المدارس الخاصَّ

 ميارتي التكسع كالمركنة كبالإضافة إلى ارتفاع مستكل احتفاظيـ بالمعمكمة5 
بية في ( حيث تمثؿ ىدفيا ٕٛٔٓبينما سعت دراسة الطريفي ) - الرئيس في الكشؼ عف دكر الأنشطة الطُلاَّ

تنمية ميارات التَّفكير للإبداعي،الطلاقة كالمركنة كالأصالة لطالبات المرحمة الابتدائية مف كجية نظر 
قات ذلؾ الدكر، كالمقترحات التربكية التي تساعد برامج  المعمِّمات بمدينة الرياض، كالكشؼ عف معكِّ
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( معمِّمة، ٖٚٚا، كقد استخدمت الباحثة المنيج الكصفي المسحي، كبمغت العيِّنة )الأنشطة لمقياـ بدكرى
مت الدِّراسة إلى العديد مف النتائج أىميا: أف درجة مكافقة أفراد  ككزعت عمييف أداة الدِّراسة الاستبانة، كتكصَّ

بية في تنمية م يارة الطلاقة لدل الطَّالبات كانت عيِّنة الدِّراسة مف المعمِّمات عمى كاقع دكر الأنشطة الطُلاَّ
(، كأف درجة مكافقة أفراد عيِّنة الدِّراسة مف ٘مف 5ٖٚٚبدرجة )مكافؽ( كبمغ المتكسِّط الحسابي الكمي )

بية في تنمية ميارة المركنة لدل الطَّالبات كانت بدرجة)مكافؽ( كبمغ  المعمِّمات عمى كاقع دكر الأنشطة الطُلاَّ
قات ٘مف 5ٖٚ٘مي )المتكسِّط الحسابي الك (، كأف درجة مكافقة أفراد عيِّنة الدِّراسة مف المعمِّمات عمى المعكِّ

بية بدكرىا في تنمية ميارات التَّفكير الإبداعي لدل الطَّالبات كانت  التي تحد مف قياـ برامج الأنشطة الطُلاَّ
أفراد عيِّنة الدِّراسة مف  (، كأف درجة مكافقة٘مف 5ٖٓٗبدرجة)مكافؽ(كبمغ المتكسِّط الحسابي الكمي )

المعمِّمات عمى المقترحات التربكية التي تساعد برامج الأنشطة لمقياـ بدكرىا في تنمية ميارات التَّفكير 
 (5 ٘مف 5ٕٗٗالإبداعي لدل الطَّالبات كانت بدرجة )مكافؽ بشدة( كبمغ المتكسِّط الحسابي الكمي )

إلى التعرُّؼ عمى درجة تكظيؼ ميارات التَّفكير الإبداعي لدل ( بدراسة ىدفت ٕٛٔٓكقاـ القرنة كالحديدم ) -
معمِّمي التَّربية الإسلامية في المرحمة الأساسية في العاصمة عماف، كأيضان التعرؼ عمى الفركؽ تبعان 

رىـ ( معمِّمان كمعمِّمة تـ اختيأٖٕلمتغيرات)الجنس كالمؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة(، كعيِّنة الدِّراسة كانت )
بالطريقة العشكائية، حيث اعتمد البحث المنيج الكصفي، كقاـ الباحثاف بتطكير استبانة مكزعة عمى أربعة 
مت الدِّراسة إلى النتائج الآتية: أفَّ  مجالات كىي: مجاؿ الطلاقة، كالمركنة، كالأصالة، كمجاؿ التكسع، كتكصَّ

ربية الإسلامية جاءت بدرجة متكسِّطة عمى جميع درجة تكظيؼ ميارات التَّفكير الإبداعي لدل معمِّمي التَّ 
ميارات التَّفكير الإبداعي، كجكد فركؽ دالة إحصائيان تبعان لمتغير الجنس كلصالح الإناث عمى ميارات 
الطلاقة، كالأصالة كالتكسع باستثناء المركنة، كجكد فركؽ دالة إحصائيان تبعان لمتغير المنزؿ العممي عمى 

الإبداعي كلصالح مؤىؿ حممة الدكتكراه كالماجستير مقارنة بالبكالكريكس، كجكد فركؽ دالة  ميارات التَّفكير
 سنكات5  ٘-ٓٔسنكات مقارنة مع  ٓٔإحصائيان تبعان لمتغير سنكات الخبرة كلصالح أكثر مف 

س ( دراسة ىدفت إلى التعرُّؼ عمى درجة تطبيؽ ميارتي المركنة كالتكضيح في تدرئٖٕٓكأجرت الشكرة ) -
مادة المغة العربيَّة في التحصيؿ كالذكاء المغكم لطالبات الصؼّ التاسع الأساسي، حيث بمغت عيِّنة الدِّراسة 

( طالبة مف ثلاث مدارس تـ تكزيعيف إلى ثلاث مجمكعات بكاقع مجمكعتاف تجريبيتاف كمجمكعة ٜٓ)
بو التجريبي ككانت اىـ النتائج: ضابطة تـ اختيارىف بالطريقة العشكائية حيث استخدمت الباحثة المنيج ش

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسِّطات أداء مجمكعات الدِّراسة عمى اختبار التحصيمي البعدم 
ككاف الفرؽ يعكد لصالح المجمكعتاف المتاف درستا باستخداـ ميارتي التكضيح كالمركنة عند مقارنتيا مع 

 رست بالطريقة الاعتيادية5 متكسِّط علامات المجمكعة الضابطة التي د
( دراسة ىدفت إلى تقصي أثر استخداـ ميارتي الطلاقة كالأصالة في تحصيؿ ٕٓٔٓكما أجرل محسف ) -

ؿ الثانكم في مادة عمكـ الأرض كالبيئة كاتجاىاتيف حكليا في الأردف، كعيِّنة الدِّراسة  طالبات الصؼّ الأكَّ
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اعتمد الباحث المنيج شبو التجريبي، كتـ التكصؿ لمنتائج ( مدارس اختيرت بالطريقة العشكائية ك ٖبمغت )
التالية: كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ الطَّالبات في المجمكعتيف مجمكعة التَّدريس بالطريقة 
الاعتيادية كبيف مجمكعة التَّدريس باستخداـ ميارتي التَّفكير الإبداعي )الأصالة كالطلاقة( ككانت الفركؽ 

كؿ مف طريقتي الأصالة كالطلاقة، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات الطَّالبات بيف لصالح 
التَّدريس بالطريقة الاعتيادية كبيف كؿ مف التَّدريس باستخداـ طريقة الطلاقة كالأصالة ككانت الفركؽ لصالح 

 كؿ مف طريقتي الأصالة كالطلاقة5 
 التعقيب عمى الدِّراسات السَّابقة: 

اتفقت الدِّراسة الحالية مع عدد مف الدِّراسات السَّابقة في استخداـ المنيج الكصفي، كذلؾ في استخداـ أداة 
(، كالعمرم كالسعيد ٕٙٔٓ(، كمكسى كحميدة )ٕٚٔٓ(، كالعقابي )ٕٛٔٓالاستبانة مثؿ دراسة: النفيعي )

(، ٖٕٓٓ(، كجكدة )ٕ٘ٓٓ) (، كالسبيعيٕٙٓٓ(، كالغبيكم )ٕٙٓٓ(، كالشمرم )ٕٛٓٓ(، كمكسى )ٕٓٔٓ)
(، بالإضافة إلى ٕٛٔٓ(، كالقرنة كالحديدم )ٕٛٔٓ(، كالطريفي )ٕٔٓٓ(، كالعاصمي )Chang, 2002ك)

اتفاؽ عدد مف الدِّراسات  مع أىداؼ الدِّراسة الحالية في تقكيـ الأنشطة الصفَّية كالكشؼ عف كاقعيا كما في 
(، كالغبيكم ٕٛٓٓ(، كمكسى )ٕٓٔٓكالعمرم كالسعيد ) (،ٕٙٔٓ(، كمكسى كحميدة )ٕٚٔٓدراسة: العقابي )

( ، كاتفقت عينة الدراسة الحالية )المعممات( مع عدد مف الدراسات مثؿ دراسة : Chang, 2002(، ك)ٕ٘ٓٓ)
( ،كما ٕٛٔٓ(، كالقرنة كالحديدم )ٕٛٔٓ(، كالطريفي )ٕ٘ٓٓ(، كالغبيكم )ٕٚٔٓ(، كالعقابي )ٕٛٔٓالنفيعي )

( ، كعبد ٖٕٔٓالحالية عف بعض الدراسات التي استخدمت المنيج التجريبي مثؿ دراسة : سيد )اختمفت الدِّراسة 
( ، كمف جية أخرل أجمعت كؿ ٕٓٔٓ( ، كمحسف )ٖٕٔٓ( ، كالشكرة )ٕٛٔٓ( ، كالخرابشة )ٕٔٔٓالغفار )

ب نتيجةٕٓٔٓ( ، كدراسة محسف )ٕٛٔٓمف دراسة الخرابشة ) استخداـ  ( عمى ارتفاع مستكل تحصيؿ الطُلاَّ
ميارات التَّفكير الإبداعي، كتكضح الباحثة أكجو التفرد في الدِّراسة الحالية عف الدِّراسات السَّابقة بدنَّيا الدِّراسة 
ؿ الثَّانكم؛ بالإضافة  ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ التي جاءت كدراسة تقكيمية للأنشطة الصفَّية في مُقرَّ

ف ىناؾ أكجو استفادة مف الدِّراسات السَّابقة في إثراء كتدعيـ أدبيات الدِّراسة، كاختيار منيج إلى الإشارة إلى أ
عداد أداة الاستبانة، ككذلؾ تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات  الدِّراسة، كتحديد إجراءاتيا، كا 

ؿ إلييا5  كتفسير النتائج التي تـ التكصُّ
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 اسة: منهج الدِّر 
اعتمدت الباحثة في الدِّراسة الحالية عمى استخداـ المنيج الكصفي، كذلؾ لمناسبتو لطبيعػة الدِّراسػة الحاليػة، حيػث 
 يُعد المنيج الكصفي مناسبان لجمع البيانات مف مجتمع الدِّراسة ككصفيا كتفسيرىا كتقكيـ النتائج عمى ضكء ذلؾ5 

ؿ الثَّػانكم فػي مدينػة مجتمع الدِّراسة: مجتمع الدِّراسػة الحال يػة يتضػمف جميػع معمِّمػات المغػة الإنجميزيَّػة لمصػؼ الأكَّ
( ٓ٘ق الفصػػػؿ الدراسػػػي الأكؿ، كالبػػػالغ عػػػددىف )ٔٗٗٔ-ٓٗٗٔعرعػػػر، المنتظمػػػات مػػػف خػػػلاؿ العػػػاـ الدِّراسػػػي

 معمِّمة5 
( معمِّمػة لمغػة الإنجميزيَّػة ٓ٘ددىف )عيِّنة الدِّراسة: اشتممت عيِّنة الدِّراسة عمى جميع أفراد مجتمع الدِّراسة كالبالغ ع

ؿ الثَّانكم بمدينػة عرعػر،  قامػت الباحثػة بتكزيػع الاسػتبانة الإلكتركنيػة عمػى مجتمػع الدِّراسػة حتػى حيػث لمصؼ الأكَّ
 ( مف الردكد الإلكتركنية، كفيما يمي خصائص عيِّنة الدِّراسة كفقان لمتغير المؤىؿ العممي5 ٓ٘حصمت عمى عدد )

 تكزيع أفراد الدِّراسة كفؽ متغير المؤىؿ العممي( ٔ-ٖجدكؿ )
    المؤىؿ 

 العممي
 النسبة التكرار

 %98.0 49 بكالكريكس
 - - ماجستير
 %2.0 1 دكتكراه
 %100 50 المجمكع

%( مػػف أفػػراد الدراسػػة يحممػػف مؤىػػؿ البكػػالكريكس، كىػػف الفئػػة 5ٜٓٛ( أف )ٔ-ٖيتَّضػػح مػػف الجػػدكؿ أعػػلاه )
%( مػػف أفػػراد الدراسػػة تحمػػؿ مؤىػػؿ الػػدكتكراه، كىػػي الفئػػة الأقػػؿ فػػي 5ٕٓالأكبػػر فػػي أفػػراد الدِّراسػػة، فػػي حػػيف أف )

 يكضح ذلؾ:  الآتيأفراد الدِّراسة، كالشكؿ البياني 

 
 يع أفراد الدِّراسة كفؽ متغير المؤىؿ العممي( تكز ٔ-ٖشكؿ )
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اعتمدت الباحثة في الدِّراسة الحالية عمى أداة الاستبانة لمعرفة مدل تكافر ميارات التَّفكير  أداة الدِّراسة:
ؿ الثَّانكم مف كجية نظر المعمِّ  ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ  مات5 الإبداعي في الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ

 الخطكات المنيجية لبناء الأداة:  دتيكفيما ي
ر المغػػة الإنجميزيَّػػة إجررراتات الدِّراسررة: تػػـ إعػػداد الاسػػتبانة فػػي الدِّراسػػة الحاليػػة لتقػػكيـ الأنشػػطة الصػػفَّية فػػي مُقػػرَّ

ؿ الثانكم في ضكء ميارات التَّفكير الإبداعي مف كجية نظر المعمِّمات كفقان لمخطكات   :  الآتيةالمطكَّر لمصؼ الأكَّ
تحديد اليدؼ مف الاستبانة: يتمثؿ اليدؼ مف استخداـ الاستبانة معرفة مدل تكافر ميارات التَّفكير الإبداعي  5ٔ

ؿ الثَّانكم مف كجية نظر المعمِّمات5  ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ الأكَّ  في الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ
ضكء ما استطاعت الباحثة الرجكع كالاطلاع إليو مف  تحديد مصادر بناء الاستبانة: تـ بناء الاستبانة في 5ٕ

 الأدبيات كالدِّراسات السَّابقة ذات الصمة بمكضكع الدِّراسة الحالية5 
إعداد قائمة بميارات التَّفكير الإبداعي: مف خلاؿ قياـ الباحثة بالاطلاع عمى العديد مف الدِّراسات كالبحكث  5ٖ

الحالية ككذلؾ الاطلاع عمى العديد مف المراجع التي تناكلت ميارات السَّابقة ذات الصمة بمكضكع الدِّراسة 
إجراء العديد مف المقابلات مع معمِّمات كمشرفات المغة الإنجميزيَّة لممرحمة  فضلان عفالتَّفكير الإبداعي 

مت الباحثة إلى قائمة بميارات التَّفكير الإبداعي التي تتضمف ثماف ميارات أس اسية كتندرج الثانكية، فقد تكصَّ
تحت كؿ ميارة أساسية بعض الميارات الفرعية، ثـ تـ عرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف 

( الصكرة الأكلية لقائمة الميارات، كقد قامت الباحثة بالأخذ بآراء المحكميف ٔلإقرارىا كيكضح الممحؽ رقـ )
 مف إضافات كتعديلات لمكصكؿ لمصكرة النيائية لمميارات5 

 د محاكر الاستبانة: تحدي 5ٔ
ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ  تضمنت أداة الدِّراسة محكريف، المحكر الأكؿ: كاقع الأنشطة الصفَّية في مُقرَّ

ؿ الثَّانكم كتندرج تحتو ) ( عبارة، المحكر الثَّاني: مدل تكافر ميارات التَّفكير الإبداعي في الأنشطة ٖٔالأكَّ
ر المغ ؿ الثَّانكم كتندرج تحتو )الصفَّية لمقرَّ ( عبارة، كتـ استخداـ مقياس ليكرت ٖٓة الإنجميزيَّة لمصؼ الأكَّ

 الرباعي حيث تككف الاستجابات التي اقترحتيا الباحثة لمجتمع الدِّراسة 
 )أتفؽ، أتفؽ بشدة، لا أتفؽ، لا أتفؽ بشدة(5 

 كعند صياغة عبارات الاستبانة تـ مراعاة الآتي: 
 كانتمائيا لممحكر5 كضكح العبارة  -
 ألا تحتمؿ العبارة أكثر مف فكرة أك معنى5  -
 الابتعاد عف الكممات التي تحتمؿ أكثر مف معنى5  -
 كضكح ألفاظ العبارات كابتعادىا عف الغمكض5  -
إعػػداد الاسػػتبانة بالصػػكرة الأكليػػة: تػػـ إعػػداد الاسػػتبانة بالصػػكرة الأكليػػة متضػػمنة اليػػدؼ مػػف الدِّراسػػة الحاليػػة  5ٕ

 ( يكضح الاستبانة بالصكرة الأكلية5 ٕبالإضافة إلى محاكر الاستبانة كالممحؽ رقـ )
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لمختصيف لإبداء آرائيـ تحكيـ الاستبانة: بعد إعداد الصكرة الأكلية للاستبانة تـ عرضيا عمى مجمكعة مف ا 5ٖ
مف حيث السلامة المغكية لمعبارات كمدل ملاءمتيا لما كضعت لو بالإضافة إلى مدل انتماء كؿ عبارة 

( بياف بدسماء المحكميف لأداة الدِّراسة كتـ تعديؿ الاستبانة ٖلممحكر الذم تندرج تحتو، كفي الممحؽ رقـ )
 ( الصكرة النيائية للاستبانة5 ٗلممحؽ رقـ )في ضكء ما أسفرت عنو عمميَّة التحكيـ كيكضح ا

 صدؽ الأداة: قامت الباحثة بالتدكد مف صدؽ أداة الدِّراسة بطريقتيف:  5ٗ
 أكَّلان: الصدؽ الظاىرم للأداة: 

ليػػػة تػػػـ عرضػػػيا عمػػػى نخبػػػة مػػػف المحكمػػػيف داخػػػؿ جامعػػػات المممكػػػة العربيَّػػػة  بعػػػد إِعْػػػداد الاسػػػتبانة بصػػػكرتيا الأكَّ
اء آرائيـ حكؿ مدل كضكح العبارات، كانتمائيا لممحكر، كصحة صياغتيا، كقد بمغ عػدد المحكمػيف السعكديَّة، لإبد

 (5  ٖ(؛ كما ىك مكضح في الممحؽ رقـ )٘ٔ)
كقػػد تػػػـ تعػػػديؿ الاسػػػتبانة بنػػػاءان عمػػى ملاحظػػػاتيـ كبعػػػد مراجعػػػة سػػػعادة المشػػرؼ كُضػػػعت الاسػػػتبانة فػػػي صػػػكرتيا 

 ف أجمو5 النيائية كأصبحت صالحة لقياس ما كضعت م
ثانيػػػان: صػػػػدؽ الاتسػػػاؽ الػػػػداخمي: قامػػػت الباحثػػػػة بحسػػػاب الاتسػػػػاؽ الػػػداخمي لفقػػػػرات أداة الدِّراسػػػة كذلػػػػؾ بحسػػػػاب 
معػاملات ارتبػػاط بيرسػكف بػػيف كػؿ فقػػرة كالدرجػة الكميػػة لممحػكر الػػذم تنتمػي إليػػو الفقػرة، كىػػك مػا يكضػػحو الجػػداكؿ 

 التالية: 
ؿ بالدرجة الكمية لممحكر( معاملات ارتباط بنكد محكر الدِّ ٕ-ٖجدكؿ )  راسة الأكَّ

ؿ ـ  معامؿ الارتباط فقرات المحكر الأكَّ

 **0.767 تراعي الفركؽ الفردية بيف الطَّالبات  5ٔ

 **0.637 تلائـ زمف الحصة5  5ٕ

 **0.693 ترتبط بالدركس المُضمنة في كتاب الطَّالب5  5ٖ

 **0.771 كضكح أىداؼ الأنشطة الصفَّية5  5ٗ

 **0.734 كالتقييـ5قابمة لمقياس   5٘

 **0.790 تشجع الطَّالبة عمى أف تككف مكاطنة رقمية5  5ٙ

 **0.819 تحفز التَّفكير الناقد لدل الطَّالبات5  5ٚ

 **0.728 تتكفر فييا عناصر التشكيؽ كالمتعة الجاذبة لمطالبات5  5ٛ

 **0.617 تراكـ الأنشطة الصفَّية في الدرس الكاحد5  5ٜ
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 (5ٓٔٓ** عبارات دالة عند مستكل )
(، كىك ما يكضح أف جميع الفقرات 5ٓٔٓ( يتَّضح أف جميع العبارات دالة عند مستكل )ٕ-ٖمف الجدكؿ أعلاه )

ؿ تتمتع بدرجة صدؽ عالية، تجعميا صالحة لمتطبيؽ الميداني5  نة لممحكر الأكَّ  المككِّ
 ( معاملات ارتباط فقرات محكر الدِّراسة الثَّاني بالدرجة الكمية لممحكرٖ-ٖجدكؿ )

 **0.558 الطَّالبات5تراعي ميكؿ كحاجات   5ٓٔ

 **0.573 تلائـ بيئة الطَّالبة5  5ٔٔ

 **0.736 مناسبتيا لمقدرات العقميَّة لمطالبات5  5ٕٔ

 **0.729 ترتبط بالحياة اليكمية لمطالبات5  5ٖٔ

 فقرات المحكر الثَّاني ـ
معامؿ 
 الارتباط

تيتـ في استدعاء أكبر عدد ممكف مف المفاىيـ المناسبة ذات   5ٔ
 خصائص معيِّنة في كقت محدد5

0.738* 

ٕ5  
تتطمب إنتاج عدد مناسب مف الأفكار في كقت محدد بغض 

 النظر عف مستكل كنكع الفكرة5
0.611* 

 *0.761 تسمح في تعميؽ كتكامؿ الفكرة5  5ٖ

ٗ5  
تتطمب سرعو يتـ مف خلاليا ترابط الكممات في كقت معيف 

 لإنتاج نص ذا معنى5
0.748* 

 *0.806 تسمح بتكليد استجابات مميزة كنادرة5  5٘
 *0.830 تتيح اكتشاؼ نكاحي الضعؼ كالقصكر في الأفكار5  5ٙ
 *0.745 تتطمب إيجاد أكجو التشابو كالاختلاؼ كتناظر الأشياء5  5ٚ
 *0.625 إبداعيو لتلافي ضعؼ الأفكار كقصكرىاتسمح باقتراح حمكؿ   5ٛ

ٜ5  
تتيح لمطالبة الكصكؿ إلى الطريقة المناسبة لتقديـ الفكرة بشكؿ 

 متكامؿ5
0.715* 

 *0.794 تسمح بإعطاء عدد متنكع مف الاستجابات5  5ٓٔ

ٔٔ5  
يجاد حمكؿ مبتكرة  تتيح الفرصة لإدراؾ كافَّة جكانب المشكمة كا 

 ليا5
0.858* 

 *0.708 عناصر مختمفة كتشكيميا في بناء كترابط جديد5تسمح بتككيف   5ٕٔ
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0.75=4( ÷1-4)عدد بدائل الأداة = ÷ أقل قيمة(  -طول الفئة = )أكبر قيمة  

 **

 (5ٓٔٓعبارات دالة عند مستكل )
(، كىك ما يكضح أف جميػع الفقػرات 5ٓٔٓ( يتَّضح أف جميع العبارات دالة عند مستكل )ٖ-ٖمف الجدكؿ أعلاه )

نة لممحكر الثَّاني تتمتع بدرجة صدؽ عالية، تجعميا صالحة لمتطبيؽ الميداني5   المككِّ
لفػا كركنبػػاخ، كجػاءت النَّتػػائج ثبػات الأداة: لمتحقػؽ مػػف الثَّبػات لمفػردات محػػاكر الدِّراسػة كتػـ اسػػتخداـ معامػؿ أ -ٛ

 :  الآتيكما يكضحيا الجدكؿ 
 ( معاملات ثبات ألفا كركنباخٗ-ٖجدكؿ )
 محاكر الدِّراسة

 عدد البنكد
معامؿ الثبات ألفا 

 كركنباخ
 0.873 13 المحكر الأكؿ
 0.950 17 المحكر الثَّاني

 0.957 30 معامؿ الثبات الكمي
مف خلاؿ النَّتائج المكضحة أعلاه يتَّضح أف ثبات جميع محاكر الدِّراسة مرتفع، حيث تراكحت قيمة معامؿ 

( كما بمغت قيمة معامؿ الثبات الكمي لجميع محاكر الدِّراسة 5ٜ٘ٓٓ، 5ٖٛٚٓالثبات ألفا كركنباخ بيف )
 راسة لمتطبيؽ الميداني5 (، كىي جميعيا قيـ معاملات ثبات مرتفعة تكضح صلاحية أداة الدِّ 5ٜ٘ٚٓ)
تصحيح أداة الدِّراسة: لتسييؿ تفسير النَّتائج استخدمت الباحثة الُأسمكب التَّالي لتحديد مستكل الإجابة عمى  -ٜ

 : الآتيبنكد الأداة، حيث تـ إعطاء كزف لمبدائؿ المكضحة في الجدكؿ التَّالي ليتـ معالجتيا إحصائيان عمى 
 الدِّراسة( تصحيح أداة ٘-ٖجدكؿ )

الاستجا
 بة

أتفؽ 
 بشدة

لا  لا أتفؽ أتفؽ
 1 2 3 4 الدرجة أتفؽ بشدة

 ثـ تـ تصنيؼ تمؾ الإجابات إلى أربعة مستكيات متساكية المدل مف خلاؿ المعادلة التَّالية: 
 

 *0.812 تتيح إعطاء تفسيرات متفردة لمفكرة لجعميا عمميَّة5  5ٖٔ
 *0.719 تسمح بإثارة العقؿ لمتفكير بما كراء المعرفة5  5ٗٔ

ٔ٘5  
تضمف استمرار تفكير الطَّالبة في المشكمة لفترة زمنية حتى يتـ 

 الكصكؿ إلى حمكؿ جديدة5
0.785* 

ٔٙ5  
تيتـ بالقدرة عمى التحكؿ مف نكع معيف مف التَّفكير إلى نكع 

 آخر5
0.723* 

 *0.772 تتيح إنتاج حمكؿ كأفكار غير مدلكفة5  5ٚٔ
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 :  الآتيةلنحصؿ عمى التصنيؼ 
 ( تكزيع لمفئات كفؽ التدرج المستخدـ في أداة الدِّراسةٙ-ٖجدكؿ )

 مدل المتكسِّطات الكصؼ
 4.00-3.26 مف أتفؽ بشدة
 3.25-2.51 مف أتفؽ
 2.50-1.76 مف لا أتفؽ

 1.75-1.00 مف لا أتفؽ بشدة
 أساليب المعالجة الإحصائية:

استخدمت الباحثة الأساليب الإحصائية التاليػة لمتعػرؼ عمػى خصػائص عيِّنػة الدِّراسػة كحسػاب صػدؽ كثبػات 
 الادكات كالإجابة عمى تساؤلات الدِّراسة: 

 التكرارات كالنسبة المئكية، لمتعرؼ عمى خصائص عيِّنة البحث5  5ٔ
د الدِّراسػة عػف كػؿ عبػارة مػف عبػارات ( لمعرفػة مػدرل ارتفػاع أك انخفػاض آراء افػراMeanالمتكسِّط الحسابي ) 5ٕ

متغيػػرات الدِّراسػػة إلػػى جانػػب المحػػاكر الرئيسػػية، ككػػذلؾ لترتيػػب العبػػارات مػػف حيػػث درجػػة الاسػػتجابة حسػػب 
 أعمى متكسِّط حسابي5 

( كذلؾ لمتعرؼ عمى مدل انحراؼ آراء افراد الدِّراسة لكؿ Standard Deviationالانحراؼ المعيارم ) 5ٔ
تغيرات الدِّراسة كلكؿ محكر مف المحاكر الرئيسية عف متكسِّطيا الحسابي، حيث يكضح عبارة مف عبارات م

الانحراؼ المعيارم التشتت في آراء أفراد الدِّراسة لكؿ عبارة مف عبارات متغيرات الدِّراسة إلى جانب المحاكر 
المقياس، ككذلؾ لترتيب الرئيسية، فكمما اقتربت قيمتو مف الصفر كمما تركزت الآراء كانخفض تشتتيا بيف 
 العبارات حسب المتكسِّط الحسابي لصالح أقؿ تشتت عند تساكم المتكسِّط الحسابي5 

 ( لاستخراج ثبات أدكات البحثCronbach Alpha 5معامؿ ألفا كركنباخ )ِ  5ٔ
 ( لحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي لأداة الدِّراسةPearson5حساب قيـ معامؿ الارتباط بيرسكف) 5ٕ

نتائج الدِّراسة: عرضت الباحثة في ىذا الفصؿ الأساليب الإحصائية التي اتبعتيا لمكصكؿ لنتائج  عرض كتحميؿ
عمميو، كمف ثـ تحميؿ نتائج الدِّراسة كتفسيرىا في ضكء الدِّراسات السَّابقة التي كردت ضمف البحث عمى النحك 

 التالي: 
 إجابة السؤاؿ الأكؿ كالذم ينص عمى:

 الإبداعي المناسبة لمصؼ الأكؿ ثانكم ؟ما ميارات التفكير 
لمتعػػرؼ عمػػى ميػػارات التفكيػػر الإبػػداعي المناسػػبة لمصػػؼ الأكؿ ثػػانكم قامػػت الباحثػػة بػػالإطلاع عمػػى الدراسػػات 
كالأدبيػػات ذات الصػػمة بالمكضػػكع، كأشػػارت إلػػى ذلػػؾ فػػي الإطػػار النظػػرم لمدراسػػة الحاليػػة، كاجمػػع البػػاحثيف عمػػى 
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دراؾ  أنيػػا : الطلاقػػة، كالمركنػػة، دراؾ التفاصػػيؿ، كالمحافظػػة عمػػى الإتجػػاه، كا  كالأصػػالة، كالحساسػػية لممشػػكلات، كا 
 العلاقات، كالنفاذ5

 عمى: ينص الذم الثاني السؤاؿ إجابة
ر في الصفَّية الأنشطة كاقع ما ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ  ؟ الثَّانكم الأكَّ
ر فػػي الصػػفَّية الأنشػػطة كاقػػعلمتعػػرؼ عمػػى   ؿ لمصػػؼ المطػػكَّر الإنجميزيَّػػة المغػػة مُقػػرَّ قامػػت الباحثػػة ، الثَّػػانكم الأكَّ

 الصػػػفَّية الأنشػػػطة كاقػػػعبحسػػػاب التكػػػرارات كالنسػػػب المئكيػػػة كالمتكسِّػػػطات كالانحرافػػػات المعياريػػػة لعبػػػارات محػػػكر 
ر في ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ  يكضحيا الجدكؿ التالي: كجاءت النتائج كما ، الثَّانكم الأكَّ

 الأنشطة كاقع( استجابات أفراد الدِّراسة عمى عبارات محكر ٔ-ٗجدكؿ )
ر في الصفَّية ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ  ، مرتبة تنازليان حسب المتكسِّط الحسابي الثَّانكم الأكَّ

 (5ٓٓٗ*المتكسِّط الحسابي مف )
 ( يتبيف ما يمي: ٔ-ٗباستقراء الجدكؿ أعلاه )

 فػي الصػفَّية الأنشػطة كاقػع( أف ىنػاؾ تبػايف فػي آراء أفػراد الدِّراسػة نحػك ٔ-ٗأكلان: يتبيف مف الجدكؿ أعػلاه )
ر ؿ لمصػػؼ المطػػكَّر الإنجميزيَّػػة المغػػة مُقػػرَّ (، 5ٜٕٓإلػػى  5ٕٔٙ، بمتكسِّػػطات حسػػابية تراكحػػت مػػا بػػيف )الثَّػػانكم الأكَّ
ي متكسِّػػطات تقػػع فػػي الفئػػة الثَّانيػػة كالثَّالثػػة مػػف فئػػات أداة الدِّراسػػة، كالتػػي تكضػػح أف درجػػة مكافقػػة أفػػراد عيِّنػػة كىػػ

ر فػي الصػفَّية الأنشطة كاقعالدِّراسة نحك  ؿ لمصػؼ المطػكَّر الإنجميزيَّػة المغػة مُقػرَّ تشػير إلػى )أتفػؽ/ لا  الثَّػانكم الأكَّ
 أتفؽ(5 

ر فػػي الصػػفَّية الأنشػػطة كاقػػع ( مػػف العبػػارات التػػي تقػػيس٘اد الدِّراسػػة  عمػػى )ثانيػػان: تبػػيف اتفػػاؽ أفػػر   المغػػة مُقػػرَّ
ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة قامت الباحثة بترتيػب ىػذه العبػارات حسػب متكسِّػطات المكافقػة عمػى  كقد الثَّانكم، الأكَّ

 النحك التالي: 
فػػي الػػدرس الكاحػػد(، فػػي المرتبػػة )الأكلػػى( مػػف حيػػث  ( كىػػي )تػػراكـ الأنشػػطة الصػػفَّيةٜجػػاءت العبػػارة رقػػـ )
(، كتكضػح ىػذه النتيجػة أف الأنشػطة الصػفَّية مكجػكدة بكثػرة فػي الػدرس 5ٓٓٗمف  5ٜٕٓالمكافقة بمتكسِّط مقداره )

ر المغة الإنجميزيَّة5   الكاحد، الأمر الذم يعبر عف أىميَّة كضركرة تكاجد ىذه الأنشطة بكثرة في دركس مُقرَّ
( كىي )تراعي الفركؽ الفردية بيف الطَّالبات(، في المرتبة )الثَّانية( مف حيث المكافقة ٔلعبارة رقـ )جاءت ا

(، كيتَّضح مف ىذه النتيجة أىميَّة كضع ىذه الأنشطة بما يراعي الفركؽ بيف 5ٓٓٗمف  5ٕٕٙبمتكسِّط مقداره )
 ة الطَّالبات لممارستيا5 الطَّالبات الأمر الذم يؤدم إلى تحقيؽ أىدافيا كزيادة دافعيَّ 

( كىػي )تػرتبط بالػدركس المُضػمنة فػي كتػاب الطَّالػب(، فػي المرتبػة )الثَّالثػة( مػف حيػث ٖجاءت العبارة رقـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٙالمكافقة بمتكسِّط مقداره )
تكسِّػط مقػداره ( كىي )قابمة لمقياس كالتقيػيـ(، فػي المرتبػة )الرَّابعػة( مػف حيػث المكافقػة بم٘جاءت العبارة رقـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٗ)
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( كىي )تحفز التَّفكير الناقد لػدل الطَّالبػات(، فػي المرتبػة )الخامسػة( مػف حيػث المكافقػة ٚجاءت العبارة رقـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٕ٘بمتكسِّط مقداره )

رمُ  فػي الصػفَّية الأنشػطة كاقػع مما سبؽ يتبيف اتفػاؽ أفػراد الدِّراسػة عمػى بعػض العبػارات التػي تقػيس  المغػة قػرَّ
ؿ لمصػػػؼ المطػػػكَّر الإنجميزيَّػػػة تػػػراكـ الأنشػػػطة الصػػػفَّية كتكضػػػح ىػػػذه النتيجػػػة أف  أىميػػػا مػػػف كالتػػػي الثَّػػػانكم، الأكَّ

الأنشػػطة الصػػفَّية مكجػػكدة بكثػػرة فػػي الػػدرس الكاحػػد بالنسػػبة لػػزمف الحصػػة، الأمػػر الػػذم يعبػػر عػػف أىميَّػػة كضػػركرة 
ر المغة الإنجميزيَّة؛ بالإضافة إلى أف ىذه الأنشطة تراعػي الفػركؽ الفرديػة  تكاجد ىذه الأنشطة بكثرة في دركس مُقرَّ

بيف الطَّالبات، كيتَّضػح مػف ىػذه النتيجػة أىميَّػة كضػع ىػذه الأنشػطة بمػا يراعػي الفػركؽ بػيف الطَّالبػات الأمػر الػذم 
طة الصػػفَّية تػػرتبط بالػػدركس يػػؤدم إلػػى تحقيػػؽ أىػػدافيا كزيػػادة دافعيَّػػة الطَّالبػػات لممارسػػتيا، ككػػذلؾ فػػإف ىػػذه الأنشػػ

رات الدِّراسػػػية إلػػػى ضػػػركرة ارتبػػػاط الأنشػػػطة  المُضػػػمنة فػػػي كتػػػاب الطَّالػػػب، كيرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػى كعػػػي كاضػػػعي المقػػػرَّ
الصػػػفَّية بالمكضػػػكعات التػػػي يتضػػػمنيا كتػػػاب الطَّالػػػب الأمػػػر الػػػذم يسػػػيؿ عمػػػى الطَّالبػػػات فيػػػـ تمػػػؾ المكضػػػكعات 

 ممارسة الأنشطة الصفَّية المرتبطة بيا5 كمعرفة محتكاىا العممي بسيكلة مف خلاؿ
ر فػي الصػفَّية الأنشػطة كاقع ( مف العبارات التي تقيسٛثالثان: تبيف عدـ اتفاؽ أفراد الدِّراسة عمى )  المغػة مُقػرَّ

ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة  قامت الباحثة بترتيػب ىػذه العبػارات حسػب متكسِّػطات المكافقػة عمػى كقد الثَّانكم، الأكَّ
 النحك التالي: 

 العبارة م
 درجة الموافقة التكرار

المتوسِّط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
الموا
 فقة

 الرتبة
لا أتفق  %

 بشدة
أتفق  أتفق لا أتفق

 بشدة

9 
تراكم الأنشطة الصفَّية في الدرس 

 الواحد
 11 27 8 4 ك

 22.0 54.0 16.0 8.0 % 1 أتفق 0.839 2.90

 تراعي الفروق الفردية بين الطَّالبات 1
 6 20 23 1 ك

 12.0 40.0 46.0 2.0 % 2 أتفق 0.725 2.62

3 
ضمنة في كتاب 

ُ
ترتبط بالدروس الم

 الطَّالب
 2 27 18 3 ك

 4.0 54.0 36.0 6.0 % 3 أتفق 0.675 2.56

 قابلة للقياس والتقييم 5
 4 22 21 3 ك

 8.0 44.0 42.0 6.0 % 4 أتفق 0.734 2.54

 تحفز التَّفكير الناقد لدى الطَّالبات 7
 6 18 22 4 ك

 12.0 36.0 44.0 8.0 % 5 أتفق 0.814 2.52

1

3 
 ترتبط بالحياة اليومية للطالبات

 3 22 22 3 ك
2.50 0.707 

لا 
 6.0 44.0 44.0 6.0 % 6 أتفق
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 العبارة م
 درجة الموافقة التكرار

المتوسِّط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
الموا
 فقة

 الرتبة
لا أتفق  %

 بشدة
أتفق  أتفق لا أتفق

 بشدة

8 
تتوفر فيها عناصر التشويق والمتعة 

 الجاذبة للطالبات
 9 11 26 4 ك

2.50 0.886 
لا 
 18.0 22.0 52.0 8.0 % 7 أتفق

1

2 
 0.707 2.48 2 24 20 4 ك مناسبتها للقدرات العقليَّة للطالبات

لا 
 8 أتفق

1

1 
 0.611 2.44 1 22 25 2 ك ةالطَّالبتلائم بيئة 

لا 
 9 أتفق

  % 4.0 50.0 44.0 2.0     

 0.705 2.44 2 22 22 4 ك نشطة الصفَّيةوضوح أهداف الأ 4
لا 
 10 أتفق

  % 8.0 44.0 44.0 4.0     

1

0 
 0.705 2.44 3 19 25 3 ك اتالطَّالبتراعي ميول وحاجات 

لا 
 11 أتفق

  % 6.0 50.0 38.0 6.0     

6 
ة على أن تكون الطَّالبتشجع 

 0.772 2.34 4 14 27 5 ك مواطنة رقمية
لا 
 12 أتفق

  % 10.0 54.0 28.0 8.0     

 0.817 2.16 1 18 19 12 ك تلائم زمن الحصة 2
لا 
 13 أتفق

  % 24.0 38.0 36.0 2.0     
العام توسِّطالم  لا أتفق 0.473 2.50 

( كىػػػي )تػػػرتبط بالحيػػػاة اليكميػػػة لمطالبػػػات(، فػػػي المرتبػػػة )السَّادسػػػة( مػػػف حيػػػث المكافقػػػة ٖٔجػػػاءت العبػػػارة رقػػػـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٓبمتكسِّط مقداره )

( كىي )تتكفر فييػا عناصػر التشػكيؽ كالمتعػة الجاذبػة لمطالبػات(، فػي المرتبػة )السػابعة( مػف ٛجاءت العبارة رقـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٓحيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
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( كىػػػي )مناسػػػبتيا لمقػػػدرات العقميَّػػػة لمطالبػػػات(، فػػػي المرتبػػػة )الثامنػػػة( مػػػف حيػػػث المكافقػػػة ٕٔجػػػاءت العبػػػارة رقػػػـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٛط مقداره )بمتكسِّ 

( كىي )تلائـ بيئة الطَّالبة(، في المرتبػة )التاسػعة( مػف حيػث المكافقػة بمتكسِّػط مقػداره ٔٔجاءت العبارة رقـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٗ)

( كىػػي )كضػػكح أىػػداؼ الأنشػػطة الصػػفَّية(، فػػي المرتبػػة )العاشػػرة( مػػف حيػػث المكافقػػة ٗجػػاءت العبػػارة رقػػـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٗ)بمتكسِّط مقداره 

( كىػػي )تراعػػي ميػػكؿ كحاجػػات الطَّالبػػات(، فػػي المرتبػػة )الحاديػػة عشػػر( مػػف حيػػث ٓٔجػػاءت العبػػارة رقػػـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٗالمكافقة بمتكسِّط مقداره )
( كىػي )تشػجع الطَّالبػة عمػى أف تكػكف مكاطنػة رقميػة(، فػي المرتبػة )الثَّانيػة عشػر( مػف ٙجاءت العبارة رقـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٖٕٗحيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
( كىػػي )تلائػػـ زمػػف الحصػػة(، فػػي المرتبػػة )الثَّالثػػة عشػػر( مػػف حيػػث المكافقػػة بمتكسِّػػط ٕجػػاءت العبػػارة رقػػـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٔٙمقداره )
 الأنشطة كاقع مما سبؽ يتبيف عدـ اتفاؽ أفراد الدِّراسة عمى بقية العبارات التي تقيس

ر في الصفَّية ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ  أفراد اتفاؽ عمى نالت التي العبارات أقؿ ككانت الثَّانكم، الأكَّ
 تمؾ قصكر يكضح ما كىك الطَّالبات، كميكؿ لحاجات نشطةالأ تمؾ مراعاة في المتمثمة المعمِّمات مف الدِّراسة
 دافعيَّة ضعؼ إلى يؤدم الذم الأمر الطَّالبات لميكؿ مكائمتيا كعدـ الطَّالبات، احتياجات تمبية في الأنشطة
 القدرب رقمية مكاطنة تككف أف عمى الطَّالبة تشجع لا الأنشطة ىذه أفَّ  كما منيا، كالاستفادة لممارستيا الطَّالبات
،  إلى الحاجة تتزايد الذم الحالي الكقت في كخاصة الأنشطة، تمؾ في الضعؼ جكانب أكثر مف يعد كىك اللازـ
 كترجع الحصة لزمف ملائمة غير الأنشطة ىذه أفَّ  كما الطَّالبات، معيا تتعامؿ أف كضركرة الحديثة التقنيات
رات كثرة إلى ذلؾ الباحثة  مف الانتياء المعمِّمات مف الكثير كرغبة الدِّراسي، الفصؿ ةبمد مقارنة الدِّراسية المقرَّ

رات  الصفَّية5 الأنشطة لممارسة الكافي الكقت كجكد عدـ كبالتالي المحددة، المكاعيد في الدِّراسية المقرَّ
ػػػمت إلػػػى ٕٚٔٓكمػػػا اتفقػػػت ىػػػذه النتيجػػػة مػػػع دراسػػػة )العقػػػابي،  انخفػػػاض مسػػػتكل اسػػػتخداـ الأنشػػػطة ( التػػػي تكصَّ

ر التَّربيػػة الإسػػلامية مػػف كجيػػة نظػػر معمِّمػػي التَّربيػػة الإسػػلامية، بحيػػث جػػاءت جميعيػػا الصػػفَّ  ية فػػي تػػدريس مُقػػرَّ
ػػمت إلػػى أف ٖٕٓٓ)جػػكدة،  بدرجػػة تحقػػؽ منخفضػػة، ككػػذلؾ مػػع دراسػػة مسػػتكل تكافػػؽ المبحػػكثيف مػػع ( التػػي تكصَّ

 أىداؼ النَّشاط الصفَّي لـ يرؽ إلى المستكل المكجب5
 ثَّالث كالذم ينص عمى:إجابة السؤاؿ ال

ر فػػي الصػػفَّية الأنشػػطة فػػي الإبػػداعي التَّفكيػػر ميػػارات تػػكافر مػػدلمػػا  ؿ لمصػػؼ المطػػكَّر الإنجميزيَّػػة المغػػة مُقػػرَّ  الأكَّ
 ؟ المعمِّمات نظر كجية مف الثَّانكم
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ر فػػػػي الصػػػػفَّية الأنشػػػػطة فػػػػي الإبػػػػداعي التَّفكيػػػػر ميػػػػارات تػػػػكافر مػػػػدللمتعػػػػرؼ عمػػػػى   الإنجميزيَّػػػػة المغػػػػة مُقػػػػرَّ
ؿ لمصػػػؼ المطػػػكَّر قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب التكػػػرارات كالنسػػػب المئكيػػػة ، المعمِّمػػػات نظػػػر كجيػػػة مػػػف الثَّػػػانكم الأكَّ

ػػػػػطات كالانحرافػػػػػات المعياريػػػػػة لعبػػػػػارات محػػػػػكر   الأنشػػػػػطة فػػػػػي الإبػػػػػداعي التَّفكيػػػػػر ميػػػػػارات تػػػػػكافر مػػػػػدلكالمتكسِّ
ر فػي الصفَّية ؿ لمصػؼ المطػكَّر الإنجميزيَّػة المغػة مُقػرَّ كجػاءت النتػائج كمػا ، المعمِّمػات نظػر كجيػة مػف الثَّػانكم الأكَّ

 يكضحيا الجدكؿ التالي: 
 في الإبداعي التَّفكير ميارات تكافر مدل( استجابات أفراد الدِّراسة عمى عبارات محكر ٕ-ٗجدكؿ )

ر في الصفَّية الأنشطة ر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ ؿ لمصؼ المطكَّ ، مرتبة تنازليان المعمِّمات نظر كجية مف مالثَّانك  الأكَّ
 حسب المتكسِّط الحسابي 

 
 (5ٓٓ5ٗ*المتكسِّط الحسابي مف )
 ( يتبيف ما يمي: ٕ-ٗباستقراء الجدكؿ أعلاه )

 التَّفكيػػػر ميػػػارات تػػػكافر درجػػػة معمِّمػػػات المغػػػة الإنجميزيَّػػػة عمػػػىمػػػف أكلان: عػػػدـ اتفػػػاؽ أفػػػراد مجتمػػػع الدِّراسػػػة 
ر فػػػي الصػػػفَّية شػػػطةالأن فػػػي الإبػػػداعي ؿ لمصػػػؼ المطػػػكَّر الإنجميزيَّػػػة المغػػػة مُقػػػرَّ ػػػط الثَّػػػانكم الأكَّ ، حيػػػث بمػػػغ متكسِّ

ر فػػػػػي الصػػػػػفَّية الأنشػػػػػطة فػػػػػي الإبػػػػػداعي التَّفكيػػػػػر ميػػػػػارات تػػػػػكافرمػػػػػكافقتيـ عمػػػػػى محػػػػػكر   الإنجميزيَّػػػػػة المغػػػػػة مُقػػػػػرَّ
ؿ لمصػػؼ المطػػكَّر ذم يقػػع فػػي الفئػػة الثَّانيػػة مػػف فئػػات المقيػػاس (، كىػػك المتكسِّػػط الػػ5ٓٓٗمػػف  5ٕٗٛ) الثَّػػانكم الأكَّ

 التَّفكيػػػر ميػػػارات تػػػكافر(، كالتػػػي تبػػػيف أف خيػػػار مكافقػػػة أفػػػراد الدِّراسػػػة عمػػػى محػػػكر 5ٕ٘ٓ-5ٚٙٔالربػػػاعي مػػػف )
ر فػي الصػفَّية الأنشػطة في الإبداعي ؿ لمصػؼ المطػكَّر الإنجميزيَّػة المغػة مُقػرَّ يشػير إلػى )لا أتفػؽ( فػي  الثَّػانكم الأكَّ

 ة الدِّراسة5 أدا
 التَّفكيػػر ميػػارات تػػكافر( أف ىنػػاؾ تبػػايف فػػي آراء أفػػراد الدِّراسػػة نحػػك ٕ-ٗثانيػػان: يتبػػيف مػػف الجػػدكؿ أعػػلاه )

ر فػػػي الصػػفَّية الأنشػػػطة فػػي الإبػػداعي ؿ لمصػػؼ المطػػػكَّر الإنجميزيَّػػة المغػػػة مُقػػرَّ ، بمتكسِّػػطات حسػػػابية الثَّػػػانكم الأكَّ
(، كىػي متكسِّػطات تقػع فػي الفئػة الثَّانيػة كالثَّالثػة مػف فئػات أداة الدِّراسػة، كالتػي 5ٜٕٓإلػى  5ٕٔٙتراكحت ما بػيف )

 الأنشػػػػػطة فػػػػػي الإبػػػػػداعي التَّفكيػػػػػر ميػػػػػارات تػػػػػكافرتكضػػػػػح أف درجػػػػػة مكافقػػػػػة أفػػػػػراد عيِّنػػػػػة الدِّراسػػػػػة نحػػػػػك درجػػػػػة 
ر في الصفَّية ؿ لمصؼ المطكَّر يزيَّةالإنجم المغة مُقرَّ  تشير إلى )أتفؽ/ لا أتفؽ(5  الثَّانكم الأكَّ

 فػي الإبػداعي التَّفكيػر ميػارات تػكافر مػدل ( مػف العبػارات التػي تقػيسٗثالثان: تبيف اتفاؽ أفراد الدِّراسػة عمػى )
ر فػػػي الصػػػفَّية الأنشػػػطة ؿ لمصػػػؼ المطػػػكَّر الإنجميزيَّػػػة المغػػػة مُقػػػرَّ قامػػػت الباحثػػػة بترتيػػػب ىػػػذه  كقػػػد الثَّػػػانكم، الأكَّ

 العبارات حسب متكسِّطات المكافقة عمى النحك التالي: 
( كىي )تسمح بإعطاء عدد متنكع مػف الاسػتجابات(، فػي المرتبػة )الأكلػى( مػف حيػث ٓٔجاءت العبارة رقـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٙٗالمكافقة بمتكسِّط مقداره )
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ب مػػف الأفكػػار فػػي كقػػت محػػدد بغػػض النظػػر عػػف ( كىػػي )تتطمػػب إنتػػاج عػػدد مناسػػٕجػػاءت العبػػارة رقػػـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٛمستكل كنكع الفكرة(، في المرتبة )الثَّانية( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )

( كىي )تتطمب إيجػاد أكجػو التشػابو كالاخػتلاؼ كتنػاظر الأشػياء(، فػي المرتبػة )الثَّالثػة( ٛجاءت العبارة رقـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٙمقداره )مف حيث المكافقة بمتكسِّط 
( كىػػي )تتطمػػب سػػرعو يػػتـ مػػف خلاليػا تػػرابط الكممػػات فػػي كقػػت معػػيف لإنتػػاج نػػص ذا ٗجػاءت العبػػارة رقػػـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٗمعنى(، في المرتبة )الرَّابعة( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
 الإبػداعي التَّفكيػر ميػارات تػكافر درجػة مما سبؽ يتبػيف اتفػاؽ أفػراد الدِّراسػة عمػى بعػض العبػارات التػي تقػيس

ر في الصفَّية الأنشطة في ؿ لمصػؼ المطػكَّر الإنجميزيَّػة المغة مُقرَّ  الأنشػطة ىػذه أف أىميػا مػف كالتػي الثَّػانكم، الأكَّ
 اسػػتنتاج عمػػى الطَّالبػػات كقػػدرة الأنشػػطة ىػػذه مركنػػة يكضػػح مػػا كىػػك الاسػػتجابات، مػػف متنػػكع عػػدد بإعطػػاء تسػػمح
 الأفكػػار مػف مناسػب عػدد إنتػاج تتطمػب كمػا لػدييف، الطلاقػة ميػارة مسػتكل مػف يزيػد ممػا الاسػتجابات، مػف العديػد
 عمػػى الصػػفَّية الأنشػػطة كاضػػعي حػػرص ذلػؾ مػػف كيتَّضػػح الفكػػرة، كنػػكع مسػػتكل عػف النظػػر بغػػض محػػدد كقػػت فػي

 كقػت فػي كالآراء الأفكػار فمػ الأكبػر العػدد إنتػاج نحك الطَّالبات ميارات تنمية في الأنشطة تمؾ تساعد أف ضركرة
 زيػػادة فػػي يسػػاىـ الػػذم الأمػػر الأشػػياء، كتنػػاظر كالاخػػتلاؼ التشػػابو أكجػػو إيجػػاد الأنشػػطة ىػػذه تتطمػػب كمػػا معػػيف،
 ميػارات زيػادة إلػى تػؤدم عكامؿ جميعيا كىي الأشياء، بيف كالاختلافات الفركؽ ملاحظات نحك الطَّالبات ميارات
 ات5الطَّالب لدل الإبداعي التَّفكير

ػمت إلػى ٕٙٔٓكاتفقت ىذه النتيجة مع دراسػة )مكسػى كحميػدة،  أف الأنشػطة التعميميَّػة تسػيـ فػي ( التػي تكصَّ
أف لمنشػػػاط ( التػػػي أشػػػارت إلػػػى ٖٕٓٓمػػػع دراسػػػة )اليسػػػير، تنميػػػة قػػػدرات الطمبػػػة الابتكاريػػػة كميػػػاراتيـ، ككػػػذلؾ 

كبيف، ككػػذلؾ اكتسػػابيـ أسػػاليب كعػػادات مػػف المدرسػػي الصػػفَّي دكر كبيػػر فػػي اكتشػػاؼ التلاميػػذ المبػػدعيف، كالمكىػػ
ػمت إلػى ٕٛٔٓكلكنيا اختمفت ىذه النتيجػة مػع دراسػة )الطريفػي، شدنيا الإضافة إلى مكىبتيـ الكثير،  ( التػي تكصَّ

بيػػة فػػي تنميػػة ميػػارة الطلاقػػػة  أف درجػػة مكافقػػة أفػػراد عيِّنػػة الدِّراسػػة مػػف المعمِّمػػات عمػػى كاقػػع دكر الأنشػػطة الطُلاَّ
 لدل الطَّالبات كانت بدرجة )مكافؽ(5 كالمركنة

 التَّفكيػػػر ميػػػارات تػػػكافر مػػػدل ( مػػػف العبػػػارات التػػػي تقػػػيسٖٔرابعػػػان: تبػػػيف عػػػدـ اتفػػػاؽ أفػػػراد الدِّراسػػػة عمػػػى )
ر في الصفَّية الأنشطة في الإبداعي ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ قامت الباحثػة بترتيػب  كقد الثَّانكم، الأكَّ
 بارات حسب متكسِّطات المكافقة عمى النحك التالي: ىذه الع

( كىػػي )تيػػتـ بالقػػدرة عمػػى التحػػكؿ مػػف نػػكع معػػيف مػػف التَّفكيػػر إلػػى نػػكع آخػػر(، فػػي ٙٔجػػاءت العبػػارة رقػػـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٓالمرتبة )الخامسة( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )

يزة كنادرة(، في المرتبة )السَّادسػة( مػف حيػث المكافقػة ( كىي تسمح بتكليد استجابات مم٘جاءت العبارة رقـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٓبمتكسِّط مقداره )
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( كىػػي )تتػػيح إنتػػاج حمػػكؿ كأفكػػار غيػػر مدلكفػػة(، فػػي المرتبػػة )السػػابعة( مػػف حيػػث ٚٔجػػاءت العبػػارة رقػػـ )
 (5  5ٓٓٗمف  5ٕ٘ٓالمكافقة بمتكسِّط مقداره )
عناصػر مختمفػة كتشػكيميا فػي بنػاء كتػرابط جديػد(، فػي المرتبػة  ( كىي )تسمح بتككيفٕٔجاءت العبارة رقـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٛ)الثامنة( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
( كىػػي )تضػػمف اسػػتمرار تفكيػػر الطَّالبػػة فػػي المشػػكمة لفتػػرة زمنيػػة حتػػى يػػتـ الكصػػكؿ ٘ٔجػػاءت العبػػارة رقػػـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٛمكافقة بمتكسِّط مقداره )إلى حمكؿ جديدة(، في المرتبة )التاسعة( مف حيث ال
( كىي )تتيح لمطالبة الكصػكؿ إلػى الطريقػة المناسػبة لتقػديـ الفكػرة بشػكؿ متكامػؿ(، فػي ٜجاءت العبارة رقـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٛالمرتبة )العاشرة( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
( كىػػي )تيػػتـ فػػي اسػػتدعاء أكبػػر عػػدد ممكػػف مػػف المفػػاىيـ المناسػػبة ذات خصػػائص ٔجػػاءت العبػػارة رقػػـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٗمعيِّنة في كقت محدد(، في المرتبة )الحادية عشر( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
المرتبػػة )الثَّانيػػة  ( كىػػي )تتػػيح اكتشػػاؼ نػػكاحي الضػػعؼ كالقصػػكر فػػي الأفكػػار(، فػػيٙجػػاءت العبػػارة رقػػـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٗعشر( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
( كىي )تسمح في تعميؽ كتكامؿ الفكرة(، في المرتبة )الثَّالثة عشر( مف حيػث المكافقػة ٖجاءت العبارة رقـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٗبمتكسِّط مقداره )
و لتلافػػي ضػػعؼ الأفكػػار كقصػػكرىا(، فػػي المرتبػػة ( كىػػي )تسػػمح بػػاقتراح حمػػكؿ إبداعيػػٚجػػاءت العبػػارة رقػػـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٕٗ)الرَّابعة عشر( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
( كىػي )تسػمح بإثػارة العقػؿ لمتفكيػر بمػا كراء المعرفػة(، فػي المرتبػة )الخامسػة عشػر( ٗٔجاءت العبارة رقػـ )

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٕٗمف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
( كىػػي )تتػػيح إعطػػاء تفسػػيرات متفػػردة لمفكػػرة لجعميػػا عمميَّػػة(، فػػي المرتبػػة )السَّادسػػة ٖٔت العبػػارة رقػػـ )جػػاء

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٗٓعشر( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )
يجػػاد حمػػكؿ مبتكػػرة ليػػا(، فػػي ٔٔجػػاءت العبػػارة رقػػـ ) ( كىػػي )تتػػيح الفرصػػة لإدراؾ كافَّػػة جكانػػب المشػػكمة كا 

 (5  5ٓٓٗمف  5ٕٕٙسابعة عشر( مف حيث المكافقة بمتكسِّط مقداره )المرتبة )ال
 الإبػداعي التَّفكيػر ميارات تكافر درجة مما سبؽ يتبيف عدـ اتفاؽ أفراد الدِّراسة عمى بقية العبارات التي تقيس

ر فػػي الصػػفَّية الأنشػػطة فػػي ؿ لمصػػؼ المطػػكَّر الإنجميزيَّػػة المغػػة مُقػػرَّ  نالػػت التػػي العبػػارات ؿأقػػ ككانػػت الثَّػػانكم، الأكَّ
دكر تمػؾ الأنشػػطة فػي إثػػارة العقػؿ لمتفكيػػر بمػا كراء المعرفػػة،  فػي المتمثمػػة المعمِّمػات مػػف الدِّراسػة أفػػراد اتفػاؽ عمػى

كترجػػع الباحثػػة ذلػػؾ إلػػى الحاجػػة إلػػى الكفػػاءات البشػػرية المتخصصػػة فػػي مجػػاؿ ميػػارات التَّفكيػػر الإبػػداعي كطػػرؽ 
كمػا أفَّ ىػذه الأنشػطة لا تتػيح إعطػاء تفسػيرات متفػردة لمفكػرة لجعميػا عمميَّػة، كلا كضعيا ضمف الأنشػطة الصػفَّية، 

يجػػػاد حمػػكؿ مبتكػػػرة ليػػػا، كىػػك مػػػا يعػػػد قصػػكران كاضػػػحان فػػػي محتػػػكل  تتػػيح الفرصػػػة لإدراؾ كافَّػػػة جكانػػب المشػػػكمة كا 
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ر، ممػػػا يتطمػػػب ضػػػركرة العمػػػؿ عمػػػى جعػػػؿ ىػػػذه الأنشػػػطة الصػػػفَّية تحقػػػؽ  الأنشػػػطة الصػػػفَّية التػػػي يتضػػػمنيا المقػػػرَّ
 أىدافيا التعميميَّة، كخاصة فيما يتعمؽ بتنمية ميارات التَّفكير الإبداعي5

ضػػػعؼ عكامػػػؿ الجػػػذب فػػػي الأنشػػػطة ( التػػػي أشػػػارت إلػػػى ٕٛٓٓكاتفقػػػت ىػػػذه النتيجػػػة مػػػع دراسػػػة )مكسػػػى، 
ب عمى الاشتراؾ في الأنشطة5  الصفَّية؛ بالإضافة إلى عدـ كجكد محفزات لتشجيع الطُلاَّ

 ئج المتعمقة بتساؤلات الدِّراسة: النتا
 إجابة السؤاؿ الأكؿ: ما ميارات التفكير الإبداعي المناسبة لمصؼ الأكؿ ثانكم ؟        

لمتعرؼ عمى ميارات التفكير الإبداعي المناسبة لمصؼ الأكؿ ثانكم قامت الباحثة بػالإطلاع عمػى الدراسػات 
ف عمػػى ك فػػي الإطػػار النظػػرم لمدراسػػة الحاليػػة، كاجمػػع البػػاحثكالأدبيػػات ذات الصػػمة بالمكضػػكع، كأشػػارت إلػػى ذلػػؾ 

دراؾ  دراؾ التفاصػػيؿ، كالمحافظػػة عمػػى الإتجػػاه، كا  أنيػػا : الطلاقػػة، كالمركنػػة، كالأصػػالة، كالحساسػػية لممشػػكلات، كا 
 العلاقات، كالنفاذ5

ر في الصفَّية الأنشطة كاقعإجابة السؤاؿ الثاني: ما  ؿ لمصؼ رالمطكَّ  الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ  الثَّانكم؟ الأكَّ
 الأنشػػػػػػػػطة كاقػػػػػػػع معمِّمػػػػػػػػات المغػػػػػػػة الإنجميزيَّػػػػػػػة  عمػػػػػػػػىمػػػػػػػف تبػػػػػػػيف عػػػػػػػدـ اتفػػػػػػػػاؽ أفػػػػػػػراد مجتمػػػػػػػع الدِّراسػػػػػػػػة 

ر في الصفَّية ؿ لمصػؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ (، كىػك 5ٓٓٗمػف  5ٕ٘ٓ، بمتكسِّػط حسػابي بمػغ )الثَّػانكم الأكَّ
(، كالتػي تبػيف أف خيػار مكافقػة 5ٕ٘ٓ-5ٚٙٔانية مػف فئػات المقيػاس الربػاعي مػف )المتكسِّط الذم يقع في الفئة الثَّ 

ر فػػي الصػػفَّية الأنشػػطة كاقػػعأفػػراد الدِّراسػػة عمػػى محػػكر  ؿ لمصػػؼ المطػػكَّر الإنجميزيَّػػة المغػػة مُقػػرَّ يشػػير  الثَّػػانكم الأكَّ
 تراعػي الكاحػد، الػدرس فػي الصػفَّية نشػطةالأ تػراكـ إلى )لا أتفػؽ( فػي أداة الدِّراسػة، كأىػـ مظػاىره يتمثػؿ فيمػا يمػي:

 التَّفكيػػر تحفػػز كالتقيػػيـ، لمقيػػاس قابمػػة الطَّالػػب، كتػػاب فػػي المُضػػمنة بالػػدركس تػػرتبط الطَّالبػػات، بػػيف الفرديػػة الفػػركؽ
 الطَّالبات5 لدل الناقد

ر فػػػي الصػػػفَّية الأنشػػػطة فػػػي الإبػػػداعي التَّفكيػػػر ميػػػارات تػػػكافر مػػػدلإجابػػػة السػػػؤاؿ الثَّالػػػث: مػػػا   المغػػػة مُقػػػرَّ
ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة  ؟ المعمِّمات نظر كجية مف الثَّانكم الأكَّ

 التَّفكير ميارات تكافر درجة معمِّمات المغة الإنجميزيَّة عمىمف تبيف عدـ اتفاؽ أفراد مجتمع الدِّراسة 
ر في الصفَّية الأنشطة في الإبداعي ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ ، بمتكسِّط حسابي بمغ الثَّانكم الأكَّ

(، 5ٕ٘ٓ-5ٚٙٔ(، كىك المتكسِّط الذم يقع في الفئة الثَّانية مف فئات المقياس الرباعي مف )5ٓٓٗمف  5ٕٗٛ)
 الأنشطة في الإبداعي التَّفكير ميارات تكافرمكافقة أفراد الدِّراسة عمى محكر  كالتي تبيف أف خيار

ر في الصفَّية ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ يشير إلى )لا أتفؽ( في أداة الدِّراسة، كأىـ ىذه  الثَّانكم الأكَّ
 كقت في الأفكار مف مناسب عدد تاجإن تتطمب الاستجابات، مف متنكع عدد بإعطاء تسمح الميارات ما يمي:

 تتطمب الأشياء، كتناظر كالاختلاؼ التشابو أكجو إيجاد تتطمب الفكرة، كنكع مستكل عف النظر بغض محدد
 نكع مف التحكؿ عمى بالقدرة تيتـ معنى، ذا نص لإنتاج معيف كقت في الكممات ترابط خلاليا مف يتـ سرعو
 كنادرة5 مميزة استجابات بتكليد تسمح آخر، نكع إلى التَّفكير مف معيف
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ر فػػػػػي الصػػػػػفَّية الأنشػػػػػطة فػػػػػي الإبػػػػػداعي التَّفكيػػػػػر ميػػػػػارات تػػػػػكافر مػػػػػدللمتعػػػػػرؼ عمػػػػػى   الإنجميزيَّػػػػػة المغػػػػػة مُقػػػػػرَّ
ؿ لمصػػػؼ المطػػػكَّر قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب التكػػػرارات كالنسػػػب المئكيػػػة ، المعمِّمػػػات نظػػػر كجيػػػة مػػػف الثَّػػػانكم الأكَّ

ػػػػػطات كالانحرافػػػػػات الم  الأنشػػػػػطة فػػػػػي الإبػػػػػداعي التَّفكيػػػػػر ميػػػػػارات تػػػػػكافر مػػػػػدلعياريػػػػػة لعبػػػػػارات محػػػػػكر كالمتكسِّ
ر فػي الصفَّية ؿ لمصػؼ المطػكَّر الإنجميزيَّػة المغػة مُقػرَّ كجػاءت النتػائج كمػا ، المعمِّمػات نظػر كجيػة مػف الثَّػانكم الأكَّ

 يكضحيا الجدكؿ التالي: 
 الأنشطة في الإبداعي التَّفكير ميارات تكافر مدل( استجابات أفراد الدِّراسة عمى عبارات محكر ٕ-ٗجدكؿ )
ر في الصفَّية ؿ لمصؼ المطكَّر الإنجميزيَّة المغة مُقرَّ ، مرتبة تنازليان حسب المعمِّمات نظر كجية مف الثَّانكم الأكَّ

 المتكسِّط الحسابي 

 العبارة م
 درجة الموافقة التكرار

المتوسِّط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الموافقة

 الرتبة
% 

لا أتفق 
 بشدة

أتفق  أتفق لا أتفق
 بشدة

10 
تسمح بإعطاء عدد متنوع من 

 الاستجابات
 6 22 20 2 ك

 12.0 44.0 40.0 4.0 % 1 أتفق 0.749 2.64

2 

تتطلب إنتاج عدد مناسب من الأفكار 
في وقت محدد بغض النظر عن مستوى 

 ونوع الفكرة

 1 29 18 2 ك

 2.0 58.0 36.0 4.0 % 2 أتفق 0.609 2.58

8 
تتطلب إيجاد أوجه التشابه والاختلاف 

 وتناظر الأشياء
 4 23 20 3 ك

 8.0 46.0 40.0 6.0 % 3 أتفق 0.733 2.56

4 

تتطلب سرعه يتم من خلالها ترابط 
الكلمات في وقت معين لإنتاج نص ذا 

 معنى

 2 26 19 3 ك

 4.0 52.0 38.0 6.0 % 4 أتفق 0.676 2.54

16 
تهتم بالقدرة على التحول من نوع معين 

 من التَّفكير إلى نوع آخر
 3 21 24 2 ك

 6.0 42.0 48.0 4.0 % 5 لا أتفق 0.678 2.50

 تسمح بتوليد استجابات مديزة ونادرة 5
 3 22 22 3 ك

 6.0 44.0 44.0 6.0 % 6 لا أتفق 0.707 2.50

 إنتاج حلول وأفكار غير مألوفةتتيح  17
 3 22 22 3 ك

 6.0 44.0 44.0 6.0 % 7 لا أتفق 0.707 2.50

12 
تسمح بتكوين عناصر مختلفة 
 وتشكيلها في بناء وترابط جديد

 3 19 27 1 ك
 6.0 38.0 54.0 2.0 % 8 لا أتفق 0.646 2.48

15 
تضمن استمرار تفكير الطَّالبة في 

المشكلة لفترة زمنية حتى يتم الوصول 
 2 24 20 4 ك

 4.0 48.0 40.0 8.0 % 9 لا أتفق 0.707 2.48
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 العبارة م
 درجة الموافقة التكرار

المتوسِّط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الموافقة

 الرتبة
% 

لا أتفق 
 بشدة

أتفق  أتفق لا أتفق
 بشدة

 إلى حلول جديدة

9 
تتيح للطالبة الوصول إلى الطريقة 

 المناسبة لتقديم الفكرة بشكل متكامل
 5 18 23 4 ك

 10.0 36.0 46.0 8.0 % 10 لا أتفق 0.789 2.48

1 

تهتم في استدعاء أكبر عدد مدكن من 
المفاهيم المناسبة ذات خصائص معيِّنة 

 في وقت محدد

 1 23 23 3 ك

 2.0 46.0 46.0 6.0 % 11 لا أتفق 0.644 2.44

6 
تتيح اكتشاف نواحي الضعف 

 والقصور في الأفكار
 1 24 21 4 ك

 2.0 48.0 42.0 8.0 % 12 لا أتفق 0.675 2.44

 تسمح في تعميق وتكامل الفكرة 3
 3 20 23 4 ك

 6.0 40.0 46.0 8.0 % 13 لا أتفق 0.733 2.44

7 
تسمح باقتراح حلول إبداعيه لتلافي 

 ضعف الأفكار وقصورها
 3 19 24 4 ك

 6.0 38.0 48.0 8.0 % 14 لا أتفق 0.731 2.42

14 
بما وراء  تسمح بإثارة العقل للتفكير

 المعرفة
 2 22 21 5 ك

 4.0 44.0 42.0 10.0 % 15 لا أتفق 0.731 2.42

13 
تتيح إعطاء تفسيرات متفردة للفكرة 

 لجعلها عمليَّة
 2 19 26 3 ك

 4.0 38.0 52.0 6.0 % 16 لا أتفق 0.670 2.40

11 
تتيح الفرصة لإدراك كافَّة جوانب 

 لهاالمشكلة وإيجاد حلول مبتكرة 
 1 16 28 5 ك

 2.0 32.0 56.0 10.0 % 17 لا أتفق 0.664 2.26

 لا أتفق 0.525 2.48 المتوسِّط العام
ر فػػي الصػػفَّية الأنشػػطة فػػي الإبػػداعي التَّفكيػػر ميػػاراتأكضػػحت نتػػائج الدِّراسػػة أف  توصرريات الدِّراسررة:  المغػػة مُقػػرَّ

ؿ لمصػػؼ المطػػكَّر الإنجميزيَّػػة لا تتػػكافر بالشػػكؿ الملائػػـ، كمػػا أفَّ كاقػػع ىػػذه الأنشػػطة لػػـ يحػػظ بمكافقػػة  الثَّػػانكم الأكَّ
 أفراد الدِّراسة مف معمِّمات المغة الإنجميزيَّة عمى الكجو الذم يحقؽ أىدافيا، كعميو تكصي الباحثة بما يمي: 

ر الصفَّية الأنشطة ترتبط أف ضركرة 5ٔ  اليكمية5 حياتيف في اتالطَّالب إليو يحتاج بما الإنجميزيَّة المغة بمُقرَّ
 دافعيَّة زيادة في يسيـ بما لمطالبات، الجاذبة كالمتعة التشكيؽ عناصر الأنشطة في تتكافر أف ضركرة 5ٕ

 الكاقع5 أرض عمى منيا كالاستفادة الأنشطة ىذه ممارسة نحك الطَّالبات
 فيما الفردية الفركؽ تراعي كأف لمطالبات، العقميَّة كالقدرات الإمكانات مع الأنشطة تمؾ تتناسب أف يجب 5ٖ

 الطَّالبات5 بيئة كتنكع اختلاؼ مراعاة يجب ككذلؾ بينيف،
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 تعامؿ ككيفية الرقمية، بالمكاطنة تيتـ التي الحديثة المكضكعات عمى الصفَّية الأنشطة تشتمؿ أف ضركرة 5ٗ
 الحديثة5 التقنيات مع الطَّالبات

ؿ عمى الطَّالبات تشجيع في ـتسي التي المكضكعات الصفَّية الأنشطة تتضمف أف يجب 5٘  حمكؿ إلى التكصُّ
 كمبتكرة5 مدلكفة، غير كأفكار

 كالمعنكم المادم التحفيز مستكل زيادة خلاؿ مف الصفَّية الأنشطة ممارسة عمى الطَّالبات تشجيع ضركرة 5ٙ
 لمطالبات5 المقدـ

 الصفَّية الأنشطة تعميـ نحك ئتيفككفا خبراتيف زيادة في تسيـ كالتي لممعمِّمات اللازمة التَّدريب برامج تبني 5ٚ
 لمطالبات5

 منيا5 الاستفادة كطرؽ الصفَّية الأنشطة لممارسة اللازمة كالتجييزات المادية الإمكانيات تكفير ضركرة 5ٛ
 الآراء مف كالاستفادة الصفَّية، الأنشطة ممارسة طرؽ لمناقشة العمميَّة كالمقاءات الندكات في المشاركة تكثيؼ 5ٜ

 المقاءات5 ىذه في كحةالمطر  كالأفكار
  الكاحد5 بالدرس تراكميا كعدـ الحصة لزمف ملائمة أنشطة كضع 5ٓٔ

1. The need for classroom activities to be linked to the English language course 

with what the students need in their daily lives. 

2. The need for the activities to have elements of suspense and fun that attract 

students, which contributes to increasing the motivation of students towards 

practicing these activities and benefiting from them on the ground. 

3. Those activities must be commensurate with the mental capabilities and abilities 

of the students, and take into account the individual differences among them, as 

well as the difference and diversity of the environment of the students. 

4. The need for classroom activities to include modern topics concerned with digital 

citizenship, and how students deal with modern technologies. 
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5. Classroom activities should include topics that contribute to encouraging students 

to come up with unfamiliar and innovative solutions and ideas. 

6. The necessity of encouraging female students to practice classroom activities by 

increasing the level of material and moral stimulation provided to female 

students. 

7. Adopting the necessary training programs for female teachers, which contribute 

to increasing their experience and efficiency towards teaching classroom 

activities for female students. 

8. The need to provide the material capabilities and equipment necessary for 

practicing classroom activities and ways to benefit from them. 

9. Intensifying participation in seminars and scientific meetings to discuss ways of 

practicing classroom activities, and benefiting from the opinions and ideas 

presented in these meetings. 

10. Develop activities appropriate for the time of the lesson and not accumulate 

them in one lesson. 
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 المراجع العربية : 
نمكذج التفكير السابر عمى استراتيجيات اكتساب المفاىيـ ( اثر استخداـ ٕ٘ٓٓابراىيـ، عبد الله عمي ) 5ٔ

العممية كتنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية، الجمعية المصرية لمتربية العممية، 
 .المؤتمر التاسع

 .( الابداع قضاياه تطبيقاتو 5 القاىرةٜٜٜٔابراىيـ، عبد الستار ) 5ٕ
 .(، لساف العرب5 بيركتٗٔٗٔ)ابف منظكر، محمد مكرـ  5ٖ
( اىمية المغة الانجميزية في العالـ، مجمة كمية الممؾ خالد العسكرية، العدد الثامف ٜٚٛٔأكجؿ، محمد ) 5ٗ

 .عشر، الرياض
( استخداـ اسمكب العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الابداعي كاثره عمى ٕٛٓٓالاحمدم، مريـ ) 5٘

 .التعبير الكتابي في السعكدية
 .(5 تنمية التَّفكير مف خلاؿ المنيج المدرسي5 الرياض: مكتبة الرشدٕٕٓٓالبكر، رشيد بف النكرم5 ) 5ٙ
 .( دار المعرفة الجامعية للأنشطة المدرسيةٕٔٓٓالبكىي، فاركؽ شكقي 5 كمحفكظ، أحمد فاركؽ ) 5ٚ
 .ماف( التفكير دراسة نفسية كتفسيرية، عٕٕٔٓالجابرم، كاظـ كريـ، كالعامرم، ماىر محمد ) 5ٛ
(5 أثر استخداـ ميارتي المركنة كالتكضيح في تحصيؿ قكاعد المغة ٕ٘ٔٓالجميمي، صلاح حازـ حسف5 ) 5ٜ

ب الصؼّ العاشر الأساسي5 جامعة آؿ البيت  .العربيَّة لدل طُلاَّ
( تحميؿ محتكل مقررات المغة الانجميزية لممرحمة الثانكية في ضكء معايير ٖٗٗٔالحربي، عبد الكريـ ) 5ٓٔ

 .لمكفاءة المغكيةمقترحة 
( الادارة المدرسية كتعبئة قكاىا البشرية في المممكة العربية السعكدية 5 ٚٔٗٔالحقيؿ، سميماف عبد الرحمف ) 5ٔٔ

 .الرياض
(5 أثر استخداـ بعض ميارات التَّفكير الإبداعي في تحصيؿ طمبة ٕٛٔٓالخرابشة، نانسي محمد جميؿ5 ) 5ٕٔ

ة في عماف5 رسالة الصؼّ الثَّالث الأساسي كالاحتفاظ بالمعم كمة في تدريس مادة العمكـ في المدارس الخاصَّ
  .ماجستير5 جامعة الشرؽ الأكسط

 .، دار الخريجي لمنشر، الرياضٔ( النشاط المدرسي كعلاقة المدرسة بالمجتمع، طٖٕٗٔالدخيؿ،فيد ) 5ٖٔ
 .( إطار مرجعي لمتقكيـ التربكم، الرياضٕٔٓٓالدكسرم، ابراىيـ مبارؾ ) 5ٗٔ
  FlyingHigh ( دراسة تحميمية لمحتكل مقرر المغة الانجميزية المطكرٕٛٔٓيراء صالح)الزىراني، غ 5٘ٔ

 .لمصؼ الاكؿ ثانكم، جامعة شقراء
 .( مدخؿ إلى تربية المتميزيف كالمكىكبيف، عمافٜٜٛٔالسركر، ناديا ىايؿ ) 5ٙٔ
ة كتطكيرىا باستخداـ ( تقكيـ كاقع الانشطة الطلابيٕٓٔٓالسعيد، غزيؿ عبد الله 5 كالعمرم، عائشة بمييش ) 5ٚٔ

 .كسائؿ كتقنيات التعميـ، جامعة طيبو



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية91(         المجلد )37العدد)   2022
 

 

124 

 

(، ميارات التفكير الإبداعي لدل طلاب المرحمة الثانكية، جامعة ٕٕٔٓالسعدكني، تياني محمد صبحي ) 5ٛٔ
 .عيف شمس

  .( المعمِّـ كابتكار التلاميذ5 الإسكندرية: دار الكفاء لمطباعة كالنشرٕٔٓٓالشامي، جماؿ الديف محمد5 ) 5ٜٔ
( مدل تحقؽ الانشطة التربكية بالمدرسة الثانكية دراسة ميدانية عمى مدارس ٕٙٓٓشمرم، محمد مبارؾ )ال 5ٕٓ

 .البنيف بمدينة حائؿ، جامعة الممؾ سعكد، الرياض
( دراسة تحميمية لمقرر المغة الانجميزية لمصؼ الثاني المتكسط في ضكء ٕٛٔٓالصلاؿ، منيره سيؼ ) 5ٕٔ

 .ميارات التفكير الابداعي
(5 دكر الأنشطة الطابية في تنمية ميارات التَّفكير الإبداعي لدل ٕٛٔٓالطريفي، خكلة بنت عبد العزيز5 ) 5ٕٕ

  .طالبات المرحمة الابتدائية5 رسالة ماجستير5 جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلامية
ي في ضكء (دراسة تحميمية لكتاب لغتي الخالدة لمصؼ السادس الابتدائٖ٘ٗٔالعامرم، بيطمي حسيف ) 5ٖٕ

 .ميارات التفكير الابداعي، جامعة الطائؼ
(5 أثر التعمُّـ التعاكني في تنمية القدرة عمى التَّفكير الإبداعي كزيادة التحصيؿ ٕٗٓٓالعجمي، حمدية5 ) 5ٕٗ

  .ٖٚالدِّراسي في مادة الرياضيات5 مجمة القراءة كالمعرفة5 الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة5 العدد 
 .ق(5 المدخؿ إلى البحث في العمكـ السمككية5 مكتبة العبيكاف: الرياضٖٖٗٔبف حمد5 ) العساؼ، صالح 5ٕ٘
ر التَّربية الإسلامية ٕٚٔٓالعقابي، سعد نعيـ5 ) 5ٕٙ (5 كاقع استخداـ الأنشطة الصفَّية كاللاصفيَّة في تدريس مُقرَّ

  .في بغداد5 جامعة آؿ البيت
اقع الانشطة التربكية كاثرىا عمى التحصيؿ الدراسي ( ك ٕٚٓٓالعيسرم، عامر محمد، كالجابرم، باعمر ) 5ٕٚ

 .لمطلاب مف كجية نظر الطلاب كالمعمميف، ندكة الانشطة التربكية مركز لاثراء التعمـ، مسقط
( تقكيـ الانشطة الطلابية في المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعمميف ٕ٘ٓٓالغبيكم، طلاؿ عبد اليادم ) 5ٕٛ

 .سعكد، الرياض بمحافظة عفيؼ، جامعة الممؾ
 .( النشاطات المدرسية ماىيتيا كأىميتيا كمجالاتيا، كمية التربية جامعة الممؾ سعكدٕٚٓٓالفاضؿ، أحمد ) 5ٜٕ
 .( طرؽ تدريس المغة الانجميزية مف منظكر تربكم حديث، الاردفٕٙٗٔالفاضؿ، محمكد ) 5ٖٓ
ة بالصؼ الثالث الثانكم بالمممكة ( القيـ الاسلامية المتضمنة في مقرر المغة الانجميزيٖٖٗٔالفيفي، زيد ) 5ٖٔ

 .العربية السعكدية، جامعة اـ القرل
القحطاني، سالـ سعيد؛ كالعامرم، أحمد سميماف؛ كآؿ مذىب، معدم محمد؛ كالعمر، بدراف عبد الرحمف5  5ٕٖ

  .ـ(5 منيج البحث في العمكـ السمككية5 مكتبة العبيكاف: الرياضٕٗٓٓ)
(5 درجة تكظيؼ ميارات التَّفكير ٕٛٔٓحمكد عبد الرحمف5 )القرنة، عمي عيسى محمد؛ كالحديدم، م 5ٖٖ

الإبداعي لدل معمِّمي التَّربية الإسلامية في المرحمة الأساسية في لكاء ماركا في العاصمة عماف5 جامعة 
  .الشرؽ الأكسط5 الأردف
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يذ، مجمة ( الانشطة الصفية الكتابية بيف ماينبغي اف تككف كما يمارسو التلامٕٙٗٔالمكسكم، ناصر ) 5ٖٗ
 . التربية، المجمد الثامف

ر المغة الإنجميزيَّة المطكَّر لمصؼ ٕٛٔٓالنفيعي، عبير محمد سعد5 ) 5ٖ٘ (5 صُعكبات تنفيذ الأنشطة في مُقرَّ
ؿ الثَّانكم مف كجية نظر المعمِّمات بمدينة مكة المكرمة5 الأردف  .الأكَّ

انكية في ضكء متطمبات تنمية الإبداع5 (5 تطكير منيج عمـ النفس بالمرحمة الثٕٔٓٓبسيكني، منير5 ) 5ٖٙ
 .فرع بنيا –رسالة دكتكراه، كمية التَّربية5 جامعة الزقازيؽ 

ؽ كالإبداع5 عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيعٜٜٜٔجركاف، فتحي عبد الحميد5 ) 5ٖٚ   .(5 المكىبة كالتفكُّ
مراحؿ  –تدريبو  –قياسو  –نظريَّاتو  –معاييره  –(5 الإبداع مفيكمو ٕٕٓٓجركاف، فتحي عبد الحميد5 ) 5ٖٛ

  .العمميَّة الإبداعيَّة5 عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع
(5 تعميـ التَّفكير مفاىيـ كتطبيقات5 عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر ٕٕٓٓجركاف، فتحي عبد الحميد5 ) 5ٜٖ

 .كالتكزيع
 .ة( الابداع مف منظكر تكاممي، القاىر ٜٜٚٔحنكره، مصرم ) 5ٓٗ
( تحديد اىـ مشكلات منيج المغة الانجميزية لمصؼ الاكؿ ثانكم مف كجية ٕٔٓٓخنكار، كفاء اسماعيؿ ) 5ٔٗ

 .نظر المعممات في محافظة الطائؼ، مكو المكرمة
 ( الإدارة المدرسية، الإسكندرية5ٕٔٓٓدياب، محمد ) 5ٕٗ
 .قات(، الرياض( أصكؿ التقكيـ كالقياس التربكم )المفيكمات كالتطبيٕٚٓٓزيتكف، حسف حسيف ) 5ٖٗ
( علاقة النشاط المدرسي اللاصفي لمتربية الاسلامية بالانجاز الاكاديمي ليا في ٕٕٓٓسالـ، محمد محمد ) 5ٗٗ

 .المدرسة المتكسطة، الرياض
 .(التفكير كالانماط، الاردفٕٓٔٓسحيمات، ختاـ عبد الرحيـ ) 5٘ٗ
  .مة التطبيقية5 القاىرة: عالـ الكتبمع مئات الأمث –(5 تدريس ميارات التَّفكير ٖٕٓٓسعادة، حكدة أحمد5 ) 5ٙٗ
 .( النشاط المدرسي مفيكمو ككظائفو كمجالات تطبيقو، القاىرةٜٜٜٔشحاتو، حسف ) 5ٚٗ
(5 برنامج مقترح في الدِّراسات الاجتماعيَّة قائـ عمى الأنشطة ٕٓٔٓشمبي، ىناء عبد الغفار محمد5 ) 5ٛٗ

  .شمس الصفَّية كاللاصفيَّة لتنمية الذكاء الكجداني5 جامعة عيف
 .( التفكؽ العقمي كالابتكار، القاىرةٜٜٚٔعبد السلاـ، عبد الغفار ) 5ٜٗ
( دكر مديرم المدارس الاعدادية بككالة الغكث الدكلية في التغمب عمى ٕٓٔٓعرفو، خضر حسني ) 5ٓ٘

 .معيقات تنفيذ الانشطة المدرسية اللاصفية، الجامعة الاسلامية
 .كالابداعية، مصر( تنمية الميارات الفكرية ٕٕٓٓعميكه، سيد ) 5ٔ٘
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(5 فاعميَّة استخداـ الكمبيكتر في التحصيؿ الأكاديمي كتنمية القدرات ٕٔٓٓعباس، ىناء عبده عمي5 ) 5ٕ٘
الابتكارية لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية5 الجمعية المصرية لمتَّربية العمميَّة5 مجمة التَّربية العمميَّة5 المجمد 

  .الرَّابع5 العدد الثَّاني5 يكنية
ـ(، البحث العممي: مفيكمو5 أدكاتو5 ٕٚٓٓيدات، ذكقاف، كعبدالحؽ، كايد، كعدس، عبد الرحمف )عب 5ٖ٘

  .أساليبو: دار مجدلاكم لمنشر كالتكزيع5 عماف
رؤية مستقبمية –( الطفؿ كميارات التفكير في رياض الاطفاؿ كالمدرسة الابتدائية ٕٔٓٓفييـ، مصطفى ) 5ٗ٘

 . لمتعميـ في الكطف العربي، القاىرة
 .( التدريس الابتكارم، المنصكرةٕٜٜٔقنديؿ، أحمد ابراىيـ ) 5٘٘
 .( تعميـ التفكير لممرحمة الاساسية، الاردفٕ٘ٓٓقطامي 5 نايفو ) 5ٙ٘
قكف كالرياضيات )دراسات تطبيقية(5 ط ٕٗٓٓمحبات أبك عميرة5 ) 5ٚ٘ 5 القاىرة: مكتبة الدار العربيَّة ٕ(5 المتفكِّ

  .لمكتاب
مقترحة لتفعيؿ مناىج كميات كمعاىد تككيف المعمـ العربي في تنمية ( اساليب ٕٓٓٓمحمد، عمي نصر ) 5ٛ٘

بعض انماط التفكير لدل الطلاب، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، المؤتمر العممي الثاني عشر، 
 .جامعة عيف شمس

 .منشر كالتكزيعـ(5 مناىج البحث في التَّربية كعمـ النَّفس5 عماف: دار المسيرة لٕٕٓٓممحـ، سامي محمد5 ) 5ٜ٘
(5 تقكيـ الأنشطة الصفَّية كاللاصفيَّة مف كجية نظر ٕٙٔٓمكسى، ابتساـ صاحب؛ كحميد، رائد حسيف5 ) 5ٓٙ

  .طمبة المغة العربيَّة في كمية التَّربية الأساسية5 جامعة بابؿ العراقية
الممؾ سعكد في ( دراسة تقكيمية للانشطة الطلابية بكمية المعمميف في جامعة ٕٛٓٓمكسى، ىاني محمد ) 5ٔٙ

 .ضكء آراء طلابيا، مؤتمر مناىج التعميـ، جامعة عيف شمس
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