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ج برانسفورد وشتاين في تحصيل مادة الجغرافية لدى ذنموأاثر 

 طلاب الصف الخامس الادبي وتفكيرهم التأملي
فلسفة في التربًة وعلم النفس هدكتىرا /أ.م.د. مرتضى حمًد شلاكة العبادي   
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 4/1211 / 3تاريخ النشر :  15/22/0202قبول النشر:   1212/ 7/ 12استلام البحث: 
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 المستخمص

الادبي ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى أثر أنمكذج برانسفكرد ك شتايف في  تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس 

 ف:اف الآتيتاف الصفريتالمادة الجغرافية  تفكيرىـ التأممي  لمتحقؽ مف ىدؼ البحث صيغت الفرضيت

( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية 2020دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) كلايكجد فرؽ ذ .1

الذيف درسكا مادة الجغرافية باستخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة 

 الذيف درسكا المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي .

( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية 2020دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) كلايكجد فرؽ ذ .0

الذيف درسكا مادة الجغرافية باستخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة 

 الذيف درسكا المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير  التأممي .

حث الحالي عمى طلاب الصؼ الخامس الادبي في المدارس الثانكية كالمتكسطة النيارية التابعة إقتصر الب

 ( ـ .0202-0214لممديرية العامة لتربية بغداد / الكرخ الثالثة لمعاـ الدراسي )

بعدم عتمد الباحث التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة ذاتا الاختبار الا

، نظران لاحتكاء البحث الحالي عمى متغير مستقؿ كاحد كىك)أنمكذج برانسفكرد كشتايف( كمتغيريف تابعيف ىما 

 )التحصيؿ( ك )التفكير التأممي(
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ممي ، قاـ الباحث أكافأ الباحث مجمكعة مف المتغيرات منيا العمر الزمني  كالذكاء كالاختبار القبمي لمتفكير الت

 ( فقرة 22( فقرة كالاخر لمتفكير التاممي تككف مف )20دىما لمتحصيؿ تككف مف )ببناء اختباريف اح

 ائح تكبعد اجراء التجربة كتطبيؽ الاختباريف كاستعماؿ مجمكعة مف الكسائؿ الاحصائية اظيرت الن

سكا أظيرت النتائج المتعمقة بالتحصيؿ الدراسي )الفرضية الاكلى( تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية الذيف در 

باستخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف عمى طلاب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة الاعتيادية في 

 الاختبار التحصيمي لمادة الجغرافية 

)الفرضية الثانية( تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية الذيف المتعمقة المتعمقة بالتفكير التأممي كما أظيرت النتائج 

عمى طلاب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة الاعتيادية في باستخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف درسكا 

 اختبار التفكير التأممي 

 كفي ضكء ىذه النتائج قاـ الباحث بكضع بعض التكصيات كالمقترحات 

 الكممات المفتاحية :

مة المفيدة لتعميـ الطلاب المنيجية الصحيحة أنمكذج لحؿ المشكلات كيُعد الكسيانمكج برانسفكرد كشتايف : 

لمعالجة أم مشكمة ، فضلان عف إعطائيـ الفرصة لتقيـ العلاقة بيف المعمكمات  كفؽ ىيكميتيا ، كاقتراح الحمكؿ 

 كاستبقاء تمؾ الحمكؿ

خلاؿ تقيـ  التفكير التأممي : بأنو "تبصر معرفي في الاعماؿ يؤدم إلى تحميؿ الإجراءات كالقرارات كالنكاتج مف

 العمميات التي يتـ الكصكؿ بيا الى تمؾ الإجراءات كالقرارات كالنكاتج
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Abstract 

The current research aims to identify the effect of the Bransford and Stein model on 

the achievement of fifth-grade literary students for geography and their reflective 

thinking. To achieve the objective of the research, the following two null hypotheses 

were formulated: 

1- There is no statistically significant difference at the significance level (0.05) 

between the average scores of the experimental group students who studied 

geography using the Bransford and Stein model and the average scores of the 

control group students who studied the same subject in the usual way in the 

achievement test. 2- There is no statistically significant difference at the 

significance level (0.05) between the average scores of the experimental group 

students who studied geography using the Bransford and Stein model and the 

average scores of the control group students who studied the same subject in the 

usual way in the reflective thinking test. The current research was limited to 

students of the fifth literary grade in secondary and intermediate day schools of 

the General Directorate of Education in Baghdad / Karkh third for the academic 

year (2019-2020) AD. The researcher adopted the experimental design with 

partial control for the two experimental and control groups with the same post-

test, given that the current research contains one independent variable, which is 

(Bransford and Stein model) and two dependent variables, which are 

(achievement) and (reflective thinking). The researcher developed two tests, one 

for achievement, consisting of (32) items, and the other for reflective thinking, 

consisting of (30) items. The findings revealed that the results related to academic 

achievement (the first hypothesis) showed that the students of the experimental 

group who studied using the Bransford and Stein model were superior to the 

students of the control group who studied based on the traditional method in the 

achievement test for geography. As for the result related to reflective thinking 

(the second hypothesis), it showed that the students of the experimental group 

who studied using the Bransford and Stein model were superior to the students of 

the control group who studied based on the traditional method in the reflective 

thinking test. In light of these results, the researcher presented a set of 

recommendations and suggestions 

Keywords: Bransford and Stein model, reflective thinking 
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 مشكمة البحث 
تُعد الجغرافية  مف العمكـ الطبيعية الأساسية التي اشتيرت بصعكبتيا نظران لاحتكائيا عمى العديد مف المفاىيـ 

 مما أدل إلى صعكبات في تعمـ كتعميـ ىذه المادة .التي يصعب فيميا إذ ماقدمت بصكرة مجردة ، 
كمف خلاؿ مناقشة الباحث لمعديد مف مدرسي مادة الجغرافية  كتبادؿ الآراء معيـ كالاطلاع عمى سجلات 
الدرجات كنتائج البحكث كالدراسات السابقة في مجاؿ مادة الجغرافية  اتضح أف ىنالؾ انخفاضان كاضحان في 

خص لدل طلاب الصؼ الخامس الادبي  ، كقد لأات في تعمـ كتعميـ ىذه المادة بامستكل التحصيؿ كصعكب
أشارت نتائج بعض الدراسات إلى أف ىذا الانخفاض في التحصيؿ جاء مف  عدـ معرفة مدرسي مادة الجغرافية 

 ( ك0220ساليب كالنماذج الحديثة في مجاؿ طرائؽ التدريس  كجاءت دراسة )الشمرم،بالطرائؽ الأ
( لتؤكد نتيجةن ضعؼ التنكع في استخداـ 0212( ك )الفيمي،0210( ك )الزبيدم،0224)المسعكدم كعباس،  

طرائؽ التدريس الحديثة مما ادل الى  شيكع استخداـ طرائؽ التدريس الاعتيادية في مؤسساتنا التربكية ، كالتي 
عمى الاستماع  كتمقي المعمكمات فقط كانت سببان في جعؿ الطالب غير فاعؿ داخؿ غرفة الصؼ إذاقتصر دكره 

 مف دكف المساىمة الفاعمة
كلممكانة العممية التي تحظى بيا مادة الجغرافية ، لاحتكائيا عمى مكضكعات تحتاج إلى التفكير المتعمؽ ،  

كالمنطقي لمتكصؿ إلى الحمكؿ الصحيحة التي تتضمنيا ىذه المكضكعات كبشكؿ عممي ، فإف جيكد المعنييف ، 
ممية التربكية مف مؤسسات كخبراء مناىج ، كمشرفيف ، كمدرسيف تتكاصؿ لتطكير المناىج الدراسية لمادة بالع

الجغرافية بما يتلاءـ كالتطكر الحاصؿ في مجالات الحياة جميعيا ، كىذا يستمزـ تطكير الاستراتيجيات ، 
صيؿ الدراسي لدل الطلاب كتنمية كالطرائؽ ، كالأساليب المستعممة في التدريس التي تيدؼ إلى زيادة التح

 تفكيرىـ العممي .
كتشير االتكجيات الحديثة في طرائؽ التدريس انو يجب الاىتماـ بتعميـ التفكير لممتعمميف مف خلاؿ استعماؿ  

طرائؽ كاساليب كنماذج تحفز التفكير كتشجع عمى حؿ المشكلات مف شانيا اف تجعؿ المتعمـ محكر العممية 
عف المعمكمة كخاصة التفكير التأممي لما لو مف جكانب ايجابية لدل المتعمـ في ىذه المرحمة  التعميمية كباحث

العمرية كعلاقة بالظكاىر الجغرافية  ، كىذا ما أكدتو نتائج الدراسات التي تناكلت التفكير التأممي كدراسة 
لطرائؽ الاعتيادية ( إذ اشارت ىذه الدراسات بأف ا0212( ك)عمي،0212( ك)زنكنة، 0210)الكبيسي،

 المستخدمة حاليان في التدريس غير قادرة عمى تنمية التفكير التأممي لدل الطلاب .
( مدرسان كمدرسة مف الذيف 11كلمتأكد مف كجكد ىذه المشكمة أجرل الباحث استطلاعان لآراء عينة عشكائية مف )

ابعة لممديرية العامة لتربية بغداد / الكرخ يدرسكف مادة الجغرافية لطلاب الصؼ الخامس الادبي في المدارس الت
( ـ كذلؾ بأف كجو ليـ استبانة تضمنت كلا المتغيريف التحصيؿ كالتفكير 0202 -0214الثالثة لمعاـ الدراسي )

 ( .1التأممي ككيؼ تدرس مادة الجغرافية لمصؼ الخامس الادبي، الممحؽ )
 كتكصؿ الباحث إلى أف :



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية91(         المجلد )37العدد)   2022
 

 

525 

 

الطريقة الاعتيادية في التدريس ، معزيف السبب إلى عدـ معرفتيـ بيذه %( مف المدرسيف يستخدمكف 33) .1
 الطرائؽ كلغرض إكماؿ المنيج في المكعد المحدد .

في مستكل التحصيؿ لدل الطلاب معزيف السبب إلى  ان %( مف المدرسيف يؤكدكف بأف ىنالؾ تدني31) .0
 الظرؼ الامني كزيادة أعداد الطلاب داخؿ غرفة الصؼ  . 

 مف المدرسيف ليس لدييـ معرفة بميارات التفكير التأممي .%( 122) .2
عمى الرغـ مف كضكح تمؾ الرؤية ما زالت طرائؽ التدريس المتبعة في مدارسنا تركز عمى المحتكل أكثر مف 
الطالب الذم يككف دكره سمبيان عمى الأغمب ، لذلؾ فمف الضركرم الاىتماـ بالطرائؽ كالأساليب التدريسية لمادة 

رافية التي تفَُعِّؿ مف دكره كتجعمو محكران لمعممية التعميمة  مما قد يُساىـ في رفع  مستكل التحصيؿ كالتفكير الجغ
 التأَمُمي لديو .

نمكذج برانسفكرد كشتايف لككنو مف أكلغرض معالجة تمؾ المؤثرات كالتأكد التجريبي ارتأل الباحث استخدامأ
التحصيؿ كمستكل التفكير لدل الطلاب كلذلؾ يمكف صياغة مشكمة  النماذج التي قد تككف ليا علاقة بتحسيف
 -البحث الحالي مف خلاؿ التساؤليف الآتيف :

 ما أثر أنمكذج برانسفكرد كشتايف في تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس الادبي  لمادة الجغرافية  ؟  .1
 الجغرافية ؟ما أثر أنمكذج برانسفكرد كشتايف في التفكير التأممي الخامس الادبي  لمادة   .0

 أهمية البحث :
تظافرت الجيكد مف قبؿ المختصيف في مجاؿ التربية كالتعميـ لابتكار الطرائؽ كالأساليب التدريسية الحديثة التي  

ـ مع قدراتيـ العقمية كطبيعة المادة ءتيدؼ إلى جعؿ المدرسيف قادريف عمى إيصاؿ المعرفة لطلابيـ بما يتلا
 (0: 0212ئد،الدراسية .  )السامرائي كرا

المجالات الرئيسة  لمتطكر ، كنظران   لاحد لككنيالاسيما في مادة الجغرافية لمدكر البالغ الأىمية الذم تمعبو 
ليذه الأىمية تزايدَ الاىتماـ يكمان بعد يكـ بأىمية الجغرافية كطرائؽ تدريسيا كتطكيرىا كذلؾ عبر استخداـ 

عؿ مف دكر الطالب دكران ايجابيان في المكقؼ التعميمي فضلان عف الاستراتيجات كالنماذج التدريسية التي تج
مساىمتيا في تنمية التفكير كالتعمـ الذاتي ، إذ يشير الأدب التربكم إلى تنامي الآراء الداعية لمتدريس مف أجؿ 

 (13-12: 0224رفع مستكل التفكير لدل الطلاب كتنمية قدراتيـ العقمية بشكؿ أكبر .)سلامة ك آخركف،
كلمساعدة المدرسيف عمى كضع الخطط كتصميـ الدركس كانتقاء الاستراتيجيات كالأساليب التدريسية المستخدمة  

داخؿ الفصكؿ ، فضلان عف تييئة البيئة التعميمية المناسبة لاىداؼ الدرس كتعمـ المعمكمات كالأفكار كالميارات 
 يد كبالتالي رفع مستكل التحصيؿ .الأكاديمية كالاجتماعية ، كمساعدة الطلاب عمى التعمـ الج

 ( 110: 0211) العدكاف كمحمد ، 
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كبالاخص لدل طمبة المرحمة الاعدادية لما تتمتع بو ىذه المرحمة مف أىمية بالغة ككنيا تمي المرحمة المتكسطة 
مابيف مرحمتيف مما كتعد امتدادان ليا كما إنيا القاعدة التي تستند عمييا المرحمة الجامعية  ، فيي مرحمةن انتقالية 

 اكسبيا أىمية في السمـ التعميمي فيي الأساس الذم تبنى عميو مراحؿ التعميـ اللاحقة .
ف بالتحكؿ مف التعميـ الاعتيادم إلى التعميـ كالتعمـ مف اجؿ التفكير لاف يف كالباحثيلذلؾ ينادم كثير مف التربكي

كلاتكتسب مف خلاؿ تراكـ المعرفة كالمعمكمات فقط كانما ميارات التفكير لاتنمك بالنضج كالتطكر الطبيعي كحده 
يجب أف يككف ىنالؾ تعميـ منتظـ كتمريف عممي متتابع يبدأ بميارات التفكير الاساسية كيتدرج إلى عمميات 

 (210، 0222التفكير العميا . )إبراىيـ،
ر كتطكير مياراتو لدل جميع افراد بيف المختصيف كالمربيف معان عمى ضركرة تعميـ التفكي ان كما أف ىنالؾ اتفاق

قادران  ككاع   المجتمع كفي جميع المراحؿ العمرية كخاصة لدل طمبة المدارس كالجامعات ، بيدؼ بناء جيؿ مفكر  
 (22: 0212عمى مكاجية كافة التحديات كالمشكلات التي تكاجيو . )السحيمات ،

فكير لدل الطلاب عف طريؽ حؿ المشكلات لذلؾ ىداؼ مادة الجغرافية ىي رفع مستكل التأكلما كاف مف أىـ 
تعددت الاستراتيجات كالنماذج التي مف شأنيا أف تعمؿ عمى ذلؾ كمف ىذه النماذج أنمكذج برانسفكرد كشتايف 
الذم اشار إلى أف ميمة اكتساب المعمكمات الجديدة يمكف النظر الييا كحالة مف حالات المشكمة . 

 (001-000: 0212)قطامي،
برانسفكرد ك شتايف أىمية ىذا الأنمكذج بكصفو دليلان لتحسيف التفكير كالتعمـ كمساعدة الطلاب عمى حؿ كأكضح 

المشكلات بنجاح ، كما يحضى ىذا الأنمكذج بإىتماـ عمماء النفس المعرفيف كذلؾ لإمكانية تحميؿ كصياغة 
 كسيكلة استخداـ خطكاتو كخاصةن في المكاقؼ التربكية . 

 (2: 1441)قطامي،
إذ  يرل بعض التربكييف إلى أف ممارسة ىذا النمط مف التفكير تجعؿ الطالب يمتمؾ بعض الخصائص الميمة 
فيك يقمؿ مف الاندفاع كالتيكر ، كيرفع مف درجة الاثارة كالجذب لمخبرات الصفية كيجعؿ دكر الطالب إيجابيان 

كجيات نظر الاخريف ، فضلان عف أنو  اترمك كفاعلان ، كما كيساعد الطلاب عمى أف يصبحكا متفتحي العقكؿ كيح
رزكقي )يعطي الطالب احساسان بالسيطرة الكاعية عمى تفكيره مما ينعكس عمى تحسيف مستكل التحصيؿ لديو . 

 (142-141: 0212ك سيى،
 بأف الميؿ إلى التفكير التأممي عادة لا تقدر بثمف بالنسبة إلى العقؿ ،(Kovalik&Olsen,2010)كترل كؿُّ مف 

 فيك يقمؿ مف الاجياد كيحسف التعمـ ، كيعزز الاداء، كيتيح لمطلاب الانتقاؿ مف )ماذا في ذلؾ؟( إلى
)كيؼ يمكنني استخداـ ىذا في الحاضر كالمستقبؿ؟( كفضلان عف مساعدتيـ عمى تخزيف التعمـ في الذاكرة 

  (Kovalik&Olsen,2010: 4)  الطكيمة المدل .
 ث الحالي مف خلاؿ:كيمكف ابراز أىمية البح     
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أىمية رفع مستكل التحصيؿ كالتفكير التأممي لطلاب المرحمة الاعدادية كالتي تمثؿ مرحمة ميمة مف حياة  .1
 الطالب إذ يتخمميا الكثير مف التساؤلات كيظير منيا اداء أنكاع مختمفة مف القدرات العقمية .

علاقتيا الحيكية بحياة الطالب كدكرىا في  أىمية مادة الجغرافية بعدىا مف العمكـ الطبيعية  فضلان عف .0
 مساعدتو في مكاجية المشكلات التي تحكؿ بينو كبيف تحقيؽ اىدافو .

 هدف البحث :           
 ىدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى أثر أنمكذج برانسفكرد ك شتايف في :

 تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس الادبي لمادة الجغرافية . .1
 تفكيرىـ التأممي . .0
 فرضيتا البحث :                 

 لمتحقؽ مف ىدؼ البحث صيغت الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف:
( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية 2020لايكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .1

المجمكعة الضابطة  الذيف درسكا مادة الجغرافية باستخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف كمتكسط درجات طلاب
 الذيف درسكا المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي .

( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية 2020لايكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .0
المجمكعة الضابطة الذيف درسكا مادة الجغرافية باستخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف كمتكسط درجات طلاب 

 الذيف درسكا المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير  التأممي .
 حدود البحث : 

 إقتصر البحث الحالي عمى :
طلاب الصؼ الخامس الادبي في المدارس الثانكية كالمتكسطة النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد  .1

 ( ـ .0202-0214اسي )/ الكرخ الثالثة لمعاـ الدر 
 ( ـ .0202 - 0214الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ) .0
 الفصؿ ) الرابع كالخامس كالسادس ( مف الجغرافية ، لمصؼ الخامس الادبي . .2
 تحديد المصطمحات :  

 الأنموذج:
كالتي ( بأنو" مجمكعة الاجراءات التي يمارسيا المدرس في الكضع التعميمي 0224عرّفو أبك جادك ) -

 (212: 0224تتضمف تصميـ المادة كأساليب تقديميا كمعالجتيا ". )أبك جادك،
 
 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية91(         المجلد )37العدد)   2022
 

 

523 

 

 ( .0224التعريؼ النظرم : تبنى الباحث تعريؼ أبك جادك)
التعريؼ الاجرائي :ىك مجمكعة الخطكات التي يتبعيا الباحث أثناء تدريس مادة الجغرافية لطلاب الصؼ 

تشمؿ تنظيـ المادة الدراسية كأساليب تقديميا بغية تحقيؽ انجاز  الخامس الادبي داخؿ غرفة الصؼ كالتي
 تحصيمي كتعديؿ تفكيرىـ التأممي .

  Bransford & stein أنموذج برانسفورد وشتاين :
( بأنو " أنمكذج لحؿ المشكلات كيُعد الكسيمة المفيدة لتعميـ الطلاب (Bransford & stein, 1993عرّفو  -

المنيجية الصحيحة لمعالجة أم مشكمة ، فضلان عف إعطائيـ الفرصة لتقيـ العلاقة بيف المعمكمات  كفؽ 
 ( (Smith,1995: 20ىيكميتيا ، كاقتراح الحمكؿ كاستبقاء تمؾ الحمكؿ". 

 ((Bransford & stein, 1993يؼ : تبنى الباحث تعر  التعريف النظري
التعريؼ الاجرائي: ىك أحد نماذج التفكير التي تستند عمى حؿ المشكلات في تدريس الفصكؿ الثلاثة لمادة 

 الجغرافية قيد البحث لطلاب الصؼ الخامس الادبي كيتضمف خمس خطكات كىي تحديد المشكمة 
(Identification)تعريؼ المشكمة،Definition)ؼ الاستراتيجيات ( ، أكتشا(Explore Strategies)  تطبيؽ ،

كالتي تعرض ليا  (look at the Effects)(، النظر في التأثيرات (Act on the Strategyالاستراتيجية 
 طلاب المجمكعة التجريبية .

( بأنو "محصمة ما يتعممو الطالب بعد مدة زمنية كالتي يمكف قياسو 0223عرّفو أبك جادك )-: التحصيل 
بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا في الاختبار التحصيمي ، كذلؾ لمعرفة مدل نجاح الاستراتيجية التي يضعيا 

 (040: 0223)أبك جادك،المدرس لميحقؽ أىدافو كمايصؿ اليو الطالب مف معرفة يترجـ إلى درجات".
 ( .0223: تبنى الباحث تعريؼ أبك جادك) التعريف النظري

حصيمة ماتعممو طلاب الصؼ الخامس الادبي مف معمكمات كالتي تتمثؿ بالدرجة التي  : التعريف الاجرائي
 يحصمكف عمييا في الاختبار التحصيمي المعد لاغراض البحث الحالي .

 التفكير التأممي
( بأنو "تبصر معرفي في الاعماؿ يؤدم إلى تحميؿ الإجراءات كالقرارات كالنكاتج مف خلاؿ Dewey,1933عرّفو ) -

 العمميات التي يتـ الكصكؿ بيا الى تمؾ الإجراءات كالقرارات كالنكاتج" . تقيـ
 (                                             134: 0210في )رزكقي ك آخركف ،

 ( .Dewey,1933: تبنى الباحث تعريؼ ) التعريف النظري
كذلؾ مف خلاؿ التأمؿ كالملاحظة ، الكشؼ عف التعريؼ الاجرائي : نشاط ذىني يمارسو طلاب الصؼ الخامس الادبي  

المغالطات ، الكصكؿ إلى الاستنتاجات ، إعطاء التفسيرات المقنعة كضع الحمكؿ المقترحة لممشكلات المطركحة ، كالذم 
 يقاس مف خلاؿ الاستجابة عمى مكاقؼ أختبار التفكير التأممي المعد لاغراض البحث .
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 الفصل الثاني 
 خمفية نظرية 

 خمفية نظرية : 
 -أولًا : التفكير :

يمثؿ التفكير أعقد نكع مف اشكاؿ السمكؾ الأنساني فيك يأتي في أعمى مرتبة مف مراتب النشاط العقمي ،  كىك 
 (01: 0224نتاج الدماغ بكؿ مافيو مف تعقيد . )عبد العزيز،

ريف اليو فمنيـ مف يُعرفو عمى أنو كأف ىذا التعقيد في التفكير أدل إلى تعدد تعريفاتو بحسب اتجاىات الناظ
عممية سمككية خارجية ، كآخركف يركف أنو عممية معرفية داخمية ، كقد ادل ىذا التبايف في كجيات النظر إلى 

( إذ عرّفو بأنو العممية التي يمارس الذكاء مف خلاليا Debono,1985تعدد تعريفاتو كمنيا تعريؼ ديبكنك)
خراجو إلى أرض الكاقع ، مثمما يشير نشاطو عمى الخبرة أم أنو يتضم ف القدرة عمى استخداـ الذكاء المكرث ، كا 

 (13: 0211إلى إكتشاؼ متبصر أك متأف لمخبرة مف أجؿ الكصكؿ إلى اليدؼ . )العتكـ كآخركف،
( فقد عرّؼ التفكير بأنو المعالجة العقمية لممدخلات الحسية بيدؼ Costa & Kallic,2001اما ككستا ككاليؾ )

 (02: 0222شكيؿ الأفكار مف اجؿ إدراؾ المثيرات الحسية كالحكـ عمييا . )أبك جادك كنكفؿ،ت
 كبناء عمى ماتقدـ يمكف القكؿ بأف التفكير يتصؼ بالصفات الآتية :

 أنو نشاط أك سمكؾ ذىني صادر عف الدماغ . .1
 أنو صفة خاصة ببني البشر . .0
 أنو سمكؾ غير مرئي أك مممكس . .2
 النشاطات الذىنية .أنو سمسمة مف  .2
 أف لو غاية كىي مساعدة الطالب عمى فيـ المكقؼ أك الخبرة كالتعامؿ معيا . .0
 يحدث داخؿ الدماغ كيستدؿ عميو مف السمكؾ الظاىر . .1
 (02: 0224يشتمؿ عمى مجمكعة مف العمميات المعرفية .)عبد العزيز، .2

 أهمية التفكير :
 كيعمؿ عمى تطكير قدرتيـ عمى حؿ المشكلات .يتيح لمطلاب رؤية الأشياء بشكؿ أكضح كأكسع  .1
يسيـ التفكير في مساعدة الطلاب عمى فيـ المحتكل الدراسي كبذلؾ يؤدم إلى رفع مستكل التحصيؿ لدييـ  .0

مساعدة الطلاب عمى الانتقاؿ مف مرحمة اكتساب المعرفة إلى مرحمة تكظيفيا في إستقصاء كمعالجة 
 المشكلات الحقيقية في عالـ الكاقع .

 آراء الآخريف في مكاقؼ كثيرة كالحكـ عمييا بنكع كاضح مف الدقة . كيـتق .2
 رفع مستكل الثقة بالنفس لدل الطلاب كتقدير الذات لدييـ . .2
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 احتراـ كجيات نظر الاخريف كآرائيـ كأفكارىـ . .0
 (02 -00: 0212تحكيؿ الطلاب إلى مفكريف منطقييف .  )رزكقي ك سيى ،  .1
 ( :Bransford&Stein,1984) أنمكذج برانسفكرد ك شتايف -

( ، بِعدّه أحد النماذج الكاسعة لحؿ 1432طكر ىذا الأنمكذج مف قبؿ العالميف برانسفكرد ك شتايف عاـ )
المشكلات ، بكصفو دليلان لتحسيف التفكير كالتعمـ مف خلاؿ حؿ المشكلات  كما أف ىذا الأنمكذج مف الممكف 

لمفاىيـ كميارات التفكير كحؿ المشكلات بشكؿ جماعي .  أف يككف اطار عمؿ مفيد لتعميـ الطلاب ا
Smith,1995 : 20)  ) 

(بأف المشكمة ىي حالة مف التناقض بيف الكضع الحالي كالكضع Bransford&Stein,1995إذ يرل )
ف حؿ المشكلات إذ استخدمت بالطريقة الصحيحة في التدريس فأنيا تكفر لمطلاب الفرصة المناسبة  المنشكد ، كا 

 لتحقيؽ ذكاتيـ ، كتنمية قدراتيـ العقمية ، مف اجؿ تحقيؽ ماتصبك اليو عممية التطكير الجديدة . 
(Bransford &Stein,1995: 28 ) 

 مميزات أنموذج برانسفورد و شتاين :
 تحديد كحؿ المشكلات اليامة . .1
 تعمـ معمكمات جديدة . .0
 اكتساب ميارات جديدة . .2
 التكاصؿ الفعاؿ كالعمؿ معان كفريؽ كاحد .  .2
 زيادة القدرة عمى تكليد أفكار جديدة غير مالكفة . .0
 التأني كالصبر في إصدار الأحكاـ . .1
 (     202:  0211عناصرىا كمككناتيا .   )العياصرة ، إلى تحميؿ المعارؼ كالخبرات المعقدة  .2

 خطوات الأنموذج :
ذا لـ إلى تحديد المشكمة :يحدد الطالب المشكمة بعد التعرؼ  .1 بعض الامكر المخفية في المكاقؼ العاديو ، كا 

 كؿ .يتمكف مف إدراؾ كجكد المشكمة فلا نتكقع منو البحث عف الحم
تعريؼ المشكمة )صكغيا(:في ىذه المرحمة يتـ تعريؼ المشكمة كتحديدىا لأف الكثير مف الناس يتفقكف عمى  .0

كجكد مشكمة كلكنيـ يختمفكف في تعريفيا ، كيعد تعريؼ المشكمة أمران ىامان لأنو يحدد أنكاع الحمكؿ المقترحة          
 (01: 0223)غبايف،

ىذه الخطكة يقكـ الطالب بجمع المعمكمات حكؿ المشكمة ككذلؾ تطبيؽ في   : اكتشاؼ الأستراتيجيات  .2
ؽ لحؿ المشكمة كمف الخيارات لذلؾ استخداـ الرسكمات كالمناقشات كالبحث في الكتب ائعدد مف الطر 

 جزئيات ليسيؿ حميا .إلى كتجزئة المشكمة 
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الإستراتيجيات التي مر بيا سابقان كالتي باستخداـ أحد  تطبيؽ الاستراتيجية: في ىذه الخطكة يقكـ الطالب .2
 (201: 0224تككف الأصمح لحؿ المشكمة . )أمبك سعيدم ، 

الحؿ الصحيح لممشكمة ، إلى النظر في التأثيرات :في ىذه الخطكة يقكـ الطالب بسؤاؿ نفسو ىؿ كصؿ  .0
 (112:  0210)العفكف ، المعطاة لو ؟ . 

 

 
 ذج برانسفكرد ك شتايف( يكضح خطكات أنمك 1مخطط)             

 -التحصيل : 
يُشير مفيكـ التحصيؿ إلى محصمة ما يتعممو الطالب في العممية التعميمية ، إذ يقاس بمدل قدرتو عمى 
تجاكز الاختبارات المدرسية شفكية كانت أـ تحريرية أك المكاقؼ أك البحث عف حمكؿ لممشكلات التعميمية التي 

الطالب عمى مياراتو كأدائو المتقف كالمكجو نحك انجاز عمؿ أك ميمةن تعميميةن عتماد اتكاجو ، كذلؾ عف طريؽ 
 (220: 0224بسيطةن أك معقدةن .)أبك جادك،

التحصيؿ ىك المعيار الكحيد الذم يتـ بمكجبة قياس تقدـ الطلاب في الدراسة كنقميـ مف صؼ إلى  دّ كيع        
يـ المختمفة أك قبكليـ في المعاىد كالكميات التابعة لمتعميـ صؼ تعميمي آخر ككذلؾ تكزيعيـ في تخصصات التعم

مشكلاتيا الذم  يةالعالي اما في مجاؿ الحياة فمتحصيؿ الدراسي أىمية كبيرة في تكيؼ الطالب في الحياة كمكاج
 ( 120: 0210قد يتمثؿ في استخداـ الطالب حصيمة معارفو في التفكير كحؿ المشكلات . )تكنسية ،

 تأممي :التفكير ال

المشكلة تحديد  

تعريف 
 المشكلة

اكتشاف 
 الاستراتيجيات

تطبيق 
 الاستراتيجيات

النظر في 
 التأثيرات
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( بأنو تفكير منضبط يحكمو الفرض (Maltin,1998فعرفو اجتيد الباحثكف في تعريؼ التفكير التأممي ،        
كىك حؿ المشكلات ، كيعتمد عمى التعامؿ المتركم كالمتبصر، كيكلد معرفة جديدة يمكف تسميتيا بمعرفة العمؿ 

(.Maltin,1998: 463) 
( بأنو ذلؾ النكع مف التفكير الذم يعتمد بشكؿ مباشر عمى معالجة أكثر Lyons,2010كعّرفتو ليكنز )      

 مف مكضكع في الدماغ كيعطييا اىتمامان كاضحان حسب اىميتيا. 
 (     03: 0212)الثقفي كآخركف،

( بأف التفكير التأممي ىك ذلؾ النكع مف التفكير الذم يمجأ 0212في حيف يرل كؿ مف )عمي ك كساـ،        
لطالب عندما يكاجو مكقفان أك مشكمة تحتاج إلى إيجاد حؿ مناسب ، ككنو يعد نشاطان عقميان مكجيان إلى حؿ اليو ا

 (134: 0212المشكلات . )عمي ك كساـ،
 مراحل التفكير التأممي  :

( مراحؿ التفكير (Dewey,1910فقد حدد تعددت آراء الباحثيف كتباينت في تحديد مراحؿ التفكير التأممي ، 
 : أتيكما ي (Gragan,2009)التأممي حسب 

 الشعكر بالمشكمة . .1
 تحديد كتعريؼ المشكمة . .0
 اقتراح الحمكؿ كالفرضيات المناسبة . .2
 تطكير الحمكؿ كالفرضيات المستنتجة  . .2
جراء التجارب عمييا لاختبار صحتيا . .0  (Gragan, 2009: 34) ملاحظة الفرضيات كا 

 التأممي :مهارت التفكير 
نظران لاختلاؼ الارآء حكؿ مفيكـ التفكير التأممي فقد أنعكس ذلؾ عمى تحديد مياراتو ، فقد حدد         

Dymoke&Harrison, 2008))  : ميارات التفكير التأممي كالاتي 
 ملاحظة .ال .1
 التكاصؿ . .0
 إصدار الأحكاـ . .2
 صناعة القرار . .2
 (  (Dymoke&Harrison , 2008: 22   . العمؿ الجماعي  .0
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 خصائص المدرس و الطالب التأممي :

 خصائص المدرس التأممي :

 يحدد كيفحص كيحاكؿ حؿ المشكلات التي تكاجيو أثناء الممارسة في الصؼ . .1

 يعي القيـ ، كالمعتقدات المرتبطة  بالمينة التي تؤثر في تدريسو . .0

 سة .يساىـ في تطكير المناىج كيشارؾ في جيكد تغير كتطكير المدر  .2

 يتحمؿ مسؤكلية نمكه الميني . .2

 خصائص الطالب التأممي :

 ندفاع كالتيكر .لاقميؿ ا .1

 مرف التفكير . .0

 دقيؽ كمنضبط . .2

 مبدع ، يفيـ بعمؽ . .2

 التساؤؿ كحب الاستطلاع . .0

 يستمتع بحؿ المشكلات عف طريؽ اثارة الاحاسيس مثؿ الظف كالاعتقاد . .1

 (004-001: 0210)رزكقي كآخركف،
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الثالث الفصل  
 منهج البحث واجراءاته

 أولًا: اختيار التصميم التجريبي :
عتمد الباحث التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة ذات ا

الاختبار البعدم ، نظران لاحتكاء البحث الحالي عمى متغير مستقؿ كاحد كىك)أنمكذج برانسفكرد كشتايف( 
 ( .1ىما )التحصيؿ( ك )التفكير التأممي( ، كما مكضح في الشكؿ ) كمتغيريف تابعيف

 نكع الاختبار المتغير التابع المتغير المستقؿ المجمكعة ت
  التجريبية 1

أنمكذج برانسفكرد 
 كشتايف

 التحصيؿ 
 

 التفكير التأممي

 بعدم
 

 قبمي بعدم
 

 الطريقة الاعتيادية
 الضابطة 2

 التجريبي( التصميـ 1الشكؿ )
 ثانياً : مجتمع البحث وعينته :

تككف مجتمع ىذا البحث مف طلاب الصؼ الخاـ في جميع المدارس الثانكية كالمتكسطة النيارية التابعة لممديرية 
 (.1( ـ  ، كما مكضح في الجدكؿ )2020 -2019العامة لتربية بغداد / الكرخ الثالثة لمعاـ الدراسي )

 (1الجدكؿ )
 1لثانكية كالمتكسطة لمبنيف كعدد الطلابعدد المدارس ا

 عدد الطلاب عدد المدارس الثانكية كالمتكسطة لمبنيف
113 7958 

: لغرض تطبيؽ تجربة البحث تـ اختيار اعدادية )الشعمة لمبنيف ( بصكرة قصدية مف بيف المدارس  عينة البحث
البحث ، فضلا عف احتكاء تمؾ المدرسة عمى طلاب التابعة لممديرية العامة لتربية الكرخ الثالثة لإجراء تجربة 

مف نفس الرقعة الجغرافية الكاحدة كىذا يساعد الباحث في اختيار الشعب بصكرة عشكائية كالتكافؤ بينيما ،اذ 
اختيرت شعبة )أ( لتككف المجمكعة التجريبية التي تدرس مادة الجغرافية عمى كفؽ انمكذج برانسفكرد كشتايف ك 

لمجكعة الضابطة التي تدرس المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية بمغ عدد طلاب مجمكعتي البحث )ب(  لتككف ا
(  بمغت 0ف البالغ عددىـ )ي( شعبة )ب( كبعد استبعاد الطلاب الراسب22( شعبة )أ( ك)20بكاقع ) ان ( طالب10)
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لممجمكعة الضابطة كسبب  ان ( طالب22لممجمكعة التجريبية ك ) ان ( طالب22منيا ) ان (  طالب12عينة البحث )
متلاكيـ خبرة سابقة في المكضكعات التي ستدرس في اثناء التجربة كقد ف احصائيا ىك لاياستبعاد الطمبة الراسب

 ( 0تؤثر في دقة النتائج كما مكضح في الممحؽ رقـ   )
 تكافؤ مجموعتي البحث  -ثالثاً :

 -العمر الزمني لمطلاب: .1
( كقد 0مجمكعتي البحث مف سجلات المدرسة كتـ احتساب أعمارىـ الممحؽ)تـ الحصكؿ عمى أعمار طلاب 

( في حيف بمغ متكسط 20220( بانحراؼ معيارم ) 022022بمغ متكسط اعمار طلاب المجمكعة التجريبية ) 
(  كلمعرفة دلالة الفركؽ بيف 20213( بانحراؼ معيارم )022002اعمار طلاب المجمكعة الضابطة )

( كىي 2021الباحث الاختبار التائي لعينيتيف مستقمتيف، حيث  بمغت القيمة التائية المحسكبة) المتكسطات أعتمد
( كىذا يدؿ عمى تكافؤ ىذا 03( كدرجة حرية)2020( عند مستكل دلالة)1043أقؿ مف القيمة التائية الجدكلية)
 (2المتغير كما مبيف ممحؽ  رقـ )

( لمذكاء الذم صمـ لقياس القابمية العقمية،  كيتككف ىذا otisاعتمد الباحث عمى اختبار أكتس)   -الذكاء: .0
( سؤالان ، طبؽ الاختبار عمى طلاب مجمكعتي البحث كصححت الأجابات ، كقد كاف 20الاختبار مف)

( كمتكسط درجات 00212( بأنحراؼ معيارم )220222متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية ) 
كلمعرفة دلالة الفركؽ بيف ( ،  2،200بأنحراؼ معيارم ) (21،422طلاب المجمكعة الضابطة )

المتكسطيف استعمؿ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، كاتضح أف الفرؽ لـ يكف بذم دلالة إحصائية 
( أصغر مف القيمة التائية الجدكلية 2022( إذ كانت القيمة التائية المحسكبة )2020عند مستكل دلالة )

 (.2كىذا يعني تكافؤ مجمكعتي البحث في الذكاء كما مكضح في الممحؽ ) (03ة حرية)( كبدرج1043)
الاختبار القبمي لمتفكير التأممي  : طبؽ الباحث قبؿ بدء التجربة اختبار تنمية التفكير التأممي  المككف مف  .2

ط الحسابي ( أظيرت النتائج أف المتكس0( فقرة لغرض التكافؤ كبعد تصحيح الإجابات ، الممحؽ )22)
( ، كالمتكسط الحسابي لطلاب 2،2( كبانحراؼ معيارم )22،22لطلاب المجمكعة التجريبية بمغ )

 ( .0،120( بانحراؼ معيارم )22،32المجمكعة الضابطة قد بمغ )
لعينتيف مستقمتيف غير متساكيتيف ، أظيرت النتائج عدـ كجكد فرؽ ذم  (t – test)كباستخداـ الاختبار التائي

 (1( ، كما مكضح في ممحؽ )03( كبدرجة حرية )20,2إحصائية عند مستكل )دلالة 
 سادسا: مستمزمات البحث :

 تحديد محتكل المادة العممية : الفصؿ الرابع كالخامس كالسادس مف كتاب الجغرافية الطبيعية  .1
( تكزعت بحسب تصنيؼ بمكـ في 2( ىدفان سمككياُ ممحؽ )22صياغة الاىداؼ السمككية : تـ صياغة ) .0

 المجاؿ المعرفي 
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( خطة 10نمكذج برانسفكرد كشتايف  ك)أ( خطة لممجمكعة التجريبية كفؽ  10الباحث) الخطط التدريسية : أعد .2
ان مف كؿ نكع مف الخطط عمى مجمكعة مف كعرض الباحث أنمكذجلممجمكعة الضابطة كفؽ الطريقة التقميدية 

المختصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس الجغرافية  ، كذلؾ لبياف آرائيـ كملاحظاتيـ كتعديؿ مايركنو مناسبان ، كفي ضكء 
عتماد نسبة اتفاؽ  تـ اجراء بعض التعديلات لتخرج الخطة بصيغتيا النيائية %( 32)ىذه الملاحظات كالآراء ، كا 

 ب( . -3ك ) أ( -3الممحقاف )
 -سابعا: إعداد أدوات البحث:

 تحديد فقرات الاختبار.   
( كالاىمية النسبية لجدكؿ المكاصفات 0( فقرة اختبارية بعد الإستعانة بآراء الخبراء ممحؽ )20تـ الاتفاؽ عمى تحديد)  

كالتداكؿ مع عدد مف مدرسي المادة ممف يدرسكف مادة الجغرافية الطبيعية  لمصؼ الخامس الأدبي. كقسمت ىذه الفقرات 
 كالآتي:

 ات) معرفة، فيـ، تطبيؽ، تحميؿ(.(  فقرة مكضكعية تقيس المستكي01) -
 (                              12( فقرات مقالية تقيس المستكيات) تركيب، تقكيـ( ممحؽ )1) -
 صدؽ الاختبار. - ق

الصدؽ الظاىرم : عرض الباحث الاختبار مع الاىداؼ السمككية عمى عدد مف المحكميف كالمتخصصيف في المناىج 
لذا يعد الاختبار صادقا في  % 32( فقرة بمكافقة 20تقكيـ فحظيت جميع الفقرات البالغة )كطرائؽ التدريس كالقياس كال

 ظاىره .
صدؽ المحتكل : اف استخداـ جدكؿ المكاصفات يعد مؤشرا مف مؤشرات صدؽ المحتكل للاختبار كالذم يقصد بو      

 مدل شمكؿ اك تغطية الاختبار لمحتكل المادة . 
( طالبة مف طالبات 22: طبؽ الباحث  الاختبار عمى عينة استطلاعية مككنة مف)الأكؿالتطبيؽ الاستطلاعي   .1

الصؼ الخامس الأدبي في )اعدادية الاخلاص( لمبنات  لمتأكد مف كضكح تعميمات الاختبار كصياغة فقراتو 
 ( دقيقة، 02ككانت النتيجة )ككضكحيا كالكقت المستغرؽ للاختبار ، 

( طالبة مف طالبات 122ي:   طبؽ الاختبار التحصيمي عمى عينة استطلاعية مككنة مف)التطبيؽ الأستطلاعي الثان .0
دارة المدرسة.  الصؼ الخامس الأدبي في )اعدادية الفكز( لمبنات بالتعاكف مع مدرسات المادة كا 

 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار التحصيمي:   .2
  -يأتي:كتـ ايجاد الخصائص السايككمترية للاختبار كما     

 معامؿ الصعكبة لفقرات الاختبار التحصيمي. -
عند حساب صعكبة كؿ فقرة باستخداـ قانكف معامؿ الصعكبة كجد أف  معامؿ الصعكبة لمفقرات المكضكعية للاختبار 

( عمى 11( ك)12( ممحقي )2،10- 2،23(، كمعامؿ الصعكبة لمفقرات المقالية يتراكح بيف)2022- 2،21تتراكح بيف)
 .التكالي

( أف الفقرات تعد جيدة إذا تراكح معامؿ 1444كبيذا تعد فقرات الاختبار مقبكلة كمعامؿ صعكبتيا مناسبان إذ يرل )الظاىر،
 (104،ص1444(. )الظاىر،2032-2002صعكبتيا بيف )
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 قكة تمييز فقرات الاختبار التحصيمي. 
التمييز الخاصة بذلؾ كجد اف قكة تميز الفقرات عند حساب قكة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستخداـ  معادلة 

( 12( ممحقي)2،21 -2،21( كأف قكة تمييز الفقرات المقالية تراكحت بيف) 2،22-2،22المكضكعية تراكحت بيف ) 
( لذا تعد جميع 120،ص1441( )الحسيف،2،02( كيمكف عد الفقرة مقبكلة إذا كانت قدرتيا التمييزية  أكبر مف )11ك)

 تبار التحصيمي مقبكلة مف حيث قدرتيا التمييزية كبذلؾ تـ الأبقاء عمى جميع فقرات الاختبار التحصيمي.فقرات الاخ
 فعالية البدائؿ الخاطئة.

بعد حساب فعالية البدائؿ الخاطئة باستخداـ معادلة فعالية البدائؿ  تبيف أف ناتج ىذه المعادلة كاف سالبان لكؿ الفقرات   
كيعني ىذا أف البدائؿ الخاطئة قد جذبت الييا عددان مف طالبات المجمكعة  الدنيا أكثر مف طالبات المجمكعة العميا مما 

 (.                                                           12بقاء عمى البدائؿ. ممحؽ)لإكبيذا تـ ا يدؿ عمى فعالية البدائؿ الخاطئة
 ثبات الاختبار : 

( كىك معامؿ ثبات جيد اذ تمتاز ىذه المعادلة 2032حسب الباحث ثبات الاختبار بمعادلة الفا كركنباخ فكاف مقداره )
كب بيا الى اتساؽ اداء الفرد مف فقره الى اخرل ام التجانس الداخمي بيف الفقرات . بدقتيا ، كيشير معامؿ الثبات المحس

(Cronbch,1951,p:298) 
 ثانيا: اختبار التفكير التأممي .

( فقرة مف نكع الاختيار المتعدد ذك الاربع بدائؿ .ممحؽ 22حدد الباحث عدد فقرات  اختبار ميارات  التفكير التأممي بػ ) 
(12    ) 

 الاختبار :اعتمد الباحث عمى نكعيف مف الصدؽ ىما : صدؽ
الصدؽ الظاىرم : كفيو عرض الباحث الاختبار عمى مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في القياس كالتقكيـ كطرائؽ  -

رائيـ حكؿ كضكح تعميماتو كصلاحية كؿ فقرة مف فقراتو في قياس التفكير التأممي كقد عدؿ الخبراء آالتدريس لأبداء 
 بعض الفقرات كبيذا تحقؽ صدؽ الاختبار 

( طالبة مف طالبات 22طبؽ الباحث  الاختبار عمى عينة استطلاعية مككنة مف)تطبيؽ الاختبار كتحميمو احصائيا :  -
دية الاخلاص( لمبنات  لمتأكد مف كضكح تعميمات الاختبار كصياغة فقراتو الصؼ الخامس الأدبي في )اعدا

( دقيقة، كبذا حدد ىذا 20ككانت النتيجة ) ككضكحيا كالكقت المستغرؽ كتبيف أف تعميمات الاختبار كفقراتو كاضحة
ث ، طبؽ اختبار بعد أف تحقؽ الباح الكقت ككقت الإجابة لمجمكعتي البحث عمى فقرات اختبار التفكير االتأممي،

( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الأدبي في )اعدادية 122التفكير التأممي  عمى عينة استطلاعية مككنة مف)
الفكز( لمبنات  كىي نفس عينة التحميؿ الاحصائي  التي استخدمت في الاختبار التحصيمي  ، بعد إعلاـ الطالبات 

 مسبقان بمكعد الاختبار .
 ( 2032الباحث ثبات الاختبار بمعادلة الفا كركنباخ فكاف مقداره ) ثبات الاختبار :حسب

 تطبيؽ التجربة:
 . 00/0/0202كانتيت يكـ الاحد  12/0/0214باشر الباحث بتطبيؽ التجربة عمى عينة البحث ابتدان مف يكـ الاحد 

 ( .10الكسائؿ الاحصائية : استعمؿ الباحث  مجمكعة الكسائؿ الاحصائية ممحؽ )   
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 الفصل الرابع
 نتائج البحث

 اولا: عرض النتائج 
( فكاف 11تـ حساب درجات طلاب مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة (في الاختبار التحصيمي ممحؽ )

( في حيف بمغ متكسط المجمكعة الضابطة 002212( بانحراؼ معيارم )210222متكسط المجمكعة التجريبية )
( لعينتيف مستقمتيف ظير أف t-test( باستعماؿ الاختبار التائي )0022122)( بانحراؼ معيارم 040122)

( عند مستكل دلالة 1043( كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )1044القيمة التائية المحسكبة بمغت )
ختبار ( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ احصائيان بيف نتائج مجمكعتي البحث في الا0( كدرجة حرية )2020)

 ( يكضح ذلؾ .                             12التحصيمي كلصالح المجمكعة التجريبية ممحؽ )
 نتائج اختبار التفكير التأممي :

( 11حسبت متكسط درجات الطلاب في مجمكعتي البحث في اختبار التفكير التأممي ككما مبيف في ممحؽ )
( في 0،  232( ككاف الانحراؼ المعيارم )02،  22) فظير إف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية

( كعند 0،  222( كالانحراؼ المعيارم كاف ) 22، 22حيف كاف متكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة )
( كعند المكازنة بيف المتكسط يظير باف القيمة التائية   t-testاستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف )

( كىذا يشير إلى  2، 20( كعند مستكل دلالة )  0022( كىي اكبر مف القيمة الجدكلية ) 12، 24المحسكبة  )
تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية عمى طلاب المجمكعة الضابطة في اختبار التفكير التأممي، كبذلؾ ترفض 

 ( يكضح ذلؾ13الفرضية الصفرية ممحؽ )
  -ثانياً : تفسير النتائج :
 ختبار التحصيلالمحور الأول: نتائج ا

أظيرت النتائج المتعمقة بالتحصيؿ الدراسي )الفرضية الاكلى( تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا  .1
باستخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف عمى طلاب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة الاعتيادية في 

 ذلؾ التفكؽ إلى الأسباب الآتية :الاختبار التحصيمي لمادة الجغرافية كيرجع الباحث 
أف استخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف كفؽ خطكاتو قد جعؿ الطلاب في مكقؼ صفي جديد لـ يكف مألكفان  .0

لدييـ مف قبؿ لاسيما أف تدريسيـ كاف بالطريقة الاعتيادية مما تطمب منيـ التفاعؿ مع المادة الدراسية مف 
خرل حيث جعؿ ىذا الأنمكذج الطلاب في حالة عمؿ أية جية كمع مدرسيـ كبعضيـ البعض مف ج

 جماعي .
أف استخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف أدل إلى تعمـ الطلاب تحديد كحؿ المشكلات اليامة المتعمقة بمادة  .2

 الجغرافية كبالتالي انتقؿ أثر التعمـ إلى المكاقؼ التعميمية الجديدة مما حسف مف تحصيميـ .
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بأنمكذج برانسفكرد ك شتايف الفرصة لمطلاب بأف يتبعكا خطكات منطقية متتابعة مما سيؿ مف أتاح التدريس  .2
 عممية التعمـ ، كاستبقاء المعمكمات في أذىانيـ بشكؿ أكبر .

لمعظـ الطلاب مف خلاؿ طرحو لمشكمة تعمؿ عمى ايجاد  ان يعد استخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف ممتع .0
دييـ ، ككف ىذا النمط مف التدريس لـ يكف مألكفان لدييـ مما زاد مف دافعيتيـ حالة مف الحيرة كالغمكض ل

 لمتعمـ .
 : )الفرضية الثانية(تفسير النتائج المتعمقة بالتفكير التأممي  .0

)الفرضية الثانية( تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا المتعمقة المتعمقة بالتفكير التأممي أظيرت النتائج 
عمى طلاب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة الاعتيادية في اختبار باستخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف 

 كيرجع الباحث ذلؾ التفكؽ إلى الأسباب  الآتية :التفكير التأممي 
ف تصميـ مكاقؼ الدرس عمى شكؿ مشكلات تضع الطالب في حالة عدـ أتزاف ، ساىـ كبشكؿ كبير في إ .1

 ميارات التفكير التأممي لدل الطلاب مف خلاؿ تأمميـ لممشكمة كتحديدىا لايجاد الحمكؿ المناسبة ليا تحسيف 
ف خطكات التفكير التأممي تتضمف الشعكر بالمشكمة كتحديدىا كاقتراح الحمكؿ المناسبة كىذه الخطكات إ .0

 ر التاممي لدل الطلاب . تتلائـ مع خطكات أنمكذج برانسفكرد ك شتايف مما أدل إلى رفع مستكل التفكي
شجع أنمكذج برانسفكرد ك شتايف العمؿ التعاكني بيف الطلاب مف خلاؿ تشكيؿ مجمكعات تعمـ صغيرة  .2

كتزكيد ىذه المجمكعات بمشكمة معينة لمعمؿ عمى حميا كمناقشة ىذا الحؿ مع المجمكعات الاخرل ، كؿ 
ؿ ليذه المشكمة مما أدل إلى زيادة مستكل ىذا أعطى مساحة مف الحرية ليـ في استنتاج كاقتراح الحمك 

 التفكير التأممي .
ساىمت كبشكؿ كبير في اكتساب الطلاب في ىذا الأنمكذج  تنكع مصادر الحصكؿ عمى المعمكمات .2

 .التأممي لميارات التفكير
 ثالثاً : الاستنتاجات :

 في ضكء نتائج البحث الحالي أستنتج الباحث الآتي :
التدريس كفقان لأنمكذج برانسفكرد ك شتايف ذك أثر كاضح في رفع مستكل التحصيؿ لدل طلاب الصؼ  .1

 الخامس الادبي في مادة الجغرافية . 
التدريس كفقان لأنمكذج برانسفكرد ك شتايف ذك أثر كاضح في رفع مستكل التفكير التأممي لدل طلاب  .0

 الخامس الادبي في مادة الجغرافية. 
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 رابعاً : التوصيات : 

 أكصى الباحث في ضكء الاستنتاجات بعدد مف التكصيات كىي كالاتي :        

تشجيع المدرسيف عمى استخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف في تدريس مادة الجغرافية الخامس الادبي  ، لما  .1

 الادبي .لو مف أثر ايجابي في تحسيف التحصيؿ كالتفكير التأممي لطلاب الصؼ الخامس 

تكجيو المدرسيف إلى عدـ الاقتصار عمى استخداـ الطريقة الاعتيادية في التدريس ، كضركرة استخداـ  .0

خص طريقة حؿ المشكلات مما ليا مف دكر إيجابي في رفع لأباك الطرائؽ كالأساليب التدريسية الحديثة 

 مستكل التحصيؿ لدل الطلاب .

التأممي مف خلاؿ استخداـ النماذج الحديثة في تدريس  الجغرافية مثؿ تدريب الطلاب عمى ميارات التفكير  .2

 أنمكذج برانسفكرد ك شتايف .

 خامساً : المقترحات :

ليذا البحث يقترح الباحث ماياتي :   استكمالا ن

إجراء المزيد مف الدراسات حكؿ استخداـ أنمكذج برانسفكرد ك شتايف في تدريس مكضكعات دراسية آخرل ك  .1

 دراسية آخرل . لمراحؿ 

 إجراء دراسة مماثمة ليذا البحث آخذيف بالحسباف متغير الجنس . .0

دراسة أثر أنمكذج برانسفكرد ك شتايف في متغيرات آخرل مثؿ التفكير الناقد، الذكاء الاجتماعي الميكؿ ،  .2

 الاتجاىات .

 إجراء دراسة مقارنة بيف أثر ىذا الأنمكذج كأثر نماذج آخرل لحؿ المشكلات . .2
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 المصادر:
، مكتبة الأنجمك المصرية ،  1( : استراتيجات التعميـ كاساليب التعمـ ، ط0222إبراىيـ ، مجدم عزيز ) .1

 القاىرة .
دار المسيرة ،  1( : تعميـ التفكير النظرية كالتطبيؽ،  ط0222بك جادك ، صالح محمد محمد بكر نكفؿ ) .0

 عماف .
 ، دار المسيرة ، عماف.1تربكم ، ط ( : عمـ النفس ال0223أبك جادك ، صالح محمد ) .2
، دار  1( : طرائؽ تدريس العمكـ  ط0224أمبك سعيدم ، عبد الله بف خميس ، سميماف محمد البمكشي ) .2

 المسيرة ، عماف .
 ،  دار المسيرة ، عماف  . 2( : عمـ النفس التربكم ،  ط0224بك جادك ، صالح محمد ا) .0
لاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدل المراىقيف المبصريف كالمراىقيف ( : تقدير الذات كع0210تكنسية ، يكنس ) .1

المكفكفيف دراسة ميدانية بكلايتي تيزيكزك كالجزائر العاصمة ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية العمكـ 
 تيزم كزك . –الإنسانية كالاجتماعية ، جامعة مكلكد معمرم 

تماعية كعلاقتيا بالتفكير التأممي لدل طالبات قسـ التربية ( : القيـ الاج0212الثقفي ، عبد الله ، كآخركف ) .2
الخاصة المتفكقات كالعاديات في جامعة الطائؼ ، بحث منشكر ، المجمة العربية لتطكير التفكؽ ، المجمد 

 ( .1الرابع ، العدد )
الكتب كالكثائؽ ( : تدريس العمكـ كاستراتيجياتو ، الجزء الثاني ، دار 0210رزكقي ، رعد ابراىيـ كآخركف ) .3

 ، بغداد . 
( : التفكير كأنكاعو ) أنماطو ( ، الجزء الاكؿ ، دار الكتب 0212، سيى ابراىيـ عبد الكريـ ) .……… .4

 كالكثائؽ ، بغداد .
(: تقكيـ تدريس الجغرافية في المرحمة الابتدائية في ضكء معايير الجكدة 0210الزبيدم، سعد محسف ) .12

 منشكرة( ، الجامعة المستنصرية ، كمية التربية الأساسيةالشاممة ، رسالة ماجستير غير 
( : أثر استراتيجيتي القبعات الست كالجدكؿ الذاتي في تحصيؿ الكيمياء 0212زنكنة ، سكزاف دريد أحمد ) .11

كتنمية الميارات العقمية كالتفكير التأممي لطالبات الأكؿ المتكسط ، أطركحة دكتكراه غير منشكرة ، كمية 
 عمكـ الصرفة /ابف الييثـ ، جامعة بغداد .التربية لم

 1( : الاتجاىات الحديثة في طرائؽ التدريس ، ط 0212السامرائي ، قصي محمد ، رائد ادريس الخفاجي ) .10
 ، دار دجمة ، عماف .

 ، مكتبة المدينة    عماف . 1( : التفكير المفاىيـ كالأنماط ، ط0212السحيمات ، ختاـ عبد الرحيـ ) .12
( : تقكيـ الميارت الجغرافية لدل طمبة الصؼ الخامس الادبي )رسالة 0220اـ نجـ عبد )الشمرم ، حس .12

 ماجستير غير منشكرة ، جامعة ديالى،  كمية التربية الاساسية
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 ، دار الثقافة ، عماف . 1( : تعميـ التفكير كمياراتو ، ط0224عبد العزيز ، سعيد ) .10
 ، دار المسيرة عماف . 2تنمية ميارات التفكير  ، ط ( : 0211العتكـ ، عدناف يكسؼ ، كاخركف ) .11
( : مناىج كطرائؽ تدريس العمكـ لطمبة 0210العفكف ، نادية حسيف محسف ، فاطمة عبد الامير الفتلاكم  ) .12

 الصؼ الثالث ، دار الكتب كالكثائؽ ، بغداد .
ـ كالتفكير نظرة معرفية في ( : اساليب التعم0212عمي ، اسماعيؿ ابراىيـ كساـ تكفيؽ لطيؼ المشيداني ) .13

 ، دار قنديؿ ، عماف . 1الفركؽ الفردية  ، ط
( : أثر طريقة لعب الأدكار في تنمية ميارات التفكير التأممي في مادة قكاعد 0212عمي ، زينة حسف ) .14

 المغة العربية لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية لمبنػات ،
 جامعة بغداد .

 ، دار ياسر  عماف. 1( : استراتيجات تعميـ التفكير كمياراتو ، ط0211العياصرة ، كليد رفيؽ ) .02
( تقكيـ الطرائؽ التدريسية المستعممة عند مدرسي مادة الجغرافية في 0212الفيمي، رياض نكرم محمد) .01

 رشد،جامعة بغداد.المرحمة الاعدادية ،)رسالة ماجستير غير منشكرة( كمية التربية ابف 
 ، دار المسيرة ، عماف.1نمكذج شكارتز كتعميـ التفكير ، طأ( : 0212قطامي ، نايفة ) .00
( :  أثر إستراتيجيتي التعمـ التكليدم كالتساؤؿ الذاتي في تحصيؿ 0210الكبيسي ، ياسر عبد الكاحد حميد ) .02

اطركحة دكتكراه غير منشكرة ، كمية مادة الجغرافية ك التفكير التأممي عند طلاب الصؼ الخامس الأدبي ، 
 التربية / ابف رشد ، جامعة بغداد .

( : تقكيـ تحصيؿ الشكاىد الجغرافية في القراف 0224المسعكدم ، محمد حميد كعباس عبيد حمادم )  .02
 2، العدد  2الكريـ لدل طلاب الصؼ الخامس الادبي ، مجمة جامعة بابؿ ، المجمد 

جة الذكاء كالدافعية للانجاز عمى أسمكب تفكير حؿ المشكلات لدل ( : أثر در 1441يكسؼ قطامي  ) .00
 ( .1، العدد ) 02الطمبة المتفكقيف في سف المراىقة ، بحث منشكر ، دراسات العمكـ التربكية ، المجمد 
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