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اثر  استراتيجية التعلن التوليدي في تحصيل مادة الأحياء وتفكيرون المهظومي لدى 

 طلاب الصف الثاهي المتوسط
 أ.م.د. طارق كامل داود / كلية التربية العلوم الصرفة/ جامعة الانبار .

 ممخص البحث 
 -البحث الى معرفة اثر استراتيجية التعمـ التوليدي في:هدؼ 
 التحصيؿ الدراسي لمطلاب الصؼ الثاني متوسط في مادة الاحياء . -ٔ
 التفكير المنظومي لمطلاب الصؼ الثاني متوسط عند دراسة مادة الاحياء. -ٕ

 ( طالبا  وزعت الى مجموعتيف متساويتيف تجريبية وضابطة .ٓٙبالغت عينة البحث )
لمتفكير المنظومي وفقاً  اختبار ،واعد ( فقرة مف نوع اختيار مف متعددٓٗالاختبار التحصيمي المكوف مف) اعد  

 لثلاث مهارات 
 إدراؾ العلاقات بيف أجزاء الشكؿ المنظومي وتكممة الجمؿ المعطاة -ٔ
 تكممة العلاقات بيف أجزاء الشكؿ المنظومي -ٕ

 بناء الشكؿ المنظومي. -ٖ
 وكاف مف نتائج البحث

المجموعة التجريبية التي درجات بيف متوسط  (٘ٓ.ٓ)عند مستوى دلالة إحصائية اتد فرؽ ذو يوج -ٔ
بالطريقة  تدرس المجموعة الضابطة التي درجاتومتوسط  استراتيجية التعمـ التوليدي  تدرس بوساطة
 لمصؼ الثاني متوسط ولصالح المجموعة التجريبية . الاحياءمادة تحصيؿ  الاعتيادية في 

 في المجموعة التجريبيةدرجات بيف متوسط  (٘ٓ.ٓ)عند مستوى دلالة إحصائية اتفرؽ ذو يوجد  -ٕ
المجموعة الضابطة  درجاتومتوسط  استراتيجية التعمـ التوليدي  تدرس بوساطةالمنظومي التي التفكير 

 ية.لمصؼ الثاني متوسط ولصالح المجموعة التجريب الاحياءبالطريقة الاعتيادية في مادة  تدرس التي
 مشكمة البحث : 

عمـ الاحياء له أهمية الكبيرة في حياة الإنساف وهو احد المواد الدراسية يواجه الطلاب فيها صعوبة في فهمها 
 واستيعابها عند استخداـ الطرؽ التقميدية في تدريسها وتحرمهـ مف المشاركة الفاعمة في عممية التعمـ، و

أثناء لقائه بمجموعة مدرسي عموـ الحياة في احد الدورات ومناقشتهـ تبيف أفّ الطلاب لا  ص الباحثشخّ 
يربطوف المعمومات السابقة بالمعمومات الجديدة التي تعطى لهـ ، وقد اعتادوا عمى الحفظ والتمقيف ، وعف أي 

الى الاستراتيجيات الحديثة  رفتقي الاجابة تدريسهـكانت ،   الاستراتيجيات والطرائؽ المستخدمة في التدريس؟
مف خلالها  دوف اعطاء دور ذكر طريقة المناقشة و يدرس معظمهـ ما موجود في الكتاب ب واكتفى اغمبهـ 
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بالطرائؽ التقميدية والتي محورها  المدرسيف والمدرساتومف هذا نستنتج تمسؾ معظـ فاعؿ لطمبة واثارة تفكيرهـ ،
 اً.المعمـ ، واهماؿ دور الطالب تقريب
وتشػػكّؿ أشػػبه بالمنظومػػة المتكاممػػة  أف المفػػاهيـ تتػػرابط مػػا بعضػػها الػػبعض ،وبهػػذا قػػد لا يػػدرؾ الطمبػػة 

قميػػػؿ مػػػف المدرسػػػوف الػػػذيف  ومػػػا اجهػػػزة جسػػػـ الانسػػػاف الا منظومػػػة متكاممػػػة احػػػدهما يػػػرتبط بػػػا خر، الا اف،
يسػتخدموف اسػػتراتيجيات حديثػة فػػي التػػدريس  بمػا يحقػػؽ اثػػارة التفكيػر و ربػػط المفػػاهيـ احػدها بػػا خرى ، وطػػرح 
الاسئمة لتنمية تفكير طمبتهـ وحثهـ عمى الوصوؿ الى المعرفػة واسػتنتاجها بفنفسػهـ ، ممػا يػؤدي الػى ضػعفا فػي 

لثػػػػػاني متوسػػػػػط ،  وهػػػػػذا مػػػػػا ايدتػػػػػه دراسػػػػػات عػػػػػدة منهػػػػػا التحصػػػػػيؿ لػػػػػديهـ وخاصػػػػػة فػػػػػي مرحمػػػػػة الصػػػػػؼ ا
(،ودراسة)حسػػػػػػػػػػػػػػػػػيف، ٕٗٔٓودراسػػػػػػػػػػػػػػػػػة)داود،(،ٕٗٔٓ(،ودراسة)الحسػػػػػػػػػػػػػػػػػاف،ٖٕٔٓاجي،:دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػة)الخف

 (.ٕ٘ٔٓ(،ودراسة)ابراهيـ،وحساف،ٕٗٔٓ
يصػػاله إلػػى المسػػتوى الػػذي يحتاجػػه المجتمػػا واف أي جهػػد  اذ يقػػا عمػػى عػػاتؽ المػػدرس أعػػداد الطالػػب وال

تطوير لابد اف يستند الى تصورات واضحة لدور المدرس ومسؤولياته في التعمػيـ المسػتقبمي يستهدؼ الإصلاح وال
في ضوء التغير المتسارع في تكنولوجيػا المعمومػات والاتصػالات وعولمػة النشػاط الإنسػاني . وعميػه فػاف المػدرس 

داعية والابتكارية وذلػؾ بػالتخمي هو القائد الفعمي لمتغير الجوهري في المجتما وبما ينمي عقؿ الطالب وقدراته الإب
عف إستراتيجية التقميف والتوجه نحو إستراتيجية جديدة تحمػؿ دوراً قياديػاً فػي التغييػر لكػي تحقػؽ تربيػة مسػتقبمية 
ونوعية لمواكبة حالة العصرنة التي يشهدها العػالـ وتتطمػب قيػادة التغييػر مػف المػدرس اتبػاع اسػتراتيجيات حديثػة 

                                               عقلانػػػػػػػػػػػػػي متطمػػػػػػػػػػػػػا تسػػػػػػػػػػػػػاعد  عمػػػػػػػػػػػػػى اف يبنػػػػػػػػػػػػػي معرفتػػػػػػػػػػػػػه بنفسػػػػػػػػػػػػػهذات أسػػػػػػػػػػػػػموب تفكيػػػػػػػػػػػػػري و 
 (.ٙٔ-٘ٔ،  ٕٗٔٓ) الكبيسي ، وفاقة، 

لذا تصبح الحاجة إلى استخداـ طرائؽ واستراتيجيات والنماذج تدريسية حديثة تزيد مف فاعمية التدريس 
علاقات بيف المعرفة التي يدرسونها امرا ضروريا وتفتي الحاجة وترفا مف المستوى التحصيمي لمطلاب وتجد 

 لهذ  الدراسة لممبررات الآتية : 
  الحاجة إلى وضا إستراتيجية لمتعمـ التوليدي مكثؼ عند بداية تقديـ المعمومات والمهمات حتى يتسنى

 له تحمؿ المسؤولية في تعممه القادـ.
 ئية تثير عمميات التفكير عند الطالب ومف ضمنه التفكير الحاجة الى وضا إستراتيجية لمنظرية البنا

 المنظومي .
 ومف هنا تبرز مشكمة الدراسة التي يمكف تحديدها بالسؤاؿ الآتي :  
ما أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ التوليدي في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مادة ا حياء وتفكيرهـ  

 المنظومي؟
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 أهمية البحث : 
 تتمخص أهمية البحث الاتي :

التفكيد عمى أهمية تفاعؿ الصفي بيف الطلاب ومدرسيهـ وبما يعزز الدور الايجابي لمطالب  (ٔ
والتفاعؿ ما الدروس مف خلاؿ وجود التقويـ والتغذية الراجعة مما يؤدي الى زيادة الدافعية 

 لمطلاب.
الطالب فعالًا وايجابياً واكثر نشاطا في مسايرة التطورات الحديثة في مجاؿ تدريس العموـ التي تجعؿ  (ٕ

 الموقؼ التعميمي والاحتفاظ بالمعمومات لاطوؿ فترة ممكنة تقمؿ مف حالة النسياف. 
قد يستفاد منه المدرسوف كفنموذج تدريس فعاؿ في عممية التدريس لمواد العموـ بصورة عامة  (ٖ

 نتائج ايجابية لمتحصيؿ.ولمادة ا حياء بصورة خاصة وتنمية التفكير والحصوؿ عمى 
الاطلاع عمى التطبيقات التربوية التي خرجت بها هذ  الإستراتيجية والتي تساعد عمى تنظيـ   (ٗ

 المحتوى التعميمي ومف ثـ تحسيف عميمتي التعميـ والتعمـ.
الاستفادة مف البحث في الدورات التدريبية التي تقيمها المديرية العامة لمتربية لمدرس ومدرسات  (٘

 الحياة لتطوير مفاهيمهـ حوؿ طرائؽ تدرس حديثة.  عموـ
ويمكف الاستفادة مف إستراتيجية التعمـ التوليدي وتوظيفها في عممية التدريس مف خلاؿ ما توفر لدى 
الباحث مف معمومات حوؿ هذا الإستراتيجية فقد وجدها تمثؿ احد الاستراتيجيات المهمة في تنشيط عمؿ 

ـ وحؿ المشكلات التي قد تطرأ في الحياة اليومية ويزيد مف وضوح ا فكار الدماغ اثناء تعمـ المفاهي
 والهياكؿ المعرفية بحيث يجعمه اكثر قدرة عمى فهـ الامور التي تواجهه.

 -:يهدؼ البحث الى معرفة اثر:أهداؼ البحث 
 استخداـ استراتيجية التعمـ التوليدي في التحصيؿ الدراسي لمطلاب في مادة الاحياء . -ٖ
 تخداـ استراتيجية التعمـ التوليدي في التفكير المنظومي لمطلاب عند دراسة مادة الاحياء.اس -ٗ

 فرضيتا البحث
المجموعة التجريبية التي درجات بيف متوسط  (٘ٓ.ٓ)عند مستوى لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية -ٖ

بالطريقة  تدرس المجموعة الضابطة التي درجاتومتوسط  استراتيجية التعمـ التوليدي  تدرس بوساطة
 لمصؼ الثاني متوسط. الاحياءالاعتيادية في مادة 

 في المجموعة التجريبيةدرجات بيف متوسط  (٘ٓ.ٓ)عند مستوى لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية -ٗ
المجموعة الضابطة  درجاتومتوسط  استراتيجية التعمـ التوليدي  تدرس بوساطةالتي  المنظوميالتفكير 

 لمصؼ الثاني متوسط. الاحياءلاعتيادية في مادة بالطريقة ا تدرس التي
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 :حدود البحث 
 يتحدد البحث بالاتي :

 .ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓطلاب الصؼ الثاني المتوسط في قضاء الرمادي مركز المحافظة الانبار لمعاـ الدراسة  (ٔ
 . ٕٙٔٓالفصوؿ الستة ا ولى مف كتاب مادة ا حياء لمصؼ الثاني المتوسط الطبعة السابعة لسنة  (ٕ

 تحديد المصطمحات:
،أو الانطباعات المنتجة عمى عقؿ المفحوص وحسب التصميـ أو القوة أو القدرة عمى تحقيؽ النتائج  ا ثر: .ٔ

 The Americanالمجرب ) شيء الذي ينتج انطباع معيف أو يدعـ التصميـ الطريقة المتبعة وهو ال

Dictionary,2010.) 
معدؿ التحصيؿ والتفكير المنظومي لطلاب الصؼ الثاني متوسط في  التعريؼ الإجرائي للأثر: الفرؽ الحاصؿ في

 مادة الاحياء بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة .
 الجديدة بالمعرفة المعمومات لربط المتعمـ يؤديها توليدية عمميات التعمـ التوليدي: إستراتيجية تدريسية تتضمف .ٕ

}الطور التمهيدي، تعميمية أطوار أو مراحؿ أربا مف ويتكوف لمتعمـ فيجوتسكي السابقة تعكس رؤية والخبرات
 .(Behiye  ,2009:p. 26 )       والطور التركيزي، والطور المتعارض)التحدي( ،والطور التطبيؽ{

هي مجموعة الإجراءات وا نشطة  التي يختارها الباحث ويخطط لها لمساعدة  التعريؼ الإجرائي لمتعمـ التوليدي:
 بانمعهىماث  انجدَدة ، وتكىَن انسابقت الاحُائُت انمجمىعت انتجرَبُت  عهً ربظ خبراتهم  طلاب الثاني متوسط

 )البؤرة( التركيزي الطور -التمهيدي الطور وتتكوف مف أربا أطوار هي: من خلال عمهُاث تىانُدَت  بُنها علاقت
 التطبيقي. الطور -المتعارض)التحدي(  الطور -

التحصيؿ : بفنه الانجاز أو كفاءة ا داء في مهارة معينة او مجموعة مف المعارؼ أو انه المعرفة المكتسبة أو  .ٖ
يضعها المدرس المهارة النامية في المجالات الدراسية المختمفة وتتمثؿ في درجات الاختبارات أوالعلاقات التي 

 (.ٕٔٓ، ٜٕٓٓلطمبته() علاـ، 
التعريؼ الاجرائي :مستوى كفاءة أي مف الطلاب ) عينة البحث( لمقدار المعمومات التي تـ اكتسابها مف 
المفاهيـ الإحيائية لمفصوؿ التي درسوها ويقاس باختبار تحصيمي اعد لهذا الغرض مقرونا بالدرجة التي يحصؿ 

 عميها الطالب.
المتعمـ نظرة كمية لممواقؼ ، والمشكلات  إكساببسيط يهدؼ إلي الأسموب لمتفكير  لمنظومي:التفكير ا .ٗ

يواجهها ، فيجب عميه أف يغير  التيالمعقدة ، فإذا أراد أف يحصؿ عمى نواتج مختمفة مف الموقؼ أو المشكمة 
، ولا يتـ  يؿ منظوممف مكونات النظاـ ، بحيث يعطى نواتج مختمفة ، لذا يجب التعامؿ ما ا شياء بشك

 . (ٓٙ: ٕ٘ٔٓ)الكبيسي،التعامؿ ما مفردات الموقؼ بشكؿ منعزؿ
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 مف الاحيائية والمضاميف المفاهيـ يقوـ بمعالجة الذي التفكير مف نمط التعريؼ الإجرائي لمتفكير المنظومي:
 السابقة خبراته ربط عمى قادرًا المتعمـ  يجعؿ مما تمؾ المفاهيـ بيف العلاقات فيها تتضح متكاممة منظومة خلاؿ

أجزائها أو يربط تمؾ ا جزاء بمنظومة كاممة  ويتكوف مف ثلاث  إلى  الكمية الصورة هذ  وتحميؿ الجديدة، بخبراته
 -مهارات :

 إدراؾ العلاقات بيف أجزاء الشكؿ المنظومي وتكممة الجمؿ المعطاة -ٗ
 تكممة العلاقات بيف أجزاء الشكؿ المنظومي -٘

 المنظومي.بناء الشكؿ  -ٙ
 ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عميها الطالب بالاختبار الذي أعد  الباحث.

 اطار نظري  ودراسات سابقة 
تعد إستراتيجية التعمـ التوليدي احد انماذج التعمـ التي بنيت عمى افكار الفمسفة البنائية وتطبيقاتها في 

( اكبر رواد البنائية  الاجتماعية وظهرت Vegoteskyمجاؿ العموـ و يعد عالـ النفس الروسي فيجوتسكي )
عمى يد أوزبوف وسترؾ وتعتمد عمى الفهـ القائـ عمى الحقائؽ فمف خلاؿ بناء المعرفة يمكف التحكـ بفاعمية في 
تكويف نوعيف مف العلاقات ذات المعنى يتمثؿ الاوؿ في توليد  علاقات بيف خبرة المتعمـ السابقة وخبراته اللاحقة 

الثاني توليد علاقات بيف اجزاء المعرفة أو الخبرات اللاحقة المراد لممتعمـ اكتسابها فالبنائية   في حيف يمثؿ
الاجتماعية يتفاعؿ الطلاب فيها ما ا شياء مف خلاؿ حواسهـ التي تساعد عمى ربط معرفتهـ السابقة ما 

 (.ٔٗ،  ٕٚٓٓة المحيطة به) زيتوف، المعرفة الحالية لانه لايمكف الفصؿ بيف افكار الفرد والمكونات الاجتماعي
لذا فإف أنموذج التوليدي مبني عمى افتراض اف الطالب يفتي إلى المدرسة وهو محمؿ بالمعمومات 
القبمية التي حصؿ عميها خلاؿ التنشئة الاجتماعية والثقافية المحيطة به لذا ينبغي عمى المدرس إعطاء الفرصة 

قصيرة المدى والمعمومات المخزونة في  لمطلاب لتوليد العلاقات ذات المعنى بيف المعمومات الجديدة في الذاكرة 
 (.Schaveien.2003.p:151الذاكرة طويمة المدى   ) 

والتعمـ بهذ  الإستراتيجية ناتجة مف تفاعلات بيف الطلاب ومدرسيهـ وبيف المدرسيف انفسهـ اذ تبنى 
ة الاجتماعية والتطور علاقة مف خلاؿ هذ  المشاركة الاجتماعية مما يسمح بتنوع التفكير المرف واحتراـ الكفاء

ا خلاقي كما يجعؿ  الطلاب اكثر فعالية في العممية التعميمية والملامح الاساسية لإستراتيجية التعمـ التوليدي 
 هي: 

إف الافكار الموجودة في بنية الطلاب المعرفية لها تفثير في المعمومات التي يحصموف عميها مف  (ٔ
حواسهـ وكذلؾ تؤثر عمى نوعية المعمومات التي يحصموف عميها مف حيث الاهتماـ بها أو 

 تجاهمها. 
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المدخؿ المحسوس الذي يختار  المدرس لتوصيؿ المعمومات لمطلاب ليس له نفس المعنى  (ٕ
 ضرورة عند طلابه.بال

يربط المتعمـ بيف المعمومات الجديدة والمعمومات الموجود في البنية المعرفية السابقة بحيث يجعؿ  (ٖ
 لمتعمـ الجديد معنى وهدؼ.

يقوـ الطالب باختيار المعنى الذي توصؿ إليه مف خلاؿ مقارنته بالمعاني الاخرى) الكبيسي ،  (ٗ
فاقة،   (.ٕٚٔ،  ٕٗٔٓوال
 راتيجية التعمـ التوليدي :أهداؼ استخداـ إست

تنشيط جانبي الدماغ) الدماغ كمه( عف طريؽ بناء علاقات منطقية ومتشعبة في بنية الدماغ وفؽ  (ٔ
أسس تزيد مف قدرة الطالب عمى الفهـ والاستيعاب لممواقؼ التعميمية وتوليد أفكار جديدة وأفكار ترتبط 

 بمفاهيـ معينة لها دور في حؿ المشكلات.
نمية التفكير فوؽ المعرفي وهو إنتاج تلاحؽ ا فكار عند الطلاب بحيث يجعؿ الدماغ العمؿ عمى ت (ٕ

 بفقصى حالات النشاط لمعالجة قضية تحتاج الى مراجعة وبما يمكنهـ مف إيجاد ما هو صحيح.
إحداث تغير مفاهيمي في البنية المعرفية لمطالب تمكنه مف التعامؿ ما المواقؼ بوضوح وفهـ ا مور  (ٖ

 (.ٕٓ٘،  ٕٛٓٓواجهه) عفانة، والجيش، التي ت
 مراحؿ ) أطوار( إستراتيجية التعمـ التوليدي :

 تتكوف مف أربا مراحؿ أو أطوار تعميمية هي:
 (Preliminaryالطور التمهيدي :)-ٔ

يبدأ المدرس بمعرفة ما موجود في البيئة المعرفية لمطالب مف خلاؿ الحوار وطرح الاسئمة أو الانشطة  
الطلاب عمى إستراتيجية التساؤؿ الذاتي و ترؾ المجاؿ لمطلاب لمتفكير بالإجابة عف هذ  ا سئمة عبر تدريب 

بشكؿ لفظي او الكتابة في دفاترهـ والمغة بيف المدرس والطالب أداة نفسية لمتفكير و التحدث وتظهر مف خلاؿ 
ؿ في معمومات الطلاب وما يمزمهـ إثارة الاسئمة تمهيد لما سيتـ تعممه وعمى المدرس اف يكشؼ القصور والخم

لتعميـ المفاهيـ الجديدة والاستعداد لتقبؿ اسئمة الطلاب وأفكارهـ حوؿ المعمومات أو المفاهيـ المراد تعممها) 
 (.٘، ٕٔٔٓالعابد، 

 (Focus phaseالطور التركيز )البؤرة()-ٕ
ربط بيف المعرفة اليومية وفيه يقوـ المدرس بتوجيه الطلاب لمعمؿ في مجموعات صغيرة متعاونة في 

والمعرفة العممية)المستهدفة( مف خلاؿ ا نشطة العقمية والعممية التي يقوموف بها ما قياـ المدرس بتوجيه 
أسئمة تثيرهـ وتحفزهـ عمى القياـ بهذ  ا نشطة. وبالتالي إتاحة الفرصة لمطلاب لمتفاوض والتحاور ودور 

دتهـ عمى توليد المعنى وربط ما لديهـ مف معارؼ سابقة وبيف المدرس هو فقط التوجيه والإرشاد لمساع
 (.ٖٖٔ،  ٜٕٓٓمايقوموف به مف استقصاء ليتكوف لديهـ ربط لموصوؿ إلى المفهوـ أو حؿ المشكمة) صالح،
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 (Challenge Phaseالطور المتعارض )التحدي()-ٖ
توصمت إليه كؿ مجموعة مف وفي هذا الطور يقوـ المدرس بمناقشة الصؼ بالكامؿ والاستماع إلى ما  

ثارة التحدي بيف ما كانوا يعرفو  في مرحمة الطور التمهيدي  المجموعات مف أفكار ومعمومات وملاحظات جديدة وال
والتركيز. وما عرفو  إثناء التعمـ ويستمر المدرس بإعطاء أمثمة لاتنطبؽ عميه صفات المفهوـ الذي يراد تدريسه 

ور أو تمميح لفظي ما مطالبة الطلاب بفمثمة قد تتفؽ  ما المفهوـ وأخرى ولاباس أف يقوـ المدرس بعرض ص
 (.ٙٚٔ،  ٕٗٔٓتتعارض ما المفهوـ لتحدي قدراتهـ.) الكبيسي، إفاقة ، 

 (Application Phaseطور التطبيؽ )-ٗ
وفي هذا الطور يقوـ المدرس بتقديـ وعرض المواقؼ أوالمشكلات التي تثير الطمبة كي يطبقوا  
مات أوالمفاهيـ التي توصموا اليها ما إعطائهـ الوقت لمتفمؿ والتفكير فيما توصموا اليه بحيث تكوف المعمو 

، ٕٔٔٓالمواقؼ أو المشكلات التي تعرض لها الطلاب جديدة كي تساعدهـ عمى توسيا نطاؽ الفهـ)العابد، 
ٙ.) 

ومف خلاؿ ما تـ  التطرؽ له، فإف هذ  الإستراتيجية تمثؿ الإطار لنظرية فيجو تسكي حيث لوحظ اف هذ  
ا طوار تمثؿ حالات مف الربط بعضها بالبعض ا خر لموصوؿ إلى الهدؼ الرئيسي وهو عممية التعمـ وحؿ 

اسب اف تكوف هنالؾ حالة تقويـ المشكلات التي قد تطرأ عميه في حياته اليومية والعممية وكذلؾ أرى مف المن
لمطلاب حتى نستطيا معرفة درجة تمكنهـ مف الفهـ لمموضوعات  ومعرفة نواحي القصور والضعؼ فيها 

( اتضحت عدد مف ٕٙٓٓوتعزيزها بالتغذية الراجعة ونواحي التقدـ التي حصمت ومف خلاؿ دراسة)النجدي، 
 تراتيجية التعمـ التوليدي منها. الملامح ا ساسية لممراحؿ السابقة عند استخداـ إس

اف المفاهيـ والافكار الموجودة في البنية المعرفية لمطالب تؤثر عمى استفادتهـ مف حواسهـ وبالتالي  (ٔ
 استغلاؿ الافكار الموجودة في البنية المعرفية في اختيار ما هو صح. 

نما المعنى  (ٕ ما يقوموف بتكوينه وانه اف المدخؿ المحسوس ليس له معنى محدد بذاته عند الطلاب وال
 ليس شيئاً يقوـ بوضعه المدرس في أذهانهـ. 

اف يقوـ الطالب بإيجاد صلات  ربط بيف المدخلاف المحسوسة والمعرفة الموجودة في بنيته المعرفية  (ٖ
 وبتالي استغلالها في تكويف المعنى.

لموجودة في بنيته المعرفية يقوـ الطالب باختيار المعنى الذي توصؿ اليه مف خلاؿ مقارنته بالمعاني ا (ٗ
 أو بالمعاني التي تـ التوصؿ إليها كنتيجة لممدخلات الحسية ا خرى.

قد يقوـ الطالب بتخزيف المعاني في بنيته المعرفية وذلؾ عندما يكوف المعنى الذي تـ تكوينه ذا معنى  (٘
المعرفية ويؤثر في المعاني في ضوء تقويمه لممعاني الموجودة لديه وبالتالي ففنهيتـ إدخاله في بنيته 

 الموجودة بها.
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اف توليد الروابط في البنية المعرفية يجعؿ الطلاب يتحمموا مسؤولية تعممهـ فتحقيؽ التعمـ والفهـ  (ٙ
 (.ٗٙٗ -ٖٙٗ،  ٕٙٓٓيتطمب مجهوداً ذهنياً) النجدي، 

ؿ ربط الخبرات السابقة وبهذا فاف إستراتيجية التعمـ التوليدي تركز عمى التعمـ مف اجؿ الفهـ مف خلا      
 بالخبرات اللاحقة وتكويف علاقات فيما بينهما ويكوف التعمـ بنائياً. 

  Systemic Thinkingالتفكير المنظومي 
يعد أسموب التفكير المنظومي ضرورة ممحه عند النظر والتعامؿ ما النظاـ التربوي  دراؾ تفاعؿ وفاعميه       

اـ , وأثناء وتفاعمه ما الانظة المزاممة ا خرى  مف خلاؿ شبكه علاقات العناصر المختمفة المكونة النظ
وارتباطات متناغمة متناسقة,مف اجؿ التعرؼ عمى كثي مف الاحتمالات واختيار أفضمها والاهتماـ بالبدائؿ 

التخطيط والاكتشاؼ المتعمؽ بالسبؿ المختمفة والطرؽ والوسائؿ لاستخدامها وتفعيؿ الوظائؼ وتفاعلاتها أثناء 
ووضا التصورات لمستقبؿ النظاـ التربوي والحموؿ الناجحة عند معالجة وحؿ المشاكؿ وصنا القرارات واتخاذها 

 ومتابعتها بما يعود بالكفاءة والفاعمية والفائدة عمى النظاـ التربوي وعمى ا نظمة ا خرى وعمى المجتما .
أدراؾ وفهـ شامؿ لممواقؼ والمشكلات المعقدة الذي يقوـ  تفكير المنظومي تفكيراً بسيطاً لمحصوؿ عمىال      

إلى تحميمها ثـ يَبْحثُ عف التشابهاتِ بينها ،ثـ يوحد هذ  المعمومات ليتوصؿ إلى حؿ المشكمة أو النظر في 
موقؼ معيف ، وهو بذلؾ يشمؿ عمى نوعيف مف التفكير)التحميمي  والتركيبي( في آف واحد كما يوضحه المخطط 

 -(الآتي:ٔ)
 لتفكير التحميميا

 

 التفكير التركيبي

 
 ( عمميتي التحميؿ والتركيب في التفكير المنظومئمخطط)

والفرضية ا ساسية التي يستند عميها التفكير المنظومي هو انه ينظر إلى كؿ شيء بشكؿ شمولي أي يتفاعؿ 
ما ا شياء الموجودة حوله بمعنى أنه يتفثر بها ويتفثر منها ، فنحف لا نستطيا أف نتعامؿ ما أجزاء الموقؼ 

لـ ا عماؿ لا يعد هذا التفكير شيء جديد ، كلا عمى حدة ، بؿ نتعامؿ ما الموقؼ في تناغـ وانسجاـ ، و في عا
فالتاجر عندما يريد بضاعة ما فهو يتعامؿ ما الكمفة والنقؿ ونوعية والحجـ والربح وغيرها كمها مترابطة و مف 

أي يتميز التفكير المنظومي غير الممكف أف نغير احد هذ  العناصر بدوف تفثير عمى العناصر ا خرى، 
التفكير المنهجي واكتساب رؤية  مساعدة المتعمـ عمى تطوير مهاراتلية ، الحركة ، بخصائص ثلاث هي: الشمو 

  أفضؿ في كؿ مجاؿ مف مجالات الدراسة
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(Bartlett 14 -,2001:p1،)292)-Pittman,2006:P273 Brian& .  ) 
المنظومي يستمزـ نقمة في المنظور مف ا جزاء إلى الكؿ. الكؿُّ هو أكثر مف مجرَّد مجموع أجزائه؛  التفكير      

وهذا ا كثر هو العلاقات. لذا فإف التفكير المنظومي هو تفكير بمغة العلاقات. تتطمب النقمة في المنظور مف 
 العلاقات. ا جزاء إلى الكؿ نقمةً في التركيز مف ا شياء إلى 

 المتعمـ يكوف بحيث المركبة العممية والمفاهيـ يتناوؿ المضاميف الذي التفكير ذلؾ هو المنظومي التفكير أف
 وتحميمها. بنائها عمى القدرة لديه واضحة وتكوف منظومات في يفكر بفنه واعيًا

 وهذ  به، تحيط التي للأشياء ومنظومات نماذج تكويف عمى الفرد قدرة المنظومي بفنه لذا يمكف أف ننظر لمتفكير
 النماذج وتمعب نفسها، الحقيقة وليست الفرد قبؿ مف يتـ تكوينها لمحقيقة تمثيلات هي المنظومات أو النماذج

 بيف والمنطقية السببية العلاقات يبيف الذي المنظومي، التفكير في تطور رئيسًا دورًا الفرعية والمنظومات
 المنظومي التفكير عميه يقوـ الذي وا ساس البيئة، ما الفرد تفاعؿ كمما تنمو وتتسا التي المختمفة المنظومات

هي  النماذج هذ  أف يدرؾ وأف واضحة، ومنظومات نماذج خلاؿ مف بالتفكير القياـ عمى الفرد قادرًا يكوف أف
 وتقوـ وتطويرها باستمرار، ونقدها وتحميمها بناءها باستطاعته يكوف وأف حقائؽ، وليست بوصفها، قاـ نماذج
 قائماً عمى الفرد تدريب ما يكوف وغالبًا المتاحة، التمثيؿ وأشكاؿ أدوات عمى والمنظومات النماذج بناء عممية

المنظومي)عفانة، و أبو مموح،  التفكير مقابؿ الخطي التفكير نلاحظ ولذا والنتيجة لمسبب البسيطة العلاقات
 .(ٜٖ٘:صٕٚٓٓ

نهاية القرف العشريف يدرس مواد منفصمة استنادا إلى القاعدة الثانية مف قواعد منهج العمـ كاف التعميـ في 
الحديث عند ديكارت : ) لتبسيط دراسة أي مشكمة أو ظاهرة يجب تقسيمها إلى أجزاء ليسهؿ دراستها ( ، وقد 

عموـ في المدارس ساهـ ذلؾ في التقدـ العممي خلاؿ القروف الماضية ، وكاف مف الطبيعي أف تدرس ال
والجامعات مف خلاؿ تقسيـ نمطي إلى ، الفيزياء ، والكيمياء ، والبيولوجي ، والفمؾ ،الجغرافية، التاريخ،  
والرياضيات ، وغيرها ، وهذا التقسيـ ليس مف الخصائص ا صمية لمطبيعة ولكنه تقسيـ اختياري مف صنا 

ه التقدـ الحديثة في المجاؿ العممي ظهور مفهوـ جديد الإنساف ويتغير بتغير مستوى وعيه ، وتوضح لنا أوج
لدراسة الظواهر العممية يقوـ عمى أساس ترابط الطبيعة ، فإذا كانت معرفة الكؿ لا تتـ إلا بمعرفة أجزائه ، فاف 
معرفة الجزء لا تتفتى ما لـ يدرؾ الكؿ الذي يحتويه ، فالكؿ ليس مجرد جما رياضي لخصائص أجزاء  ػ 

الهيدروجيف + ا وكسجيف، لذلؾ ظهر مفهوـ التفكير   ماء ليست مجموع خصائص مكوناته مففخصائص ال
المنظومي  لرفض الفصؿ التعسفي بيف العموـ ، وقد أدى ذلؾ إلى نقمة كبيرة في تقدـ الاكتشافات العممية 

مكانية تطبيقها . إننا نعتقد أف خصائص بيف الجزء والكؿ هي عمى العكس مما في الوجه ا وؿ تماماً  فالعلاقة وال
ا جزاء لا يمكف أف تُفهـ إلا مف خلاؿ دينامية الكؿ. فالكؿ أصؿ، وحسبؾ أف تفهـ دينامية الكؿ حتى يمكنؾ 
عندئذٍ أف تشتؽ، مف حيث المبدأ عمى ا قؿ، خصائص ا جزاء وتفاعلاتها. وهذا الانعكاس في العلاقة بيف 

الفيزياء إباف العقود الثلاثة ا ولى لمقرف عندما تمت صياغة الجزء والكؿ حصؿ في العمـ أوؿ ما حصؿ في 
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[. ففي تمؾ السنيف كاف مدعاة لدهشة الفيزيائييف العظيمة أف يجدوا أنه ليس بمستطاعهـ استعماؿ  نظرية ]الكّـ
ياً. إذ بالمعنى الكلاسي. فا جزاء لـ يعد بالإمكاف تعريفها تعريفاً واف –مف نحو ذرة، أو قسيـ  –مفهوـ الجزء 

الاختباري، فتظهر، عمى سبيؿ المثاؿ، عمى هيئة إنها يمكف أف تبدي خصائص مختمفة، تتوقؼ عمى السياؽ 
 (.ٕٔ:صٕٚٓٓقسيمات تارة وعمى هيئة أمواج طوراً )فرج،

 ا ساس النظري لمتفكير المنظومي
 كثيرة، أسباب إلى ذلؾ التربويوفالمربوف ويعزى  التعميـ، مستوى تثار في المؤتمرات والندوات مشكمة تدني      

 وقياس تدريس وطرائؽ وأساليب ومحتوى أهداؼ مف فيها بما المناهج صياغة قد يكوف أحدها الاعتماد في
و الذي يؤدي إلى تجزئة المعرفة ، وتفتيتها ، وتقسيمها إلى  (linear Approach)الخطي المنحى وتقويـ عمى

ريقة مفككة ، فتصبح عرضة لمنسياف ، وغير قابمة لمتطبيؽ والاستخداـ مجالات ومواد كثيرة يدرسها المتعمـ بط
 ا جزاء وبيف كمنظومة أجزائها بيف الترابط والعلاقات في ضعؼ مف المناهج هذ  عانت إذ الفعمي في الحياة ،

 الاهتماـ وتركز والمهاري، والقيمي النفسي كالجانب التعميـ في الجوانب الهامة مف كثيرًا ففهممت ككؿ، والمنظومة
 والتقويـ القياس عمميات واهتمت المحتوى، بنص التقيد ما بالمعمومات ا ذهاف التخزيف وحشو و التمقيف عمى

 قدرات وتنمية المعرفة التعميـ وتنظيـ ولفظية ،والاستظهار المعمومات ووظيفة وا هداؼ الغايات بالحفظ وأهممت
 (.ٖٙ:صٕٔٓٓ ، الصبور عبد و فهمي (بعض أنواع التفكير عمى المتعمميف

 الدراسات التي تناولت إستراتيجية التعمـ التوليدي وهي :
(: تهدؼ الدراسة إلى التعرؼ عمى فعالية النموذج التوليدي في تدريس العموـ لتعديؿ ٖٕٓٓدراسة)نوبي،  -ٔ

جا  نحو العموـ التصورات البديمة حوؿ الظواهر الطبيعية المخيفة واكتساب مهارات الاستقصاء العممي والات
لدى تلاميذ الصؼ الاوؿ الاعدادي ، حيث استخدمت الباحثة المنهج الشبه التجريبي ذي  المجموعتيف 

( طالباً وطالبة مف الصؼ الاوؿ الاعدادي لمدينة ألمينا وأعدت الباحثة ٓٚالمتكافئتيف وتكونت العينة مف)
. وتوصمت نتائج الدراسة اختبار تحصيمي واختبار مهارات الاستقصاء العممي ومقياس  الاتجا  نحو العموـ

تفوؽ المجموعة التدريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار تعديؿ التصورات البديمة 
حوؿ الظواهر الطبيعية المخيفة واختبار مهارات الاستقصاء العممي، كا اثبت قوة أنموذج التعمـ التوليدي في 

ء العممي لدى الطمبة وقد أوصت الدراسة بضورة تغير ا ساليب التقميدية في تنمية مهارات الاستقصا
 (.ٛٚ،  ٖٕٓٓالتدريس واستبدالها باستراتيجيات جديدة تساعد الطلاب عمى بناء أفكارهـ بانفسهـ)نوبي ، 

(: وتهدؼ الدراسة الى معرفة)فعالية استخداـ إستراتيجية التعمـ التوليدي Lee.2008دراسة لي ) -ٕ
والتغذية الراجعة فوؽ المعرفية عمى التنظيـ الذاتي وعممية التوليد والتحصيؿ الدراسي في مادة العموـ( 

( طالبا مف طلاب جامعة شماؿ ٖٕٕاستخدـ الباحث المنهج الشبه التجريبي وتكونت عينة الدراسة مف)
لولايات المتحدة واستخدـ الباحث أدائي لمدراسة هما اختبار تحصيمي واختبار تنظيـ وتوليد ا فكار وتوصمت ا
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الدراسة إلى تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التنظيـ الذاتي وعممية توليد ا فكار 
 يجيات التعمـ التوليدي أثناء التدريس .والتحصيؿ الدراسي وأوصت الدراسة بفهمية استخداـ المعمميف استرات

(: تهدؼ الدراسة إلى معرفة) تكوير أنموذج التعمـ التوليدي واستقصاء فاعمية في ٕٓٔٓدراسة)الشيخ،  -ٖ
تنمية الاستيعاب المفاهيمي والدافعية لمتعمـ لدى طالبات المرحمة المتوسطة( واستخدمت الباحثة التصميـ 

( طالبة مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط بمدينة الرياض و ٓٚالدراسة مف) شبه التجريبي وتكونت عينة 
أعدت الباحثة اختبار لقياس الاستيعاب المفاهيمي لمحتوى العموـ ومقياس الدافعية لمتعمـ وأظهرت النتائج 

اهيمي تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار قياس الاستيعاب المف
.  ومقياس الدافعية لتعمـ وأوصت الدراسة باستخداـ أنموذج التعمـ التوليدي في تدريس العموـ

 اجراءات البحث :
 اولًا : التصميـ التجريبي :

 (ٕاستعاف  الباحث بالتصميـ ذي الضبط الجزئي لكونه اكثر ملائمة لظروؼ البحث وكما في المخطط)
تكافؤ  المجموعة

 المجموعتيف
 المتغير التابا المستقؿالمتغير 

 اختبار التحصيؿ  إستراتيجية التعمـ التوليدي التجريبية
 الطريقة الاعتيادي  الضابطة اختبار تفكير المنظومي

 ( يبيف التصميـ التجريبي لمبحثٕمخطط )
 ثانياً : مجتما البحث واختيار العينة :

يشمؿ مجتما البحث المدارس المتوسطة لمحافظة الانبار واختيرت حصرياً متوسطة التحرير والتي  
يوجد فيها أربا شعب لمصؼ الثاني واختيرت شعبتيف منها عشوائياً وزعت الى مجموعتيف تجريبية وضابطة بعد 

 ( طالباً ٖٓجموعة)( ليصبح في كؿ مٖاستبعاد بعض الطمبة الراسبيف احصائيا مف المجموعتيف وعددهـ)
 ثالثاً : إجراءات الضبط:

 السلامة الداخمية لمتصميـ التجريبي) تكافؤ مجموعتي البحث( - أ
اف  ضبط المتغيرات الدخيمة يعد واحداً مف الإجراءات الضرورية والمهمة في البحوث التجريبية مف اجؿ توفير 

احث تكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية درجة مقبولة مف الصدؽ الداخمي لمتصميـ التجريبي فقد اجرى الب
والضابطة مف حيث العمر الزمني حيث تـ احتساب اعمار عينة البحث بالاشهر لغاية بداية التجربة وكذلؾ 

( فقرة وكذلؾ ٘ٗودرجة الذكاء مف خلاؿ اختبار دانميز) ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالتحصيؿ السابؽ لمادة العموـ لمعاـ 
استمارة جما المعمومات الموزعة عمى طلاب عينة البحث و وجد اف القيـ  المستوى التعميمي لموالديف عف طريؽ

( ٘ٓ.ٓ( أي اف الفرؽ غير داؿ عند مستوى دلالة)ٔٓ.ٕالمحسوبة كافة كانت اقؿ مف القيمة الجدولية البالغة)
 (.ٔوهذا يعني اف مجموعتي البحث متكافئة في المتغيرات اعلا  هو موضح في جدوؿ)



2018  مجلة البحوث التربوية والنفسية                               (                            56العدد ) 
 

 
758 

 

 المجموعة    
 المتغيرات

الدلالة  قيمة ت طالب(ٖٓالضابطة) (بطالٖٓالتجريبية)
 المحسوبة الجدولية التبايف المتوسط التبايف المتوسط الاحصائية

 ٔٓ.ٕ ٖٙ.ٙٗٔ ٙ٘.ٔٚٔ ٔٚ.ٜٖٔ ٖٔ.ٜٙٔ با شهرالعمر 
عند 
درجة 
حرية 
٘ٛ 

 غير دالة ٛٗٙ.ٓ
 السابؽ التحصيؿ

 لمادة لمعموـ
 غير دالة ٖٚ٘.ٓ ٖ.ٕٙ ٕ٘.٘٘ ٗ.ٛٗ ٕ.ٗ٘

 غير دالة ٛ٘ٔ.ٓ ٖٜ.ٖٚٔ ٕ٘.ٜٕ ٜٖ.ٕٚٔ ٙٔ.ٖٓ درجة الذكاء
التفكير المنظومي 

 القبمي
ٕ٘.ٛ٘ ٛٙ.ٕٗٛ ٕٗ.ٖ٘ ٜٓ.ٗٗ ٓ.٘ٔٙ  

( المحسوبة والجدولية لممتغيرات العمر الزمني، التحصيؿ درجة t( قيـ الوسط الحسابي والتبايف وقيمة)ٔجدوؿ )
 الذكاء، والتفكير المنظومي.

( ٕ٘ٗ.ٓ(،والاـ)ٖٚٛ.ٓاما التحصيؿ الدراسي لابويف وباستخداـ مربا كاي وجد اف القيمة المحسوبة لاب )
 .ٗ(عند درجة حرية ٜٜ.٘وهي اقؿ مف القيمة الجدولية)

 رابعاً : مستمزمات البحث :
البحث وهي : تحديد المادة التعميمية : حدد الباحث المادة الدراسية التي سيقوـ بتدريسها لمجموعة ٔ-ٗ

، لمعاـ الدراسي  ٕٔٔٓالفصوؿ الستة ا ولى مف كتاب الإحياء لمصؼ الثني المتوسط، الطبعة السابعة لمسنة 
ٕٓٔٙ-ٕٓٔٚ. 

 : ا هداؼ السموكية: ٕ-ٗ
اف تطبيؽ ا هداؼ السموكية مف الضروريات في طرائؽ التدريس لانها المفتاح الرئيس لاختيار 

والوسائؿ التعميمية الملائمة في تحقيؽ أهداؼ كؿ درس يروـ تدريسه لمطمبة فضلًا ا ساليب التدريسية المناسبة 
( حيث قاـ الباحث بصياغة ا هداؼ السموكية ٖ٘، ٕٛٓٓعف استخدامها في عمميات التقويـ) الكبيسي ، 

ا ولى) بشكؿ سموؾ يصؼ النشاط الذي يقوـ به الطالب وتـ توزيعها عمى وفؽ تصنيؼ بموـ لممستويات الثلاثة 
التذكر، الفهـ) الاستيعاب( ، التطبيؽ( وتـ عرضها عمى الخبراء والمختصيف وابدوا ارائهـ وبمغ عدد الاهداؼ 

 ( هدفاً.ٓ٘ٔالسموكية )
 : اعداد الخطة الدراسية : ٖ-ٗ

تـ اعداد نوعيف مف الخطط ا ولى لممجموعتيف التجريبية والتي تدرس بإستراتيجية التعمـ التوليدي 
ية المجموعة الضابطة والتي تدرس بالطريقة الاعتيادية لمفصوؿ الستة الاولى مف كتاب ا حياء لمصؼ والثان

جراء التعديلات عمى  الثاني المتوسط وتـ عرضها عمى الخبراء والمحكميف للإفادة مف آرائهـ ومقترحاتهـ وال
 الخطط وفقا لذلؾ.
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 خامساً : أدوات البحث : 
 (Achievement test: الاختبار التحصيمي )ٔ-٘

يعد  الاختبار التحصيمي مف ادوات تقويـ نواتج التعمـ وتحديد ما تحقؽ مف اهداؼ تعميمية وهي   
مجموعة مف بنوداً اختباريه تتطمب مف الطالب اف يظهر معارفه ومهاراته التي تعممها وتتصؿ بوحدة دراسية 

( لذلؾ قاـ الباحث باعداد فقرات الاختبار ٜٖٔ،  ٕٗٓٓلقياس مدى التقدـ الذي يحرز  الطالب) الحموز، 
( فقرة مف اختيار مف متعدد بالاستعانة بجدوؿ المواصفات لمفصوؿ المشمولة ٓٗالتحصيمي المكوف مف) 

بالتجربة وفؽ المستويات    ) التذكر، الفهـ، التطبيؽ( وتحديد الاوزاف تبعاً للاهمية النسبية وبعد الانجاز تـ 
 (.ٕو المختصيف واجراء التعديلات وفقاً لذلؾ وكما مبيف في جدوؿ)عرضها عمى الخبراء 

عدد  الفصوؿ
 الصفحات

الاهمية 
 النسبية للاوزاف

 المجموع مستوى الاهداؼ
 التذكر
ٗٓ% 

 التطبيؽ %ٖٓالفهـ 
ٖٓ% 

 ٓٔ ٖ ٖ ٗ %ٕٕ ٕٓ ٔؼ
 ٘ ٔ ٔ ٖ %ٕٔ ٔٔ ٕؼ
 ٗ ٔ ٔ ٕ %ٔٔ ٓٔ ٖؼ
 ٗ ٔ ٔ ٕ %ٓٔ ٜ ٗؼ
 ٖ ٔ ٔ ٔ %ٛ ٚ ٘ؼ
 ٗٔ ٗ ٗ ٙ %ٖٚ ٖٗ ٙؼ

 ٓٗ ٔٔ ٔٔ ٛٔ %ٓٓٔ ٜٔ المجموع
 ( الخارطة الاختبارية للاختبار التحصيمي النهائي ٕجدوؿ)

 صدؽ الاختبار  ٕ-٘
تـ التحقؽ مف الصدؽ الظاهري  بعرضه عمى مجموعة مف خبراء طرائؽ التدريس واستخدـ اختبار مربا  

ذا دلالة احصائية ما تعديؿ بعض الفقرات حسب مشورة  كاي بيف الموافقيف والغير موافقيف وكانت النسب
 الخبراء.

اما صدؽ المحتوى فيقصد به تصميـ الاختبار بحيث يغطي جميا أجزاء المادة التي درسوها الطلاب واف 
اعتماد جدوؿ المواصفات لتحديد عدد الاسئمة تمثؿ المحتوى الدراسي وا هداؼ التعميمية التي سعى المدرس الى 

 ( .ٕٓٔ،  ٕ٘ٓٓا وتعد بحد ذاتها اعتماداً لصدؽ المحتوى) الدليمي ، المهداوي، تحقيقه
 التجربة الاستطلاعية : ٖ-٘
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لغرض التفكد مف وضوح فقرات الاختبار وتقدير الزمف اللازـ للاجابة عنه والتحميؿ الإحصائي لفقراته  
( طالبا مف طلاب الصؼ ٖٓد افرادها)والتحقؽ مف ثباته قبؿ تطبيقه طبؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية عد
(  ( دقيقة ووضوح فقرات .ٚٗالثاني مف غير عينة البحث لتاكد مف وضوح الاسئمة وحدد الزمف اللازـ

 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار : ٗ-٘
( وهو بذلؾ واقا في المدى المقبوؿ ٚٙ.ٓ-ٓٓ.ٖٖتـ إيجاد معامؿ السهولة و الصعوبة وتراوح بيف)  
( كما تـ إيجاد معامؿ ٜٕٙ-ٕٛٙ، ٕٕٓٓ( )علاـ، ٓٛ.ٓ -ٕٓ.ٓالسهولة والصعوبة الذي يتراوح بيف) لمعامؿ

( .)الظاهر ، ٕٓ.ٓ( وبذلؾ تكوف الفقرات ذات القوة التميزية التي اكثر مف)ٖ٘.ٓ -ٜٕ.ٓالتمييز وتراوح بيف)
بات يقا ضمف المدى ( وهو معامؿ ثٚٛ.ٓ( كما تـ إيجاد معامؿ الثبات و وجد اف قيمته) ٕٖٔ، ٜٜٜٔ

 المقبوؿ .
 اختبار التفكير المنظومي

لـ يجد الباحث اختبار لمتفكير المنظومي جاهز في موضوعات مادة بعد الإطلاع عمى أدبيات الموضوع        
الباحث اختبارا لمتفكير المنظومي وفقاً لثلاث مهارات تبناها الباحث في تحديد المصطمحات   عدّ الاحياء ، لذا  أ

( أسئمة، والمطموب فيها مف الطالب أف يملأ الفراغات المطموبة ٙوتكوف مف مجموعتيف ا ولى مف )، 
 ( سبعة أسئمة يطمب فيها إيجاد العلاقة التي تربط منظومة المعمومات المعطاة .ٚوالمجموعة الثانية مف )

 : رصدؽ الاختبا
ف ذوي الخبرة والاختصاص في مجاؿ عمـ لجنة محكمة م لذا عرض الباحث الاختبار بصيغته ا ولية عمى

وذلؾ لمتفكد مف سلامة وصحة صياغة الفقرات وارتباطها بمضموف التفكير  ، النفس التربوي وطرائؽ تدريس 
 اغمبمعياراً لقبوؿ الفقرات مف عدمها وقد حصمت  ففكثر%(  ٓٛوقد اتخذ الباحث نسبة اتفاؽ) منظوميال

حيث اتفؽ   خذ بالحسباف التعديلات البسيطة عمى صياغة بعض الفقراتما ا وأكثرالفقرات عمى هذ  النسبة 
%( المحكميف عمى تغيير سؤاليف )ما الإبقاء عمى الفكرة( وتحويمه إلى ما يختص بالاحياء مف ٓٛ)

% مف الخبراء وكاف تبرير الحذؼ انها ليست لها ٓٛالمجموعة ا ولى وحذؼ سؤاليف لـ تحصؿ عمى نسبة 
الظاهري وتكوف الاختبار بصورة النهائية  مف  وبذلؾ تحقؽ الباحث مف صدؽ الاختبارعلاقة بالمادة 

  ( درجة للإجابة الكاممة.ٓٓٔ( فقرات  مقابؿ  )٘( فقرات رئيسية والثانية مف )ٙمجموعتيف ا ولى مف )

 : )  المنظوميوقد تحقؽ هذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ وضا تعريؼ لمتفكير * الصدؽ المنطقي)صدؽ المفهوـ
ومهاراته ، ومف خلاؿ التصميـ المنطقي لمفقرات بحيث تغطي مساحة مهمة لهذ  المهارات وبصورة متوازنة ، 

 .وتـ عرضه عمى المحكميف لبياف آرائهـ
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( طالباً مف مدرسة متوسطة مف غير ٕٓطبؽ الباحث الاختبار عمى مجموعة استطلاعية تكونت مف )      
بار مرة ثانية بعد مضي أسبوعيف مف التجربة ، وَوَجد أف معامؿ ارتباط بيرسوف عينة البحث ، وأعاد الاخت

 .وهذا يمثؿ معامؿ الثبات  ٕٛ.ٓيساوي

 :المنظومي راختبار التفكيالتحميؿ الإحصائي لفقرات 
( طالبا مف الصؼ الثاني متوسط مف غير مدرسة بحثه ٖٓطبؽ الباحث الاختبار عمى عينة عدد أفرادها )      

 (دقيقةٓ٘ينة استطلاعية لتحميؿ فقرات الاختبار، ومعرفة وضوح الاختبار وتعميماته، والزمف اللازـ الذي قدر)كع
 عرض النتائج وتفسيرها

 الفرضية الاولى :
لغوض التحقؽ مف الفرضية الاولى التي تنص عمى انه لايوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 

المجموعة  التجريبية الذيف درسوا وفؽ إستراتيجية التعمـ التوليدي  ( بيف متوسط درجات طلاب٘ٓ.ٓدلالة)
 ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي.

ولمتحقؽ مف دلالة الفروؽ استخدـ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ومتساويتيف فكانت القيمة التائية 
( ٛ٘( وبدرجة حرية)٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة)ٕ.ٔٓ( هي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )ٙ.ٗالمحسوبة)

 (.ٖولهذا يكوف الفرؽ دالا احصائيا وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الاولى وكما في جدوؿ )
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
درجة  التبايف

 حرية
الدلالة  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة ة الاحصائي
دالة عند  ٔٓ.ٕ ٙ.ٗ ٛ٘ ٘.ٗٗ ٘.ٕٖ ٖٓ التجريبية

مستوى 
(ٓ.ٓ٘) 

 ٙ.ٜٖ ٔ.ٕ٘ ٖٓ الضابطة

 ( المتوسط الحسابي والتبايف والقيمة التائية لدرجات مجموعتي البحث الاختبار التحصيمي ٖجدوؿ)
 النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية:

فٍ الاختبار انتحصُهٍ  (انتجرَبُت وانضابطت)انمجمىعتُن  طلاب تحصُمدرجاث  الاختبار انتائٍ نهفرق بُن متىسظ( نتائج 4جدول )

 انبعدٌ
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 انعدد انمجمىعت
انمتىسظ 

 انحسابٍ
 لتبايفا

مستىي دلانت  انقُمت انتائُت

 انجدونُت انمحسىبت 0005

 126011 44056 30 التجريبية

 أ  دال إحصائُ 20021 40144

 203063 280145 30 الضابطة

ضعيفاً نسبياً إذ لـ يبمغ المتوسط الحسابي سوى  ةكاف المستوى العاـ لمتفكير المنظومي عند المجموعة التجريبي
(,  ويعزى سبب ذلؾ إلى أف الطلاب لـ يعتادوا عمى مثؿ هذ  ا ساليب ٓ٘( وهو دوف الوسط الفرضي)ٙ٘.ٗٗ)

في قياس مثؿ هذا النوع مف التفكير، إذ تساءَؿ أعداد مف الطلاب , هؿ هذا أيضا مثؿ اختبار الاحياء ؟،وهؿ 
 ذا تختبرونا بذلؾ؟،عميه درجات؟ ولما
 تفسير النتائج :

  تبيف مف خلاؿ ذلؾ تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ إستراتيجية التعمـ التوليدي في
التحصيؿ والتفكير المنظومي عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية ويعزى ذلؾ لعد 

كة في المناقشة والتفاوض داخؿ الصؼ وبالتالي زيادة اسباب منها انها أتاحة فرصة لمطلاب المشار 
الخبرات المتبادلة بينهـ مما يزد مف قوة التفكير والتعبير عف الرأي وتعمـ المفاهيـ وفؽ هذ  الطريقة يتـ 

 بصورة منتظمة ومتكاممة مما يؤدي الى رسوخها في البنية المعرفية لمطالب.
  الطالب يستمتا بكؿ ما هو جديد  مما يؤدي إلى نتائج انها أحدثت شوؽ ودافعية لدى الطلاب لاف

افضؿ لاف التعمـ التوليدي يتيح لمطلاب إعادة بناء المادة ومعالجة الافكار وترتيبها وتنظيمها بطريقة 
 خاصة فيترتب عف ذلؾ الفهـ ا فضؿ.

  حداهما تعتمد عمى ا خرى وجميعها تسهـ في تنمية التفكير المنظومي مراحؿ التعمـ التوليدي مترابطة وال
لدى الطلاب مما يؤثر في تحصميهـ عف طريؽ اتاحة الفرصة لهـ لمعب بدور المكتشؼ لموصوؿ إلى 

 الاستدلالات الصحيحة.
  انها أسهمت بجعؿ الطالب محور العممية التعميمية وبذلؾ يتوصؿ إلى النتائج بنفسه أحسف مف الطريقة

العممية التعميمية مما يسهـ بالاحتفاظ بالمعمومات لمتعمـ الاعتيادية التي تجعؿ المدرس هو محور 
 التوليدي والذي هو افصؿ مف الطريقة الاعتيادية.
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 التوصيات والمقترحات
 التوصيات
 تستند إستراتيجيات المدرسيف مف قبؿ مديريات تربية المحافظات باستخداـ عمى  التركيز ضرورة .ٔ

المختمفة وخصوصاً التفكير  التفكير مهارات تنمية في فعاؿ بشكؿ تسهـ والتي البنائية، إلى الفمسفة
 المنظومي.

 استخداـ مدرسي عموـ الحياة مف قبؿ مديريات التدريب في المحافظات عمى تدريب عمى العمؿ .ٕ

 التعمـ إستراتيجية منها التي و البنائية، النظرية أفكار عمى حديثة في  التدريس القائمة استراتيجيات

 . التوليدي

 نتائج لتحقيؽ  هميتها عموـ الحياة تدريس مادة في إستراتيجية التعمـ التوليدي استخداـ ورةضر  .ٖ

 تحسف المنظومي التفكير ومهارات بتحصيؿ الطلا في فاعميةبتسهـ  عموـ الحياة حيث في هامة تعميمية

 ينعكس  مما التقدـ ، في ويؤمنوف بفهميتها يحبونها وتجعمهـ عموـ الحياة ، في لديهـ  التحصيؿ مستوى

 .المجالات هذ  في المجتما عمى إيجابيا

 وتضميف إستراتيجية التعمـ التوليدي استخداـ عموـ الحياة( تخصص ) التربية كميات طلاب تفهيؿ .ٗ

 وتدريس وبناء تصميـ كيفية عمى وتدريبه أسموبهما عمى التعرؼ لمطالب يتيح بما برامج إعدادهـ 

 .الإستراتيجياتلهذ   وفقاً  الوحدات

مؤهميف مف  مدربيف إشراؼ تحت عموـ الحياة ومدرسي لمشرفي عمؿ ورش تنظيـ ضرورة .٘
 . إستراتيجية التعمـ التوليدي توظيؼ و واستخداـ إعداد عمى التدريس الجامعي،وتدريبهـ

 انمقترحاث

و  البحوث مف المزيد إجراء الباحث يقترح إليها،واستكمالا بها توصمت التي والنتائج هذ  الدراسة أهداؼ ضوء في
 : المجالات الآتية في الدراسات

، مثؿ التفكير أنواع أخرى مف تنمية عموـ الحياة عمى تدريس في إستراتيجية التعمـ التوليدي أثر استقصاء .ٔ
  . المشكلات حؿ والتفكير الابتكاري ،ومهارات الناقد، التفكير

في تحصيؿ مادة عموـ الحياة لدى طمبة المرحمة المتوسطة في وتنمية  إستراتيجية التعمـ التوليديفاعمية  .ٕ
 اتجاهاتهـ نحو المادة.

في تحصيؿ مادة عموـ الحياة وتنمية التفكير الجانبي وعادات العقؿ  لدى  إستراتيجية التعمـ التوليديفاعمية  .ٖ
 طمبة المرحمة المتوسطة .

المرحمة  طلاب في تنمية مهارات ما وراء المعرفة  لدى ليديإستراتيجية التعمـ التو  فاعمية التدريس باستخداـ .ٗ
 في مادة عموـ الحياة وتفضيمهـ المعرفي. الإعدادية
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في تدريس  المرحمة الإعدادية طلاب في مادة عموـ الحياة لدى  المنظومي التفكير مهارات لتنمية برامج بناء .٘
 مادة عموـ الحياة.

 و التحصيؿ ومستوى التفكير تنمية عموـ الحياة في تدريس في التوليديإستراتيجية التعمـ كؿ مف  فاعمية .ٙ
 .أخرى فوؽ المعرفية مقارنتها باستراتيجيات

 .المنظوميفي التعميـ الإعدادي عمى تنمية مهارات التفكير  عموـ الحياةبناء برنامج تدريبي لمدرسي  .ٚ

Research Summary 

The aim of the search for knowledge of the effect generative learning strategy in: 

1 - Achievement of the second grade. 

2 - Systemic thinking for the second grade students when studying the biology. 

The study sample increased (60) students distributed into two equal experimental 

and control groups. 

Prepare the test of 40 pieces of multiple choice type and prepare a test for 

systematic thinking according to three skills 

1. Understand the relationships between the parts of the systemic form and 

complement the sentences given 

2 - complement the relationships between parts of the systemic form 

3. Building the systemic form. 

It was a search result 

1- There is a difference of statistical significance (at level 0.05) between the 

mean scores of the experimental group taught by the generative learning strategy 

and the mean of the control group, which is taught in the usual way in the 

collection of biology for the second grade, average and for the benefit of the 

experimental group. 

2 - There is a difference of statistical significance (at the level of 0.05) between 

the average score of the experimental group in systemic thinking taught by the 

generative learning strategy of and the birth of the average control group, which 

is taught in the usual way in the biology of the second grade average and for the 

benefit of the experimental group. 
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 المصادر
في التحصيؿ والميؿ  kwl ، اثر استراتيجية الجدوؿ الذاتيٕ٘ٔٓحساـ يوسؼ صالح، ،وهديؿ ساجد ،ابراهيـ  (ٔ

اذار، لية التربية لمعموـ  ٘-ٗنحو مبادىء الاحياء لطالبات الصؼ الثاني المتوسط، المؤتمر العممي الثامف 
 662 – 644 الانسانية / جامعة ديالى،

 ـ في التربية ، مكتبة الفلاح لمنشر، الكويت.، اساسيات القياس والتقويٜٜٛٔابو زينة، فريد كامؿ،  (ٕ
، اثر استخداـ اداة تكماف في تقييـ ا ساليب التدريسية لتدريسي كمية  ٕٗٓٓآؿ زويد، حسيف يوسؼ،  (ٖ

الهندسة في جامعة الموصؿ وعلاقته بتحصيؿ الطمبة، رسالة ماجستير) غير منشورة( المعهد العربي العالمي 
 \، بغداد.لمدراسات التربوية والنفسية

، فاعمية التدريس وفقا لنموذج التعمـ التوليدي في تحصيؿ مادة العموـ وتنمية  ٕٗٓٓاميمة، محمد عفيفي،  (ٗ
 التفكير الابتكاري ودافعية الانجاز لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.

تمميذات الرابا ، تعميـ التفكير مف خلاؿ تدريس الجغرافية واثر  عمى تحصيؿ ٕٚٓٓالاهدؿ، اسماء زبف صادؽ،  (٘
 ، العدد الاوؿ .  ٚالمجمد  -العموـ التربوية -الابتدائي وتنمية تفكيرهـ، مجمة كمية المعمميف

، اثر إستراتيجية كموزمايروميرؿ تنستوف في اكتساب المفاهيـ والاحتفاظ بها لدى ٕ٘ٓٓجميمي، ندى فيصؿ،  (ٙ
تورا ) غير منشورة( كمية التربية) ابف رشد( طالبات الصؼ الثاني متوسط في التربية الإسلامية، اطورحة دك

 جامعة بغداد.
في تحصيؿ مادة عمـ الاحياء ومهارات التفكير  PQUR اثر استراتيجية  ،ٕٗٔٓعمي حسيف، الحساف، لؤي (ٚ

 ،رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية ،جامعة بغداد المحوري عند طلاب الصؼ الثاني المتوسط
الاني والاجؿ لمادة التعميمية في التحصيؿ  sq3r ، اثر استخداـ استراتيجيةٕٗٔٓ،  وسه قاسم علوانحسيف ،  (ٛ

 ماجستير غير منشورة ،كمية ،جامعة المستنصرية. ، رسالةالاحياء لمصؼ الثاني المتوسط
 ، دار وائؿ لمنشر والتوزيا، عماف، الارجف.ٔ،تصميـ التدريس، ط ٕٗٓٓالحموز ، محمد عواد ، (ٜ

الذهنية والخرائط المفاهيمية في اكتساب مهارات ،اثر استخداـ الخرائط ٖٕٔٓ، الخفاجي، رجاء جاسـ هاتؼ (ٓٔ
رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية ،جامعة  العمـ لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الاحياء،

 المستنصرية.
في التحصيؿ الاستبقاء لدى طالبات الصؼ الثاني  (PO$R ) اثر استراتيجية  ،ٕٗٔٓ،علياء محمد ،  داود (ٔٔ

 ، رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية التربية الاساسية ،جامعة بابؿ. المتوسط في مادة عمـ الاحياء
، اثر نظرية رايجموث التوسعية في تنظيـ المحتوى  التعميمي مقارنة بنظرية جالية  ٖٜٜٔدروزة، افناف نظير،  (ٕٔ

الهرمية والطريقة  العشوائية عمى ثلاث مستويات في التعمـ والتذكر الخاص، التذكر العاـ، التطبيؽ ، مجمة 
اض، المممكة العربية (، الريٕ( العدد)٘جامعة الممؾ سعود لمعموـ التربوية والدراسات الاسلامية)المجمد

 السعودية.
، دار ٕ، القياس والتقويـ في العممية التعميمية ،طٕ٘ٓٓالدليمي، احساف عميوي، المهداوي، عدناف محمد،  (ٖٔ

 الكتب والوثائؽ، بغداد.

http://www.clib-catalog.com/opacThesis/index.php?q=%22%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D9%86%20.%20%D9%84%D8%A4%D9%8A%20%D8%B9%D9%84%D9%8A%20%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86%22&hl=ara
http://www.clib-catalog.com/opacThesis/index.php?q=%22%D9%88%D8%B3%D9%86%20%D9%82%D8%A7%D8%B3%D9%85%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86%22&hl=ara
http://www.clib-catalog.com/opacThesis/index.php?q=%22%D8%A7%D9%84%D8%AE%D9%81%D8%A7%D8%AC%D9%8A%20.%20%D8%B1%D8%AC%D8%A7%D8%A1%20%D8%AC%D8%A7%D8%B3%D9%85%20%D9%87%D8%A7%D8%AA%D9%81%22&hl=ara
http://www.iraqnla-iq.com/opac2/index.php?q=%22%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%A1%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D8%AF%D8%A7%D9%88%D8%AF%22&hl=ara
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، فعالية التدريس وفقا لنظرية فيجوتسكي في اكتساب بعض المفاهيـ البيئية ٕٙٓٓالدواهيدي، عزمي عطية،  (ٗٔ
 امعة الاقصى، رسالة ماجستير) غير منشورة( كمية التربية، الجامعة الإسلامية ،غزة، فمسطيف.لدى طالبات ج

، عالـ الكتب ، عماف ٔ، التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية، ط ٖٕٓٓزيتوف، حسف و زيتوف كماؿ،  (٘ٔ
 ، الاردف.

، ط، النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس الٕٚٓٓزيتوف، عايش محمود،  (ٙٔ ، دار الشروؽ، عماف، ٔعموـ
 الاردف.

، مدخؿ الى عمـ النفس ، الشارقة العالمية للاستثمارات ٕٔٓٓالسامرائي، بنية صالح، واميمف، عثماف عميف  (ٚٔ
 الاكاديمية، عماف، الاردف.

 ، فعالية التدريس وفقا لنظرية بياجيه والاستدلالي  الشكمي لدى طالبات الاوؿٕٓٓٓسحر، عبدالكريـ محمد،  (ٛٔ
اغسطس، الجمعية المصرية لمتربية جامعة  ٖ-ٖٔالثانوي، المؤتمر العالمي الرابا، التربية العممية لمجميا، مف 

 عيف شمس، القاهرة.
، تطوير أنموذج التعمـ التوليدي واستقصاء فاعمية تنمية الاستيعاب ٕٓٔٓالشيخ، اسماء عبدالرحمف،  (ٜٔ

ة المتوسطة،أطروحة دكتورا ) غير منشورة( ، كمية التربية ، المفاهيمي والدافعية لمتعمـ لدى طالبات المرحم
 جامعة الخرج، مدينة الخرج، المممكة العربية السعودية.

، اثر استخداـ أنموذج التعمـ التوليدي في تنمية بعض عمميات العمـ ٜٕٓٓصالح، مدحت محمد حسف،  (ٕٓ
كة العربية السعودية، المؤتمر العممي الحادي والتحصيؿ في مادة الفيزياء لدى طلاب الصؼ الاوؿ الثانوي بالممم

 و العشروف)تطوير المناهج الدراسية بيف ا صالة والمعاصرة( جامعة عيف شمس، القاهرة، مصر.
، مكتبة دار الثقافة والنشر ٔ، مبادىء القياس والتقويـ في التربية، طٜٜٜٔالظاهر، زكريا محمد و آخروف،  (ٕٔ

 والتوزيا،عماف، الاردف.
، اثر استخداـ أنموذج التعمـ التوليدي في حؿ المسالة الرياضية والدافعية نحو تعمـ ٕٔٔٓعدناف سميـ،  العابد، (ٕٕ

(، ٔالرياضيات لدى طمبة المرحمة الاساسية، مجمة الدراسات التربوية والنفسية، جامعة السمطاف قابوس، مجمد)
 ( سمطنة عماف. ٕالعدد)

، دار الفكر العربي، القاهرة، ٔس العموـ ومتطمبات العصر، ط، تدريٕٙٓٓعبدالسلاـ، مصطفى عبدالسلاـ،  (ٖٕ
 مصر.

، اثر أنموذج رايجموث في اكتساب المفاهيـ الكيميائية واستبقائها وتنمية حب ٕٚٓٓعبود، سهاد الامير،  (ٕٗ
 الاستطلاع العممي لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط، رسالة ماجستير)غيرمنشورة( كمية التربية)ابف الهيثـ(، 

 جامعة بغداد.
، اثر تدريس البلاغة بطريقة الاكتشاؼ في التحصيؿ وانتقاؿ اثر التعمـ ٕٓٓٓالعبيدي، رقية عبد الائمة،  (ٕ٘

والاحتفاظ لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي، اطروحة دكتورا ) غير منشورة( ، كمية التربية)ابف رشد( ، 
 جامعة بغداد.
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راء المعرفة في فهـ المقروء، دار المناهج لمنشر والتوزيا، ، استراتيجيات ما و ٜٕٓٓعطية، محسف عمي،  (ٕٙ
 عماف، الاردف.

 ، التدريس بالدماغ ذي الجانبيف، مكتبة افاؽ، غزة، فمسطيف.ٕٛٓٓعفانة، عزو اسماعيؿ، والجيش، يوسؼ،  (ٕٚ
لتعميـ، ، مؤسسة رياض نجد لمتربية وأ، الشامؿ في تدريب المعمميف تفكير الابداع ،طٕٗٓٓالعقيؿ، ابراهيـ،  (ٕٛ

 دار الورؽ لمطباعة والنشر والتوزيا ، الرياض، المممكة العربية السعودية.
، القياس والتقويـ التربوي والنفسي ، دار الفكر العربي لمطباعة والنشر ، ٕٕٓٓعلاـ، صلاح الديف محمود،  (ٜٕ

 القاهرة، مصر.
التدريسية، ، دار المسيرة لمنشر ، القياس و التقويـ التربوي في العممية ٜٕٓٓعلاـ، صلاح الديف محمود،  (ٖٓ

 والتوزيا، عماف، الاردف.
،اثر استخداـ استراتيجيات كموزمايروميرؿ تنستوف وهيميدا تابا في تنمية  ٕٕٓٓالعنبكي، سندس عبدالله،  (ٖٔ

التفكير الاستدلالي واكتساب المفاهيـ لدى طلاب الصؼ الرابا العاـ، أطروحة دكتورا ) غير منشورة( ،كمية 
 )ابف رشد(، جامعة بغداد. التربية

، مكتبة الممؾ فهد الوطنية، ٕ، دليؿ المعمـ لتنمية مهارات التفكير،طٕٛٓٓالقاسـ، وجيه قاسـ وآخروف،  (ٕٖ
 الرياض، المممكة العربية السعودية. 

، دار الشروؽ لمنشرو التوزيا، عماف، ٖ، سيكولوجية التعمـ والتعميـ الصفي، طٜٜٛٔقطامي ، يوسؼ،  (ٖٖ
 الاردف.

، تدريس الرياضيات وفؽ إستراتيجية  النظرية البنائية) ٕٗٔٓبيسي ، عبدالواحيد حميد،افاقة، جميؿ حسنو، الك (ٖٗ
 ، دار الاعصار العممي لمنشروالتوزيا، عماف، الاردف.ٔالمعرفية ومافوؽ المعرفية( ، ط

مكتبة المجتما  ،ٔ، طرؽ تدريس الرياضيات اساليبه وامثمة ومناقشات، طٕٛٓٓالكبيسي، عبدالواحد حميد،  (ٖ٘
 العربي لمنشروالتوزيا،عماف، الاردف.

: التفكير المنظومي توظيفه في التعمـ و التعميـ واستنباطه مف القرآف الكريـ، ٕ٘ٔٓالكبيسي، عبدالواحد حميد،  (ٖٙ
 ،عماف، الاردفٕمركز ديبونو لمنشر والتوزيا،ط

، اثر استخداـ التقنيات التربوية في تحصيؿ طلاب المرحمة الاساسية في ٕٕٓٓالمعمري، الطاؼ محمد عبدالله،  (ٖٚ
مادة القرآف الكريـ وعمومه في الجمهورية اليمنية، رسالة ماجستير) غير منشورة(، كمية التربية )ابف الهيثـ(، 

 جامعة بغداد. 
، دار المسيرة لمنشر، عماف، ٔفي التربية وعمـ النفس، ط، القياس و التقويـ ٕٔٓٓممحـ، سامي محمد ، (ٖٛ

 الاردف.
 ، دار الشروؽ لمنشر، عماف، الاردف.ٔ، أساسيات القياس في العموـ السموكية، ط ٕٗٓٓالنبهاف ، موسى،  (ٜٖ
، اتجاهات حديثة في تعميـ العموـ في ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير ٕٙٓٓالنجدي، احمد وآخروف،  (ٓٗ

 رية البنائية، دار الفكر العربي ، القاهرة، مصر.والنظ
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الظواهر الطبيعية المخفية واكتساب مهارات الاستقصاء العممي والاتجا  نحو العموـ لدى تلاميذ الصؼ ا وؿ 

 ، القاهرة، مصر.ٖد/، العدٙالإعدادي،مجمة التربية العممية، كمية التربية، جامعة عيف شمس، مجمد 
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