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 أثر انموذج دانيال في الدافعية المعرفية لطلاب الصف الثالث المتوسط

 م. م وليد خالد عبد البيضاني                          أ. م. د. فاتو محمود الجهدي            أ.د سمير عطا           

 2مديرية تربية الرصافة /    ابو الهيثم            –جامعة بغداد / كلية التربية للعلوم الصرفة           

  Abstractممخص البحث:
 (.   أثر أنموذج دانياؿ في الدافعية المعرفية لطلاب الصؼ الثالث المتوسط ييدؼ البحث الحالي تعرؼ ) 

 -الصفرية الآتية :ولتحقيؽ ىذا اليدؼ وضع الباحثيف الفرضية 
( بيف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بأنموذج دانياؿ ٘ٓ.ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

 وبيف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالطريقة الاعتيادية في مقياس الدافعية المعرفية. 
الصادؽ الأميف لمبنيف التابعة إلى المديرية  اجري البحث عمى عينة مف طلاب الصؼ الثالث المتوسط في متوسطة

 ( ـ .ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓولمعاـ الدراسي ) ٕالرصافة  –العامة لمتربية في محافظة بغداد 
( طالباً مف طلاب ٘٘اعتمد الباحثيف التصميـ التجريبي ذو المجموعتيف ، إذ بمغ عدد طلاب عينة البحث ) -

طالب ( لتمثؿ المجموعة الضابطة التي درست  ٕٚ) أ ( بواقع )  الصؼ الثالث المتوسط ، واختيرت عشوائيا شعبة
طالب ( لتمثؿ المجموعة التجريبية التي درست بأنموذج دانياؿ ،  ٕٛبالطريقة الاعتيادية  ، وشعبة ) ب ( بواقع ) 

ي وكوفئت المجموعتاف في متغيرات )تحصيؿ الطلاب في مادة الفيزياء لمصؼ الثاني المتوسط ، العمر الزمن
بالأشير، الذكاء ،الدافعية المعرفية ( ، وقاـ احد الباحثيف بتدريس المجموعتيف بنفسو ، بواقع حصتيف في 

 الأسبوع لكؿ مجموعة .
( فقرة ايجابية وسمبية ، وتـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري ، ٓ٘و تـ إعداد مقياس الدافعية المعرفية مكوناً مف ) -

ثـ طبؽ عمى عينة استطلاعية لحساب القوة التمييزية لفقرات المقياس  بعرضو عمى مجموعة مف المتخصصيف ،
وتـ حساب صدؽ البناء والصدؽ العاممي ، وتـ التأكد مف ثباتو باعتماد معادلة الفا كرونباخ ، وكاف معامؿ 

 (. ٜٓ.ٓ( واعادة الاختبار )  ٖٛ.ٓ( ، وكذلؾ بطريقتي التجزئة النصفية ) ٜٛ.ٓالثبات)
،ذي النيايتيف لعينتيف مستقمتيف تـ اختبار الفرضية الصفرية ، حيث  t-test)الاختبار التائي )وباستخداـ  -

 اظيرت النتائج الإحصائية لممقياس:
وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا بأنموذج دانياؿ وطلاب  -

 عتيادية ولصال  المجموعة التجريبية في مقياس الدافعية المعرفية .المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة الا
   -وفي ضوء نتائج البحث اوصى الباحثيف ضرورة : -
دراجيا ضمف مقرر المناىج وطرائؽ التدريس في كميات  -ٔ اعتماد أنموذج دانياؿ في تدريس مادة الفيزياء وا 

 التربية. 
 .متغيرات أخرى ومراحؿ دراسية  لتعرؼ أثرىا في إجراء دراسات مماثمة  في عدة مواد    -ٕ
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 :أىمية البحث والحاجة اليو 
أعطت التربية الحديثة أىمية كبيرة لمطرائؽ التدريسية ونظرت إلييا عمى أنيا حجر الزاوية في العممية التعميمية 
وذلؾ لما ليا مف أىمية كبيرة في تحقيؽ أىدافيا وترجمة أىداؼ المنيج إلػػى المفاىيـ والاتجاىات والميوؿ التي 

اقؼ الطمبة واتجاىاتيـ نحو المادة الدراسية ونحو مدرسييـ , تتطمع المدرسة إلى تحقيقيا وليا تأثير واض  في مو 
لذا أصب  ضرورياً ابتكار استراتيجيات وطرائؽ جديدة لمتدريس تتناسب مع التطور الحاصؿ في أىداؼ المناىج 

بالطالب الدراسية ومحتوياتيا , لذلؾ دعا المربوف إلى استخداـ الاستراتيجيات والطرائؽ والنماذج الحديثة التي تيتـ 
 (    ٚ:  ٕ٘ٓٓبوصفو محور العممية التعميمية.                                    ) رزوقي وآخروف , 

إذ يواجو مجتمع القرف الحادي والعشريف تحدّيات وتحولات عديدة ، منيا تحديات التغيرات السريعة ، والتحولات 
ية ) المعرفية والمعموماتية ( والبيئة والطاقة واليندسة المتسارعة في شتى مجالات الحياة ، والثورة التكنولوج

الوراثية وتوظيؼ تكنولوجيا المعمومات والاتصالات ، وفي ضوء ذلؾ ، لـ تعد الطرائؽ والوسائؿ والأدوات التقميدية 
مختمفة الاعتيادية قادرة عمى مواكبة ىذه التحديات والتطورات والتحولات ، ولا المساىمة في التنمية بصورىا ال

بصورة فاعمة ، مما أدّى ذلؾ كمو إلى اعادة التفكير والتنظيـ والبناء ، لإعداد الطاقات البشرية والبنية الأساسية 
( بأف التدريس بالنماذج  ٕ٘ٓٓ( ويضيؼ ) النجدي وآخروف  ٜٔ:  ٕٚٓٓلممجتمع ىيكلًا ومحتوى ) زيتوف ، 

لنقاط التي تؤكد عمى أىمية الطمبة في العممية التعميمية البنائية يختمؼ في بعض التفاصيؿ ولكنيا تتفؽ في ا
 وكالآتي :

التعرؼ عمى أفكارىـ ووجيات نظرىـ ،إتاحة الفرصة ليـ لشرح أفكارىـ واختيارىـ ، وقدرتيـ عمى شرح الظواىر، 
عادة بناء الأفك ار. ) النجدي إثارتيـ لتنمية وتعديؿ أفكارىـ ووجيات نظرىـ ،تدعيـ محاولاتيـ لإعادة التفكير وا 

( إلى أنو مف خلاؿ التدريس بالنماذج البنائية يتوقع مف  ٕٔٔٓ( ويشير ) قطامي  ٜٖٛ:  ٕ٘ٓٓوآخروف ، 
 الطمبة القياـ بعمميات بنائية تتضمف الآتي :

 تحميؿ العلاقات المعرفية لبناء المعاني الذاتية. -ٔ
 قراءة النص والنظر لو بطريقة كمية لبناء صورة مذوتو. -ٕ
 قات بيف المفاىيـ المتضمنة في النص لبناء علاقة مفاىيمية.جمع العلا -ٖ
 إتاحة الفرصة أماميـ لمقياـ بنشاط أصيؿ لموصوؿ إلى بناء جديد لممعرفة. -ٗ
 توليد أفكار جديدة مف خلاؿ مبادراتيـ لبناء علاقات جديدة. -٘
 توليد دافعية ذاتية لبناء خبرات معرفية تفاعمية.    -ٙ
 ( ٔٗ٘:  ٕٔٔٓ) قطامي ،     

( إلى اف استثارة الدوافع مف أىـ المشكلات التي تواجو المدرسيف أضؼ إلى  ٕٜٜٔويشيرا ) الكناني والكندري 
ذلؾ كسؿ بعض الطمبة وعدـ اقباليـ عمى التحصيؿ والتماسيـ الأعذار تعتبر مشكمة أخرى مف مشكلات الدافعية ، 

اجات والدوافع والميوؿ ، وقد يكوف فشؿ بعض ولذلؾ يكمف مفتاح السيطرة عمى السموؾ وتوجييو في فيـ الح
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المدرسيف راجعاً إلى عدـ قدرتيـ عمى فيـ الدور الذي يمعبو الدافع المعرفي في نشاطيـ واىتماميـ بالدرس ، 
فإدراؾ الطالب وتفكيره وتذكره ونسيانو ، ومشاعره المختمفة وعاداتو وأساليبو السموكية كميا تتأثر بجوانب الدافع 

التي يشعر بيا الطالب وطبيعة الأىداؼ التي يسعى الييا لذلؾ فإف اىمية دراسة الدافع المعرفي تكمف في المعرفي 
أف مف تستثار دافعيتو المعرفية يحقؽ تعمما فعالًا أما غير المستثاريف فإنيـ يشكموف مصدر إزعاج لمصؼ الدراسي 

فعية المعرفية في أف الطمبة الذيف يمتمكوه تتكوف ( وتكمف أىمية دراسة الدا ٖٚٔ:  ٕٜٜٔ) الكناني والكندري ، 
لدييـ الرغبة في القياـ بعمؿ جيد والنجاح فيو ، وتتميز ىذه الرغبة بالطموح والاستمتاع في مواقؼ المنافسة ، 
والرغبة القوية لمعمؿ بشكؿ مستقؿ في مواجية المشكلات وحمّيا ، وتفضيؿ الميمات التي تنطوي عمى التحدي ) 

( وكذلؾ فإف لدراسة الدافع المعرفي أىمية كبيرة حيث أف لو ىدفاً تربوياً وىو استثارة  ٓ٘:  ٕٛٓٓ غباري ،
الدافعية لدى الطلاب وتوجيييا وتوليد اىتمامات معينة لدييـ تجعميـ يقبموف عمى ممارسة نشاطات معرفية 

دافع المعرفي وسيمة يمكف استخداميا وعاطفية وحركية خارج نطاؽ المجاؿ المدرسي وفي حياتيـ المستقبمية ، وال
في سبيؿ انجاز اىداؼ تعميمية معينة ، وذلؾ مف خلاؿ اعتبارىا أحد العوامؿ المحددة لقدرة الطالب عمى التحصيؿ 

( كما ذكرا ذلؾ ) نوفؿ   Fetsco & Mcclure 2005( ويشير ) ٕٔٔ:  ٕٓٔٓوالانجاز ) الختاتنة وآخروف ، 
ة المعرفية تمعب دوراً كبيراً في عممية التعمـ ، ولا بد مف إثارتو لدى الطالب مف أجؿ ( بأف الدافعي ٕٔٔٓوفريال 

التعممية وتجويدىا ، وفيما يمي مجموعة مف المبادئ الأساسية لمدافعية ، التي لابد مف  –تفعيؿ العممية التعميمية 
 مراعاتيا داخؿ غرفة الصؼ :

أكثر عندما يؤمنوف أف أفعاليـ سوؼ تؤدي إلى نجاحيـ في اتماـ المبدأ الأوؿ : يكوف الطمبة مدفوعيف بدرجة 
 الميمات التي تشتمؿ عمى درجة مف التحدي.

 المبدأ الثاني : يكوف الطمبة مدفوعيف بدرجة أكثر عندما ترتبط الأنشطة بحاجاتيـ واىتماماتيـ وميوليـ.
لدييـ أىداؼ محددة قصيرة المدى ويؤمنوف المبدأ الثالث :  يكوف الطمبة مدفوعيف بدرجة أكثر عندما تكوف 

 بأىميتيا.
 المبدأ الرابع :  يكوف الطمبة مدفوعيف بدرجة أكثر عندما تتوفر في الدرس عناصر التنوع والاختيار والمفاجأة.

  ( ٖٕٓ – ٕٔٓ:  ٕٔٔٓ) نوفؿ وفريال ،   
 ومف ىذا العرض يمكف تحديد أىمية البحث بالنقاط الآتية :

الفيزياء بوصفو مف العموـ الطبيعية لما لو أىمية في حياة الطالب والمجتمع وعلاقتو بالعموـ أىمية عمـ  -ٔ
 الأخرى .

عدـ توفر دراسة عراقية ) في حدود عمـ الباحثيف ( تناولت أثر انموذج ودانياؿ في الدافعية المعرفية  -ٕ
 لطلاب الصؼ الثالث المتوسط.

نموذج المستخدـ في البحث الحالي في عممية التدريس وقد امكانية افادة المدرسيف مف خلاؿ توظيؼ الا  -ٖ
توفر لممشرفيف التربوييف معمومات لموقوؼ عمى أىمية توظيؼ النماذج البنائية في العممية التدريسية وحث 
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المدرسيف عمى تفعيميا وتقدـ اطار نظري يحتوي عمى العديد مف النماذج البنائية قد يستفيد منيا القائموف عمى 
 د الدورات التدريبية أثناء الخدمة لمدرسي الفيزياء .إعدا
أف معرفتيا ميمة بالنسبة لممدرس لأنيا تساعدهُ عمى تمد الباحثيف التربوييف بمقياس لمدافعية المعرفية و  -ٗ

ضماف استمرارية الطالب في مواجية المشكلات التي تقابمو في الموقؼ التعميمي وذلؾ عف طريؽ استثمارىا عند 
و يعمؿ ىذا عمى إثارة الرغبة عندىـ في البحث عف كؿ ما ىو غريب وجديد عف طريؽ حبيـ للاستطلاع  الطلاب ،

 وسعييـ لممعرفة.
بمورة فكرة الطالب في مرحمة الصؼ الثالث المتوسط عف نفسو فيكثر مف علاقتو مع الآخريف ويميؿ إلى  -٘

الديو ومُدرسيو ؛ لذلؾ فإفّ دراسة عينة مف طلاب اكتشاؼ البيئة المحيطة بو مف خلاؿ الأسئمة التي يمقييا عمى و 
الصؼ الثالث المتوسط تزيد مف أىمية البحث لما تمتاز بو ىذه الفئة العمرية مف سموؾ استكشافي وحب 

 الاستطلاع المذاف يمثلاف مظاىر لمدافعية المعرفية وىي مرحمة انتقالية وتحديد تخصصيـ؟
 ىدؼ البحث وفرضيتو :

 ي تعرؼ أثر انموذج ) دانياؿ( في الدافعية المعرفية لطلاب الصؼ الثالث المتوسط .ييدؼ البحث الحال
( بيف  ٓ,٘ٓوذلؾ مف خلاؿ التحقؽ مف الفرضية الآتية ) لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) 

 متوسطات الدرجات لطلاب مجموعتي البحث في مقياس الدافعية المعرفية (.
 حدود البحث :

 تقتصر حدود البحث الحالي عمى :
طلاب الصؼ الثالث المتوسط في المدارس الثانوية والمتوسطة النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية  -ٔ

 . ٕالرصافة /  –بغداد 
المديرية العامة لممناىج لمعاـ  –كتاب الفيزياء لمصؼ الثالث المتوسط والمقرر مف قبؿ وزارة التربية  -ٕ

 ( ـ . ٕ٘ٔٓ – ٕٗٔٓالدراسي ) 
 تحديد المصطمحات :

( بأنو " أنموذج تعميمي ابتكر مف قبؿ دانياؿ نيؿ  ٕٓٔٓانموذج دانياؿ : عرفو  ) محمد وآخروف  -ٔ
وتشارلز اندرسوف ومجموعة مف زملائيما ويتكوف ىذا الانموذج مف تسع خطوات ىي ) التعميـ المباشر ، 

قشة ، الاختراع ، التطبيؽ ، المراجعة ، الاستعراض ، الاستقصاء/النشاطات ، التبياف والتعبير ، الحوار والمنا
 (  ٖٛ:  ٕٓٔٓالتمخيص والغمؽ " .                                                      ) محمد وآخروف ، 

 و عرؼ الباحثيف انموذج دانياؿ إجرائياً بأنو :  
ة التجريبية الثانية ( , أنموذج بنائي لتدريس مفردات كتاب مادة الفيزياء لطلاب الصؼ الثالث المتوسط ) المجموع

 -٘الاستقصاء / النشاطات  -ٗالاستعراض  -ٖالمراجعة  -ٕالتعميـ المباشر  -ويتضمف تسعة مراحؿ ىي : ) ا
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التمخيص و الغمؽ ( ووفؽ  -ٜالتطبيؽ  -ٛالتدريس المباشر  -ٚالحوار و المناقشة  -ٙالتبياف أو التعبير 
 لغرض.الخطط التدريسية التي أعدىا الباحث ليذا ا

الدافع المعرفي : وعرؼ الباحثيف الدافع المعرفي تعريفاً نظرياً معتمدا في ذلؾ عمى نظرية موراي لمحاجات 
الانسانية بأنو ) رغبة الطالب في السعي لممعرفة والرغبة في القراءة وحب الاستطلاع وطرح الأسئمة والحاجة إلى 

 الاستكشاؼ وقبوؿ التحديات (.
ىو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب عند إجابتو عمى لدافع المعرفي إجرائياً بأنو : و يعرؼ الباحثيف ا  

حب الاستطلاع  -ٕالسعي لممعرفة  -ٔفقرات مقياس الدافعية المعرفية والذي تضمف خمس مف المجالات ىي : ) 
 ث ليذا الغرض.قبوؿ التحديات ( والذي أعده الباح -٘الحاجة إلى الاستكشاؼ  -ٗطرح الأسئمة  -ٖ

 اطار نظري ودراسات سابقة :
يعد بياجيو مؤسساً لمنظرية البنائية وسبباً في وجود عدة آلاؼ مف البحوث والدراسات التي ترتبط بيذه النظرية ، 
ومف وجية نظره يتكوف الذكاء مف عمميتيف متداخمتيف ىما التنظيـ والتكيؼ ، ويقوـ الطمبة بتنظيـ أفكارىـ وفصميا 

يا البعض ، أو ربط فكرة بأخرى وذلؾ لجعؿ ىذه الأفكار ذات معنى بالنسبة ليـ وفي نفس الوقت يقوـ عف بعض
الطمبة بتكييؼ تفكيرىـ لاستيعاب أفكار وخبرات جديدة ويحدث ىذا التكيؼ بوسيمتيف مف خلاؿ التمثؿ ) 

Assimilation  ( والمواءمة )Accommodation  الموجودة أصلًا لدى ( أي يتـ تعديؿ البنية المعرفية
( بأف البنائية  ٕٚٓٓ( كما ذكر ) زيتوف  ٙٓٔ:  ٕ٘ٓٓالطالب ليضاؼ الييا المعمومات الجديدة ) خطايبة ، 

جاءت أيضاً مف مصادر أُخرى ومف بينيا بحوث وأعماؿ ديفيد أوزبؿ صاحب نظرية التعمـ ذي المعنى والتي 
يـ في تحديد ما يتعممو في موقؼ معيف وما يشكمو مف معنى تتضمف جوىرياً أف معمومات الطالب السابقة عامؿ م

، أما المصدر الآخر الميـ لمبنائية فيو أعماؿ وبحوث فيجوتسكي صاحب نظرية التعمـ الاجتماعي الذي أكد عمى 
ا أف   الطالب لا يبني معرفتو عف العالـ مف حولو مف خلاؿ أنشطتو الذاتية التي يُكّوف مف خلاليا معافِ خاصة بي

في عقمو فقط ، بؿ مف خلاؿ مناقشة ىذه المعاني ومحاورتيا مع الآخريف مف خلاؿ ما يسمى التفاعؿ الاجتماعي 
مما يؤدي الى تعديؿ ىذه المعاني ، وىكذا يرى فيجوتسكي أف التفاعؿ الاجتماعي ميـ جداً في تعمـ الطمبة ، وأف 

 ٕٚٓٓمدرس والطلاب وبيف الطلاب أنفسيـ ) زيتوف ، المعرفة تبنى بطريقة اجتماعية مف خلاؿ المناقشة بيف ال
( وتُعد النظرية البنائية مف النظريات التي تقوـ عمى الملاحظة ، والدراسة العممية لكيفية تعميـ  ٔٗ – ٓٗ: 

الطمبة ، وتستند ىذه النظرية إلى أف الطمبة بصفة عامة عمييـ الدور الأكبر في تعميـ أنفسيـ ، ويتـ ذلؾ مف 
ستدعاء الخبرات أو التجارب السابقة التي ترتبط بالموضوع الذي يتعممو الطالب ، واف المعمومات الجديدة خلاؿ ا

 ربما تؤدي إلى احداث صدمة معرفية لدى الطالب ويسمؾ الطمبة إزاء ىذه الصدمة أياً مف الخيارات الآتية: 
و المعرفي ويعتقد أف البناء ىذا ىو أفضؿ مف إما أف يتشبث الطالب بمعارفو القديمة ، ولا يسعى إلى تغيير بنائ

المعمومات الجديدة ،  أو أف تحدث ىذه الصدمة المعرفية زعزعة لديو ، تجعمو يصؿ إلى درجة مف الحيرة والشؾ 
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فيما اكتسبوُ مف معمومات أو خبرات أو معارؼ ، ومف ثـ يعدؿ مف بنائو المعرفي في ضوء المعمومات الجديدة 
 (  ٕٚٔ:  ٕٓٔٓ) عبد الباري ،  يستقبؿ المعمومات الجديدة بعدـ الاىتماـ أو اللامبالاة. المكتسبة ، أو أف
 انموذج دانياؿ :

(  Charles Anderson( وتشارلز اندرسوف )  Daniel nealأبُتكر ىذا الأنموذج مف قبؿ دانياؿ نيؿ )  
ة في دورة التعمـ ، والمنظـ المتقدـ ، وخرائط ومجموعة مف زملائيـ ، وقد تـ بمورة ىذا الانموذج مف الأفكار الوارد

المفاىيـ إذ أف التعميـ المباشر ينصب فيو اىتماـ المدرس عمى نواتج التعمـ إلى طلابو ، وتحدثو معيـ عف 
ثارة  موضوع الدرس ، مثؿ عرض معمومات أساسية تنفع الطمبة ، ولا يستطيعوف التوصؿ الييا بطريقة أُخرى ، وا 

تقاف الحقائؽ والقواعد والإجراءات الضرورية لمتعمـ اللاحؽ ، والتمييد لنشاط يتـ اىتماميـ ودافعي تيـ لمتعمـ ، وا 
بالتدريس غير المباشر ، فيستعرض المعمومات السابقة ويُذكّر الطمبة بالقوانيف والقواعد العممية ، ويوض  ليـ 

واستخلاص استنتاجات عممية.                                  كيفية القياـ بالعمؿ المطموب ، وكيفية تشغيؿ الأجيزة وتركيبيا ،
( بأف المدرس يعطي لمطمبة مواد وأسئمة أو  ٕٕٔٓ( وأضاؼ ) ياسيف وزينب  ٖٕٙ:  ٖٕٔٓ) زاير وآخروف ، 

صوراً مناسبة وتوجييات يتبعونيا لجمع البيانات بوساطة خبرات حسية مباشرة تتعمؽ بالمفاىيـ وىذه المرحمة 
عطاء متمر  كزة حوؿ الطالب ويشجع المدرس الطمبة عمى التحاور فيما بينيـ بطريقة تعاونية لصياغة التفسيرات وا 

التنبؤات وىذه المرحمة تقابؿ التمثيؿ في تكويف المعرفة عند بياجيو ولقد استفاد مصمـ الانموذج مف التطوير 
مات المتقدمة التي تمتاز بكونيا مقدمة تمييدية التطبيقي لنظرية أوزبؿ في التعمـ ذي المعنى الذي يسمى بالمنظ

عمى مستوى مف العمومية والتجريد والشموؿ لممادة التعميمية تُقدـ مع بداية التعمـ الجديد لتوفر ركائز فكرية ترتبط 
 (  ٘ٛٔ:  ٕٕٔٓ) ياسيف وزينب ،   مف خلاليا المادة الجديدة بالخبرات السابقة.  

 احؿ ىي :ويتكوف الانموذج مف تسعة مر 
التعميـ المباشر : في ىذه المرحمة يبدأ المدرس بإعطاء تمييد عاـ عف أىداؼ الدرس ومحتواه والغرض  -ٔ

ثارة دافعيتيـ نحو التعمـ .  مف ىذه المرحمة تركيز انتباه الطمبة عمى المطموب انجازه في الدرس وا 
بالدرس الجديد مف اجؿ تييئة المراجعة : تتـ في ىذه المرحمة مناقشة الدروس السابقة ذات الصمة  -ٕ

 أذىاف الطمبة لمدرس الحالي .
الاستعراض :   تتـ في ىذه المرحمة استعراض عاـ وأولي لممعمومات الجديدة أو المشكمة المطروحة  -ٖ

 شكمة أو الظاىرة المطموب تعمميا لمدراسة , وتتـ إستثارة أفكار الطمبة مف خلاؿ عمؿ المخططات المعرفية لفيـ الم
صاء / النشاطات :  يقوـ الطمبة في ىذه المرحمة بالتعامؿ مع المواد والأدوات والأجيزة اللازمة الاستق -ٗ

عطاء  وينفذوف العمؿ اليدوي مف خلاؿ نشاطات تجريبية ويقوـ المدرس في ىذه المرحمة بإثارة التساؤلات وا 
قابؿ ىذه المرحمة مرحمة التمميحات وتقديـ العوف الضروري لمساعدة الطمبة في الوصوؿ الى المطموب وت

 استكشاؼ المفيوـ في دورة التعمـ .
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التبياف والتعبير : في ىذه المرحمة يعبر الطمبة عف إجاباتيـ لمتساؤلات المطروحة مف قبؿ المدرس ,  -٘
 والتعبير عمّا توصموا اليو مف نتائج .

ات التي توصموا الييا , حيث الحوار والمناقشة : في ىذه المرحمة يقوـ المدرس بمناقشة الطمبة في الإجاب -ٙ
                                      يطرح مجموعة أسئمة منيا ) ماذا وجدتـ ؟( و) ماذا عممتـ ؟( و)لماذا حدث ىذا ؟( 

 )ما دليمؾ عمى ىذه الإجابة ؟(.  و
ـ تعميـ التدريس المباشر:  يتـ التدريس المباشر مرة آُخرى مف قبؿ المدرس في ىذه المرحمة حيث يت -ٚ

عطاء التفسيرات كما تتـ عممية قراءة مادة الكتاب ويتـ في ىذه المرحمة إعادة تشكيؿ البناء  المفاىيـ الجديدة وا 
 المعرفي بما يضمف التعمـ ذو المعنى لدى الطالب. 

 التطبيؽ : وتتـ تجريب المعرفة الجديدة في مواقؼ جديدة اخرى . -ٛ
عطاء خاتمة لمدرس .التمخيص والغمؽ : يتـ في ىذه المرحمة ت -ٜ  مخيص النتائج والتفسيرات وا 
 ( ٛٛٔ – ٙٛٔ:  ٕٕٔٓ( ) ياسيف وزينب ،  ٜٜٙٔ:ٙٛٗ) الخميمي ،  

( نظرية الحاجات الانسانية بإعتبارىا دوافع اصيمة  H . Murray 1939نظرية موراي : طرح ىنري موراي ) 
الجتيا لمدافعية معالجة دقيقة وأصب  تخطيط تمؾ لمسموؾ الانساني ، إذ قدـ نظرية شاممة في الشخصية تميزت بمع

النظرية لمفاىيـ الدافعية مف أقوى التصورات النظرية في عمـ النفس ، ويرد الفضؿ إلى موراي في إثارتو الاىتماـ 
بثلاثة محاور ميمة ، أصبحت فيما بعد مناراً لمنظريات في تفسير الدافعية في المجاؿ التربوي ، مثؿ الحاجة إلى 

( ويُعَرؼ موراي  ٖ٘:  ٜٜٔٔنجاز ، والحاجة إلى الانتماء ، والحاجة إلى السيطرة.        ) الازيرجاوي ، الا 
الحاجة بأنيا مفيوـ افتراضي يُعبر عف قوة تؤثر في إدراؾ وسموؾ الطمبة ليحاولوا تغيير مواقؼ غير مُرضية ، 

ؾ ىذا اليدؼ فإف التوتر يقؿ ، وقد توصؿ موراي إلى وأنيا توتر يقود الطالب إلى متابعة ىدؼ ، وعندما يتـ ادرا
             حاجة اجتماعية ( يتـ تعمميا بفعؿ تأثير أطراؼ عممية التنشئة الاجتماعية كالأسرة مثلًا  ٕٓقائمة تتألؼ مف ) 

( ووضع موراي  ٕٔٔ:  ٜٕٓٓ) كحاجات الاستقلالية والدفاع والفيـ والانجاز والانتماء وغيرىا (. ) يونس ، 
قائمة بالحاجات كما فعؿ ماسمو ، لكنو اقتصر في قائمتو عمى الحاجات )النفسية والعقمية والاجتماعية( غير 

وقد نظـ موراي قائمتو عمى أساس الحاجات التي الجسدية ، وتعتبر ىذه القائمة مف أحسف ما أُعد حوؿ الدوافع ، 
 تؤثر في مياـ الطمبة.    

وىناؾ مف يرى مف عمماء الػنفس إف الدافعيػة لممعرفػة والتحصػيؿ العممػي تتشػكؿ لػدى الطمبػة بفعػؿ عوامػؿ خارجيػة 
امػػؿ بصػػورة ترجػػع الػػى عوامػػؿ التنشػػئة الاجتماعيػػة ودور الاسػػرة والوالػػديف والأصػػدقاء , حيػػث تسػػاىـ كػػؿ ىػػذه العو 

مباشػػرة فػػي تنميػػة الدافعيػػة ، وحػػب المعرفػػة واستكشػػافيا ، وتػػزداد كممػػا زاد الػػدعـ والتعزيػػز المػػادي والمعنػػوي الػػذي 
تقدمػػو الأسػػرة والآخػػروف لمطمبػػة وتشػػجيع روح التعػػاوف والتنػػافس الصػػحيحة , واف طبيعػػة التوقعػػات والاعتقػػادات 

طالب مف خػلاؿ خبراتػو السػابقة بػالمواقؼ الحياتيػة والاجتماعيػة ليػا المرتبطة بمثيرات الفشؿ والنجاح التي طورىا ال
(  ٔٚٔ – ٓٚٔ:  ٜٕٓٓتػػأثير كبيػػر إضػػافي فػػي تنميػػة الػػدوافع وحػػب المعرفػػة والتفػػوؽ والتحصػػيؿ ) الزغػػوؿ , 
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( بأف لمدافع المعرفػي أثػر كبيػر فػي التحصػيؿ المدرسػي ، وأف الطمبػة مرتفعػي  ٕٔٔٓويضيؼ ) الريماوي وآخروف 
افعية المعرفية يقضوف معظـ أوقاتيـ في التفكير بالعالـ مف حوليـ ومحاولة اكتشاؼ حمػوؿ لممشػكلات ، بخػلاؼ الد

                                              الطمبػػػػػػػػػػػػػة ذوي الدافعيػػػػػػػػػػػػػة المعرفيػػػػػػػػػػػػػة المنخفضػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػذيف لا ييتمػػػػػػػػػػػػػوف كثيػػػػػػػػػػػػػراً بيػػػػػػػػػػػػػذه الأمػػػػػػػػػػػػػور. 
 ( ٕٕٓ:  ٕٔٔٓ) الريماوي وآخروف ، 

 اسات السابقة :الدر 
 ( :  ٕٚٓٓدراسة ) راجي  -ٔ

أُجريت ىذه الدراسة في العراؽ وىدفت إلى معرفة أثر أنموذجي دانياؿ و مكارثي في اكتساب المفاىيـ العممية و الاتجاه 
 نحو مادة العموـ لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي.

تكوف مجتمع الدراسة مف المدارس الابتدائية لممديرية العامة لتربية الكرخ الثانية ، اختارت الباحثة عينة الدراسة 
( تمميذة ووزعت عشوائياً إلى : )  ٛٚقصدياً مف طالبات الصؼ الخامس الابتدائي ، وتكونت عينة الدراسة مف ) 

( تمميذة والتي دُرستْ عمى وفؽ انموذج دانياؿ و المجموعة  ٕٙالمجموعة التجريبية الأولى : وبمغ عدد أفرادىا ) 
( تمميذة والتي دُرستْ عمى وفؽ انموذج مكارثي و المجموعة الضابطة :  ٕٙالتجريبية الثانية : وبمغ عدد أفرادىا ) 

 ( تمميذة والتي دُرستْ عمى وفؽ الطريقة التقميدية(.  ٕٙوبمغ عدد أفرادىا ) 
الدراسة تـ إعداد اختبار اكتساب المفاىيـ العممية معتمدة في ذلؾ عمى محتوى الوحدتيف الأولى  ولمتحقؽ مف ىدؼ    

والثانية مف كتاب العموـ المقرر بما تمثمو مف مفاىيـ عممية تـ تحديدىا وتميز ىذا الاختبار بالصدؽ والثبات وكما 
ئص تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي , واعُتمد قامت الباحثة ببناء مقياس للاتجاه نحو مادة العموـ يتناسب وخصا

 ( ذو التقدير الثلاثي في تقدير درجات المقياس. Likertمقياس ليكرت ) 
وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية : ) تفوؽ المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخداـ أنموذج دانياؿ في 

الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية و تفوؽ المجموعة التجريبية الثانية اكتساب المفاىيـ العممية عمى المجموعة 
التي درست باستخداـ أنموذج مكارثي في اكتساب المفاىيـ العممية و الاتجاه نحو مادة العموـ  عمى المجموعتيف 

قة التقميدية و لـ تظير التجريبية الأولى التي درست باستخداـ أنموذج دانياؿ و الضابطة التي درست عمى وفؽ الطري
النتائج فرقاً دالًا إحصائياً بيف المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخداـ أنموذج دانياؿ و المجموعة الضابطة 

 خ ( –: ح  ٕٚٓٓالتي درست بالطريقة التقميدية في متوسطي درجات الاتجاه نحو مادة العموـ ( ) راجي ، 
 ( : ٕٕٔٓدراسة ) الجباوي   -ٕ
جريت ىذه الدراسة في العراؽ وىدفت إلى معرفة أثر أنموذج دانياؿ في التحصيؿ وتنمية الاتجاه نحو المادة لدى أُ 

قسـ العموـ والرياضيات ، تكوف مجتمع الدراسة مف معيد  –طالبات معيد إعداد المعممات الصباحي الصؼ الخامس 
الدراسة قصدياً مف طالبات الصؼ الخامس ، وتكونت عينة إعداد المعممات في محافظة بابؿ  ، اختارت الباحثة عينة 

( طالبة والتي  ٕٚ( طالبة ووزعت عشوائياً إلى : ) المجموعة التجريػػبػػيػػػػة : وبمغ عدد أفرادىا )  ٙ٘الدراسة مف ) 
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عمى وفؽ ( طالبة والتي دُرستْ  ٜٕدُرستْ عمى وفؽ انموذج دانياؿ و المجموعة الضابطة : وبمغ عدد أفرادىا ) 
 الطريقة الاعتيادية(.

ولمتحقؽ مف ىدؼ الدراسة تـ إعداد اختبار تحصيمي وتميز ىذا الاختبار بالصدؽ والثبات تـ تطبيقو عمى عينة الدراسة 
بعدياً ، كما قامت الباحثة ببناء مقياس للاتجاه نحو مادة العموـ وتـ التحقؽ مف صدقو وثباتو , وتـ تطبيقو قبمياً 

( ذو التقدير الثلاثي في تقدير درجات المقياس،  Likertفة حصوؿ التنمية ، وأُعتمد مقياس ليكرت ) وبعدياً لمعر 
 وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية :

تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ أنموذج دانياؿ في الاختبار التحصيمي وتفوؽ المجموعة  -ٔ
وذج دانياؿ في الاختبار عمى مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ وحصوؿ تنمية في التجريبية التي درست باستخداـ أنم

 ( ٕٔٙ – ٓٔٙ:  ٕٕٔٓالاتجاه نحو المادة ولصال  المجموعة التجريبية ) الجباوي ، 
 ( : ٕٕٔٓدراسة ) صال    -ٖ

صاء العقلاني في أُجريت ىذه الدراسة في العراؽ وىدفت إلى معرفة أثر استراتيجيات معالجة المعمومات والاستق
 .تحصيؿ مادة عمـ الأحياء وتنمية التفكير العممي والدافع المعرفي

قضاء بعقوبة  ، اختار الباحث عينة  –تكوف مجتمع الدراسة مف المدارس الثانوية والاعدادية في محافظة ديالى 
لب ووزعت عشوائياً إلى : ) ( طا ٕٓٔالدراسة قصدياً مف طلاب الصؼ الخامس العممي ، وتكونت عينة الدراسة مف ) 

( طالب والتي دُرستْ عمى وفؽ استراتيجية معالجة المعمومات  ٓٗالمجموعة التجريػػبػػيػػػػة الأولى : وبمغ عدد أفرادىا ) 
( طالب والتي دُرستْ عمى وفؽ استراتيجية الاستقصاء  ٓٗو المجموعة التجريػػبػػيػػػػة الثانية : وبمغ عدد أفرادىا ) 

،  ( طالب والتي دُرستْ عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية( ٓٗني و المجموعػػػة الضػػػابطػػػػػة : وبمغ عدد أفرادىا ) العقلا 
ولمتحقؽ مف ىدؼ الدراسة تـ إعداد اختبار تحصيمي وتميز ىذا الاختبار بالصدؽ والثبات تـ تطبيقو عمى عينة الدراسة 

كير العممي وتـ التحقؽ مف صدقو وثباتو , كما أعد الباحث مقياس الدافع بعدياً ، كما قاـ الباحث بإعداد اختبار التف
( ذو التقدير الرباعي في تقدير درجات المقياس ، وتوصمت الدراسة إلى  Likertالمعرفي ، وأُعتمد مقياس ليكرت ) 

 النتائج الآتية :
تبار التحصيمي و تفوؽ طلاب تفوؽ طلاب المجموعتيف التجريبيتيف عمى طلاب المجموعة الضابطة  في الاخ 

المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ استراتيجية الاستقصاء العقلاني في تنمية التفكير العممي وتفوؽ 
طلاب المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخداـ استراتيجية معالجة المعمومات في الاختبار عمى مقياس الدافع 

 ط ( –: و  ٕٕٔٓ) صال  ،  المعرفي
 ( : ٕٕٔٓدراسة ) فرج الله   -ٗ

أُجريت ىذه الدراسة في العراؽ وىدفت إلى معرفة أثر استراتيجية باير في تحصيؿ مادة الكيمياء وتنمية التفكير الناقد 
 والدافع المعرفي لدى طلاب الثاني المتوسط.
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النجؼ  ، اختار الباحث عينة الدراسة قصدياً مف تكوف مجتمع الدراسة مف المدارس الثانوية والمتوسطة في محافظة 
 ( طالب ووزعت عشوائياً إلى : ٓٙطلاب الصؼ الثاني المتوسط ، وتكونت عينة الدراسة مف ) 

( طالب والتي دُرستْ عمى وفؽ استراتيجية باير و المجموعة  ٖٓ) المجموعة التجريػػبػػيػػػػة : وبمغ عدد أفرادىا ) 
 ( طالب والتي دُرستْ عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية(. ٖٓفرادىا ) الضابطة : وبمغ عدد أ

وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية :  تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية باير في 
الاختبار عمى التفكير الاختبار التحصيمي وتفوؽ طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية باير في 

الناقد وتفوؽ طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية باير في الاختبار عمى مقياس الدافع 
 ب (. –: أ  ٕٕٔٓالمعرفي ) فرج الله ، 

 :اجراءات البحث 
لمعالجات التجريبية ، التصميـ التجريبي ىو الخطة التي يتـ بناءً عمييا تخصيص الطلاب لمظروؼ التجريبية أو ا

أي وضع إطار عاـ لما سيفعؿ الباحث ، كنموذج مقترح لتناوؿ العلاقات بيف المتغيرات المشمولة في البحث . إذ 
يتضمف كلًا مف بناء مشكمة البحث وخطتو ، والتي تتطمب المنيج أو الطريقة التي سوؼ تتبع لدراسة المشكمة . 

، وضبط تأثير المتغيرات الدخيمة المؤثرة عمى نتائج البحث ، والتقميؿ مف فالغرض منو الإجابة عف أسئمة البحث 
 الخطأ العشوائي بالقياس.

لذا تـ اختيار التصميـ التجريبي ذي الضبط الجزئي ذو الاختبار البعدي لممجموعتيف التجريبيتيف والمجموعة 
 ( ذلؾ . ٔالضابطة , ويبيف المخطط ) 

 
 الاختبار البعدي المتغير التابع تغير المستقؿالم تكافؤ المجموعات المجموعة

 التجريبية
 

 العمر الزمني بالأشير
 الذكاء

التحصيؿ السابؽ في مادة 
 الفيزياء

 الدافع المعرفي

 
 انموذج دانياؿ

 
 الدافع المعرفي

 
 الدافع المعرفي

 الاعتيادية الضابطة

 ( التصميـ التجريبي لمبحث ٔالمخطط ) 
مف طلاب الصؼ الثالث المتوسط في المدارس الثانوية والمتوسطة النيارية التابعة لممديرية وتكوف مجتمع البحث 

 ( ـ، واختار الباحث متوسطة الصادؽ الأميف ٕ٘ٔٓ – ٕٗٔٓلمعاـ الدراسي )  ٕالعامة لتربية بغداد الرصافة / 
فقة المديرية عمى تسييؿ ميمة , بعد موا ٕالرصافة /  –لمبنيف مف بيف مدارس المديرية العامة لتربية بغداد 

 الباحث بتطبيؽ البحث فييا بصورة قصدية للأسباب الآتية :
 إبداء إدارة المدرسة رغبتيا الجادة في التعاوف مع الباحث كونو يعمؿ مدرساً في نفس المدرسة.  -ٔ
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 توفر قاعة مختبر ليا المواصفات المطموبة في تدريس المجموعات وتحوي المواد والأجيزة المختبرية.  -ٕ
تحتوي عمى  أربع شعب لمصؼ الثالث المتوسط , وقد أُختيرت عشوائياً شعبة ) ب ( لتمثؿ المجموعة  -ٖ

 التجريبية , وشعبة ) أ ( لتمثؿ المجموعة الضابطة.
 يتيف الاقتصادية والاجتماعية.تقارب طلاب المدرسة مف الناح -ٗ
 قرب المدرسة مف سكف الباحث مما يمكنو مف متابعة البحث باستمرار . -٘
( طالباً في شعبة   ٓٗ( طالباً في شعبة ) أ ( و  ) ٓٗ( طالباً بواقع )  ٓٛوبمغ عدد طلاب مجموعات البحث )   

( طالباً مف الشعبتيف لأنيـ مف الراسبيف لامتلاكيـ الخبرة في المادة  ٕ٘) ب ( , واستبعد الباحث إحصائيا )
جربة مع السماح ليـ بالدواـ في مجموعات البحث وبذلؾ الدراسية مف العاـ الماضي  والتي قد تؤثر في نتائج الت
( طالباً موزعيف عمى المجموعتيف وكما موض  في  ٘٘قد بمغ عدد طلاب عينة البحث في المجموعات الثلاث )

 ( أدناه :  ٕالجدوؿ ) 
 ( توزيع طلاب عينة البحث إلى المجموعات الثلاث  ٕالجدوؿ )   

عدد الطلاب  الاستبعاد عدد الطلاب قبؿ الشعبة المجموعة
 المستبعديف

عدد الطلاب بعد 
 الاستبعاد

 ٕٛ ٕٔ ٓٗ ب التجريبية
 ٕٚ ٖٔ ٓٗ أ الضابطة
 ٘٘ ٕ٘ ٓٛ  المجموع

 
السلامة الداخمية لمتصميـ التجريبي : يعد ضبط المتغيرات إحدى الإجراءات الميمة في البحث التجريبي مف أجؿ 

التجريبي , حيث يتمكف الباحث مف أف يعزو الأثر الحاصؿ في المتغير التابع إلى توفير السلامة الداخمية لمتصميـ 
 ( ٖٚ:  ٕٕٓٓالمتغير المستقؿ في البحث وليس إلى متغيرات أخرى.  ) ممحـ , 

 ولتوفير شروط السلامة الداخمية لمتصميـ التجريبي تـ معالجة العوامؿ الآتية :
أف جميع طلاب عينة البحث مف مدرسة واحدة ومف وسط اقتصادي تكافؤ مجموعات البحث :عمى الرغـ مف  - ٔ

واجتماعي فيو شبو كبير وتوزيعيـ بيف الشُعب مف قبؿ ادارة المدرسة كاف عشوائياً , فقد حرص الباحث عمى 
إجراء التكافؤ لمجموعتي البحث في متغيرات ) العمر الزمني بالأشير ودرجات الفيزياء لمصؼ الثاني المتوسط 

 اء والدافعية المعرفية (.والذك
لتحديد المدرس : درس احد الباحثيف بنفسو المجموعتيف التجريبية والضابطة طيمة مدة البحث التجريبي وذلؾ  -ٕ

لضماف أف لا يؤثر ىذا المتغير في نتائج البحث الذي قد يكوف سببو اختلاؼ المدرس في  تأثير الخبرة التدريسية
 خبرتو وصفاتو الشخصية.
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الحصص التدريسية : تـ تدريس المجموعتيف التجريبية و الضابطة بحسب الجدوؿ المعد مف قبؿ إدارة  -ٖ
 المدرسة بواقع حصتيف أسبوعياً لكؿ مجموعة.

المادة الدراسية : أُعطيت المادة الدراسية لمحتويات كتاب الفيزياء لمصؼ الثالث المتوسط نفسيا لممجموعتيف  -ٗ
لضماف مساواة المجاميع الثلاث وتـ إعداد الخطط التدريسية المناسبة لكؿ مجموعة التجريبية و الضابطة ، 

  بتدريسيـ كؿٌ وفؽ المتغير المتبع معو.
النضج : ويقصد بو عمميات النمو والجسمي والفكري والاجتماعي لمطلاب وما قد يسببو مف تأثيرات في  -٘

تسػاوية لمجموعتي البحػث , إذ بدأت التػجربة فػي المتغير التابع ، وحيث إف المػدة الزمػنػية كانػت م
( ـ , لذا لـ يكف لمحالات المتعمقة بالنضج أي تأثير في  ٕ٘ٔٓ/ٗ/٘( ـ وانتيت بتاريخ ) ٕٗٔٓ/ٓٔ/ٕٙ)

 البحث.
الاختبارات والواجبات اليومية : تـ اختبار طلاب مجموعتي البحث بنفس الاختبارات  وتـ تكميفيـ  -ٙ

 فسيا .بالواجبات اليومية أن
أداتا البحث : ينص  لضبط ىذا العامؿ المتعمؽ بأداتي البحث ينبغي استخداـ أداة موحدة مع مجموعتي  -ٚ

البحث , لذا طبؽ الباحث أداة البحث , مقياس لقياس الدافعية المعرفية بأوقات متقاربة بعد انتياء تجربة البحث 
صد التكافؤ ) قبؿ تطبيؽ التجربة ( ولمجموعتي ولممجموعتيف , عدا مقياس الدافع المعرفي الذي أستخدـ بق

 البحث.
ويسمى بالإىدار التجريبي ويتمثؿ ىذا العامؿ بفقداف حالات ) طلاب ( بيف مجموعات الاندثار التجريبي :  -ٛ

 ولـ يحصؿ انقطاع أي طالب أو تركو أو نقمو طواؿ مدة التجربة.  المقارنة في مراحؿ الدراسة المختمفة
لمتصميـ التجريبي :  وتسمى ايضا بالصدؽ الخارجي الذي يرتبط ارتباطا وثيقا بالقدرة عمى  السلامة الخارجية

 .تعميـ نتائج البحث عمى مجتمع البحث أو اعتبار العلاقات المكتشفة بمثابة تعميـ يعبر عف العلاقات السببية
       (Ravid, 2011 : 9   ) 

 يبي تـ معالجة العوامؿ الآتية :ولتوفير شروط السلامة الخارجية لمتصميـ التجر 
تفاعؿ الاختبار مع التجربة : إف استخداـ الباحثيف الاختبار القبمي قد يؤدي إلى تعرؼ ىذه المجموعات   -ٔ

عمى طبيعة التجربة قبؿ تطبيقيا ولمحد مف اثر ىذا المتغير لـ يطبؽ الباحث اختبار التحصيؿ قبمياً وطبؽ 
رض التكافؤ ( وأخبر الطلاب بأف ىذا الاختبار ىو إجراء مف المدرسة مقياس الدافع المعرفي قبمياً ) لغ

 لمعرفة مستوى الدافع المعرفي لمطلاب.
تفاعؿ المواقؼ التجريبية : لـ تتعرض المجموعة التجريبية لأكثر مف عممية تجريب خلاؿ مدة البحث  -ٕ

 وأبعد اثر الإجراءات التجريبية بقياـ الباحث نفسو بالتدريس. 
تفاعؿ الظروؼ التجريبية : تـ الحد مف اثر ىذا المتغير إذ دُرّست مجاميع البحث بمواقؼ طبيعية وغير  -ٖ

 مصطنعة وتضمنت المواقؼ التجريبية تأكيد متغيراً تجريبياً واحداً ىو طريقة التدريس. 
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جموعتيف تجريبية تفاعؿ الاختيار مع التجربة : تـ الحد مف اثر ىذا المتغير إذ اختير طلاب العينة إلى م -ٗ
 ( ٓٛٗ – ٜٚٗ:  ٕٚٓٓ. ) عبد الرحمف وعدناف ،  و ضابطة بصورة عشوائية

 خامساً : مستمزمات البحث :
تحديد المادة العممية : تـ تحديد المادة العممية المشمولة بالبحث والتي تـ تدريسيا مف قبؿ الباحث  - أ

ت كتاب الفيزياء المقرر لطلاب الصؼ الثالث لطلاب المجموعتيف التجريبيتيف والمجموعة الضابطة مف مفردا
 ـ , وشممت : ٕٗٔٓلسنة  ٘المتوسط , الطبعة 

 . ) الفصؿ الأوؿ : ) الكيربائية الساكنة 
 . ) الفصؿ الثاني : ) المغناطيسية 
 . ) الفصؿ الثالث : ) التيار الكيربائي 
 . ) الفصؿ الرابع : ) البطارية والقوة الدافعة الكيربائية 
  الخامس : ) الطاقة والقدرة الكيربائية ( .الفصؿ 
 . ) الفصؿ السادس : ) الكيربائية والمغناطيسية 
 . ) الفصؿ السابع : ) المحولة الكيربائية 
 . ) الفصؿ الثامف : ) تكنولوجيا مصادر الطاقة 
 . ) الفصؿ التاسع : ) فيزياء الجو وتقنية الاتصالات الحديثة 

 يف أسبوعياً بحسب الجدوؿ الذي أعدتو إدارة المدرسة .إذ تـ تدريس المادة بواقع حصت
 صياغة الأغراض السموكية :  - ب
( الغرض السموكي بأنو عبارة أو جممة توضّ  رغبة في إحداث تغيير متوقع في سموؾ  ٕٓٔٓيُعرّؼ ) عطا الله  

لعامة لتدريس مادة ( وفي ضوء الأىداؼ ا ٕٛ:  ٕٓٔٓالطالب ويمكف قياس ىذا السموؾ وملاحظتو ) عطا الله , 
الفيزياء لمصؼ الثالث المتوسط التي قامت بإعدادىا المديرية العامة لممناىج  ومحتوى فصوؿ الكتاب , قاـ 

( غرضاً سػموكياً مػوزعةً عمى مسػتويػات بػمػوـ )  التذكر , الاستيعاب , التطبيؽ , التحميؿ  ٜٕ٘الباحثيف بصياغة )
( لممجاؿ الوجػداني , ثـ عرضت ىذه الأغػراض السموكية  ٜ٘ػجاؿ الميػاري  و ) ( لمم ٓ٘( لممػجاؿ المعػرفي و ) 

مع محتوى المادة التعميمية ) كتاب الفيزياء لمصؼ الثالث المتوسط ( عمى مجموعة مف المتخصصيف ومدرسي 
آرائيـ  وفي ضوء ( لمتحقؽ مف دقػة صياغتيا وتغػطيتيا لمحتوى المادة التعميمية , ٕالمادة , الممحؽ ) 

وملاحظاتيـ أعيدت صياغة بعض الأغراض وتعديؿ المستوى الذي تقيسو وأبُقيت الأغراض بشكميا النيائي عمى 
(  ٜ( لممجاؿ الوجداني ، الممحؽ )  ٛ٘( لممجاؿ المياري و)   ٓ٘لممجاؿ المعرفي و) ( غرضاً سموكياً ٖٕٛ)

 .ية مع الأغراض السموكية الوجدانية والمياريةوضمنت جميعيا في الخطط التدريسية اليوم موزعة بيف الفصوؿ
 إعداد الخطط التدريسية : -ج
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الخطة التدريسية ميمة وضرورية حيث يحُدد دور كؿ مف المدرس والطالب في الانجاز ويساعد المدرس عمى  
كساب المعرفة والميارة لمطالب .                             اختيار الأنشطة التعميمية المناسبة والتي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ وا 

حث إف اعداد الدروس والتخطيط ليا مف الخطوات الأساسية الميمة (  ويرى البا ٕٓٔ:  ٕ٘ٓٓ) يوسؼ وحذاـ , 
في طريؽ نجاح المدرس ، ويخطئ مف يستييف بيذة الخطوة منطمقاً ومبرراً بغزارة معارفو أو عدد سنوات خبرتو ، 

عداد الدروس في نجاح عممية التدريس.  فقد اثبتت الدراسات التربوية أىمية تخطيط وا 
عداد الخطط التدريسية المناسبة لمجموعتي البحث عمى وفؽ المحتوى الدراسي لكتاب وفي ضوء ذلؾ تـ إ   

ـ مضمناً  ٕٗٔٓلسنة  ٘( ـ , ط  ٕ٘ٔٓ – ٕٗٔٓالفيزياء لمصؼ الثالث المتوسط المعتمد لمعاـ الدراسي ) 
ػتػيف التجريػبيػة ( خطة تدريسية لكؿ مف ) المجموع ٖٙالأغراض السموكية التي أعدىا الباحثيف وبذلؾ تـ إعداد ) 

و الضابػطة ( عمى أساس عدد الحصص الأسبوعية ومدة التجربة , وقد عػرض الباحث نماذج مف ىذه الخطط 
عمى مجموعة مف   المتخصصيف في الفيزياء وطرائؽ تدريسيا , لبياف مدى تحقيقيا للأىداؼ التي وضعت مف 

% فأكثر ٓٛوجيياتيـ التي أبدوىا وحددت نسبة أجميا , وتـ أجراء بعض التػعديلات في ضوء ملاحظاتيـ وت
 لاتفاؽ الآراء لتأخذ صيغػتيا النيائػية. 

  Research Toolسادساً : أداة البحث :   
مقياس الدافعية المعرفية :  أف عممية إعداد المقاييس ينبغي أف تمر بعدة خطوات ىي ) تحديد مجالات المقياس 

يتـ تطبيؽ المقياس عمى عينة مف مجتمع البحث ، ثـ ايجاد الخصائص ، ثـ صوغ الفقرات لكؿ مجاؿ ، بعدىا 
 (  Allen & Yen , 1979 : 118 – 119السايكومترية لممقياس ( ) 

الاطلاع عمى الادبيات والدراسات والمقاييس الأخرى : بعد اطلاع الباحثيف عمى الادبيات والدراسات المتعمقة ببناء   
     مقاييس الدافعية المعرفية بشكؿ خاص ، ىذه المقاييس المذكورة في الجدوؿ   المقاييس النفسية بشكؿ عاـ و 

(  ساعدتو عمى تحديد مجالات المقياس وصوغ فقراتو ، بعد أف عرّؼ الباحث مفيوـ الدافعية المعرفية نظريا  ٖ) 
ة وحب الاستطلاع وطرح بالاستناد إلى نظرية موراي بأنو ) رغبة الطالب في السعي لممعرفة والرغبة في القراء

 الأسئمة والحاجة إلى الاستكشاؼ وقبوؿ التحديات (.
 ( مقاييس الدافعية المعرفية ومجالاتيا وعدد فقراتيا وبدائميا ٖالجدوؿ ) 

 عدد البدائؿ عدد الفقرات عدد المجالات السنة اسـ الباحث ت
 ٖ ٜٕ ٗ ٕٗٓٓ عبد الله ٔ
 ٗ ٙٗ ٗ ٜٕٓٓ الشمري ٕ
 ٘ ٕٙ - ٕٓٔٓ المشيراوي ٖ
 ٗ ٗٗ ٗ ٕٕٔٓ صال  ٗ
 ٖ ٖٙ - ٕٕٔٓ فرج الله ٘

 تحديد مجالات مقياس الدافع المعرفي وصوغ فقراتو : - أ
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واستناداً للأدبيات والدراسات ولمتعريؼ النظري لمدافع المعرفي والإفادة مف مقاييس الدافع المعرفي بعد الاطلاع   
 عمى فقراتيا تـ تحديد خمسة مجالات لممقياس وصوغ الفقرات المناسبة لكؿ مجاؿ حسب رأي الباحث وكما يأتي :

 (.فقرة  ٖٔالمجاؿ الأوؿ : السعي لممعرفة وتكوف مف )   -ٔ
 فقرة (. ٕٔالمجاؿ الثاني : حب الاستطلاع وتكوف مف )  -ٕ
 فقرة (. ٕٔالمجاؿ الثالث : طرح الأسئمة وتكوف مف )  -ٖ
 فقرة (. ٗٔالمجاؿ الرابع : الحاجة إلى الاستكشاؼ وتكوف مف )  -ٗ
 فقرة (. ٕٔالمجاؿ الخامس : قبوؿ التحديات وتكوف مف )  -٘
 تحديد بدائؿ المقياس : –ت 

بدائؿ لإجابة الطالب المستجيب أماـ كؿ فقرة مف فقرات المقياس وىي ) تنطبؽ عميّ دائماً ، تنطبؽ تـ وضع ثلاثة 
 عميّ أحياناً ، لا تنطبؽ عميّ (.

 الصدؽ الظاىري لممقياس :  -ث 
( أفَّ ىذا النوع مف الصدؽ يتحقؽ عندما يتـ الحصوؿ عمى الآراء مف  Allen & Yen 1979يؤكد )    

 ( & Yen, 1979: 69 Allenالمتخصصيف في كوف المقياس مناسباً لمموضوع المراد قياسو  ) 
( بأف ىذا الصدؽ يتمثؿ مف خلاؿ عرض  ٕٓٔٓ( كما ذكر ذلؾ ) الكبيسي ،  Chisell 1980ويضيؼ ) 

مو وتعميماتو عمى مجموعة مف المتخصصيف الذيف يتصفوف بالخبرة التي تمكنيـ مف الباحث فقرات مقياسو وبدائ
الحكـ عمى صلاحية فقرات المقياس في قياس الخاصية والمتغير المراد قياسو ، وصلاحية تعميمات المقياس 

مف الصدؽ (  وقد تحقؽ ىذا النوع  ٖ٘:  ٕٓٔٓوبدائمو بحيث تجعؿ الباحث مطمئناً إلى أرائيـ ) الكبيسي ، 
عندما تـ عرض المقياس بصيغتو الأولية عمى مجموعة مف المتخصصيف في عمـ النفس التربوي والقياس 
والتقويـ وطرائؽ التدريس ، وأبدى كؿ منيـ رأيوُ في مجالات المقياس ومدى تمثيؿ وانتماء الفقرات لممجاؿ الذي 

متوسط ، وقد أبدى المتخصصيف بآرائيـ حوؿ وُضعت فيو ، وحسف صياغتيا وملائمتيا لطلاب الصؼ الثالث ال
فقرات كؿ مجاؿ ، واقترحوا التعديؿ في صياغة بعض الفقرات وحذؼ بعضيا إما لتشابييا مع فقرات أُخرى أو لعدـ 
مناسبتيا لمستوى طلاب الصؼ الثالث المتوسط ، وقد أخذ الباحث بالاقتراحات والتعديلات المناسبة واعتمد عمى 

% ( كمعيار لقبوؿ الفقرة باستخداـ معادلة كوبر لاتفاؽ الآراء ، وبموجب ىذا الاجراء تـ حذؼ )  ٓٛنسبة اتفاؽ )
 ٔٔ،  ٛ،  ٕمف المجاؿ الثالث و  ٛ،  ٘مف المجاؿ الأوؿ و  ٛ،  ٙ،  ٗ( فقرات والفقرات المحذوفة ىي  )  ٓٔ

ت المقياس قبؿ التحميؿ الاحصائي ، وبذلؾ يكوف مجموع فقرامف المجاؿ الخامس (  ٖٔ،  ٕمف المجاؿ الرابع و 
 ، وأصب  المقياس جاىزاً لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية . ( فقرة ٗ٘) 
 صياغة تعميمات الاجابة : -ث 
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ووضعت تعميمات لمطلاب لغرض إجابتيـ عمى فقرات المقياس والتي تتضمف اختيار بديؿ واحد فقط مف بيف      
( بالحقؿ المخصص لمبديؿ الذي يناسب المستجيب وكما √وضع علامة )البدائؿ الثلاثة المخصصة لمفقرة ب

 موضحة .
 التطبيؽ الاستطلاعي لممقياس : –ج    
لمعرفة مدى وضوح التعميمات ، وكذلؾ وضوح الفقرات مف حيث الصياغة والمعنى ومعرفة الوقت المطموب     

اتو ، تـ اجراء التطبيؽ الاستطلاعي عمى لاستجابات الطلاب ، ولغرض التوصؿ إلى معرفة صدؽ المقياس وثب
 عينة استطلاعية والتابعة لمجتمع البحث وكما يأتي :

  (ٖٓ .طالب مف طلاب متوسطة العظماء لمبنيف ) 
  (ٔٓٓ .طالب مف طلاب متوسطة الأميف لمبنيف ) 

المتوسط الزمني  وبعد انتياء التطبيؽ عمى المجموعة الأولى تبيف أف التعميمات والفقرات كانت واضحة ، وأف
 دقيقة ( ، وناقش الباحث استخراج الصدؽ والثبات لممقياس في الصفحات التالية مف البحث. ٓٗللإجابة ىو ) 

تعميمات التصحي  وتوزيع الدرجات : صحّ  الباحث إستجابات طلاب العينة الاستطلاعية عمى فقرات المقياس  -ح
 أتي :مراعياً كوف الفقرات إيجابية أو سمبية وكما ي

أعطى الباحثيف ثلاث درجات لمبديؿ ) تنطبؽ عميّ دائماً ( ودرجتيف لمبديؿ ) تنطبؽ عميّ احياناً ( ودرجة  -ٔ
 واحدة لمبديؿ ) لا تنطبؽ عميّ ( بالنسبة إلى الفقرات الإيجابية .

احياناً ( وثلاث وأعطى الباحثيف درجة واحدة لمبديؿ ) تنطبؽ عميّ دائماً ( ودرجتيف لمبديؿ ) تنطبؽ عميّ  -ٕ
درجات لمبديؿ ) لا تنطبؽ عميّ ( بالنسبة إلى الفقرات السمبية , وذلؾ بحسب طريقة ليكرت , وتمثؿ الدرجة الكمية 

 لمطالب تقدير الدافعية المعرفية لوُ .
 وصؼ المقياس بصيغتو النيائية:

( فقرات سالبة , أماـ كؿ  ٓٔ( فقرة موجبة و )  ٓٗ( فقرة منيا )  ٓ٘يتكوف مقياس الدافع المعرفي مف )    
منيا ثلاث إستجابات ىي ) تنطبؽ عميّ دائماً , تنطبؽ عميّ احياناً , لا تنطبؽ عميّ ( ويطمب مف الطالب تحديد 

ة مجالات ولكؿ مجاؿ عدد مف الفقرات وكما موض  استجابتو لأحد تمؾ البدائؿ , وىذه الفقرات موزعة بيف خمس
( ,  ٓ٘ٔ، وبذلؾ تكوف أعمى درجة يمكف أف يحصؿ عمييا الطالب المستجيب ىي ) ( أدناه   ٗفي الجدوؿ )  

 .( ٓ٘وأقؿ درجة ىي ) 
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 ( مجالات مقياس الدافعية المعرفية والفقرات التابعة ليا  ٗالجدوؿ )  
 فقراتعدد ال اسـ المجاؿ المجاؿ

 ٜ السعي لممعرفة ٔ
 ٔٔ حب الاستطلاع ٕ
 ٜ طرح الأسئمة ٖ
 ٔٔ الحاجة إلى الاستكشاؼ ٗ
 ٓٔ قبوؿ التحديات ٘

 
 :الخصائص السايكومترية لممقياس  

( تُعد أكثر أىمية مف التحميؿ المنطقي ليا  Ebelاف التحميؿ الاحصائي لفقرات المقاييس النفسية كما بيف ايبؿ ) 
عمى اعتبار أف التحميؿ الاحصائي يتحقؽ تجريبياً أو ميدانياً مف مضموف الفقرة في قياس ما أُعدت لو ، فاف 
التحميؿ المنطقي لا يكشؼ عف صدؽ الفقرة أو ثباتيا لأنو يعتمد عمى الآراء الذاتية لممحكميف ، كما اف مف أىـ 

ات التي ينبغي حسابيا في التحميؿ الاحصائي ليا ىي استخراج قوتيا التمييزية ومعاملات صدقيا خصائص الفقر 
 ( ، وقد قاـ الباحث بحسابيما عمى وفؽ الخطوات الآتية :ٗٗ – ٖٗ:  ٕٓٔٓوثباتيا )الكبيسي ، 

عمى الفقرات ذات القوة التميزية لفقرات مقياس الدافع المعرفي : إف اليدؼ مف تحميؿ الفقرات ىو الإبقاء   -ٔ
 وتمييز الفقرات يتطمب إجراء الخطوات الآتية: التمييز العالي ، وىي الفقرات الجيدة في المقياس

ترتيب الدرجات الكمية التي حصؿ عمييا أفراد العينة الاستطلاعية ترتيباً تنازلياً مف أعمى درجة إلى أدنى   - أ
 درجة.

%( مف اوراؽ الاجابات الحاصمة عمى ٕٚمى أعمى الدرجات و)%( مف اوراؽ الاجابات الحاصمة عٕٚاختيار ) -ب
أدنى الدرجات ، كوف ىذه النسبة تعد أفضؿ النسب لممقارنة بيف المجموعتيف ، وتكوناف أقصى ما يمكف مف 

 (                                                                ٜٖٗ:  ٜٜٚٔالحجـ والتمييز.     ) أبو لبده ، 
( لعينتيف مستقمتيف وعدت القيمة التائية المحسوبة مؤشراً t-testتحميؿ كؿ فقرة باستخداـ الاختبار التائي )  -ت

( ٘ٓ,ٓ( عند مستوى دلالة )  ٕلتمييز كؿ فقرة مف خلاؿ مقارنتيا بالقيمة التائية الجدولية والتي تساوي ) 
ة لجميع الفقرات أكبر مف القيمة التائية الجدولية ، ماعدا ( ، وتبيف أف القيـ التائية المحسوب ٕ٘وبدرجة حرية ) 

 ( . ٖٕ،  ٕٔ،  ٘ٔ،  ٕٔالفقرات ) 
الصػػدؽ : يُعَّد الصدؽ مف أكثر الصفات الأساسػية لممقياس أىمية ، وىو أساس بناء الاختبارات النفسية  -ٕ

(  وعمى ىذا  ٜٙ:  ٕٛٓٓبوصفو يساعد عمى معرفة المكونات الداخمية لممقياس نفسو ) النمر، 
( ، وقد تحقؽ  ٖٖٖ:  ٜٜٛٔالأساس نتحقؽ مف قدرتو في تحقيؽ الغرض الذي أُعَّد مف اجمو ) عودة ، 

 الباحث مف صدؽ  المقياس بالإضافة إلى الصدؽ الظاىري تـ إيجاد نوعيف مف الصدؽ ىما: 
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صية المراد قياسيا.                                                 صدؽ البناء : ويقصد بو تحميؿ درجات المقياس استناداً إلى البناء النفسي لمخا - أ
ويحدد لنا ىذا الصدؽ إلى اي درجة يمكف الاعتماد عمى المقياس في قياس سمة معينة وقد تحقؽ ىذا 

 النوع مف الصدؽ مف خلاؿ المؤشرات الآتية: 
علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس : وىو مف الأساليب الأكثر انتشاراً في تحميؿ الاختبارات  (ٔ)

                والمقاييس النفسية لأنو يُعد مؤشراً لصدؽ الفقرة ، ومؤشراً لتجانس الفقرات في قياسيا لمظاىرة السموكية.                          
 (Allen & Yen , 1979 : 124  ) 

وقاـ الباحث بحساب معامؿ الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية بوصفيا محكاً داخمياً ، واستعمؿ معامؿ ارتباط 
( عند  ٜٛٔ.ٓبيرسوف ، وتبيف أف جميع الفقرات كانت دالة إحصائياً ومقبولة ، إذ كانت اكبر مف الجدولية ) 

( لـ يكف دالًا  ٖٕ،  ٕٔ،  ٘ٔ،  ٕٔامؿ ارتباط الفقرات  ) ( عدا مع ٓٓٔ( وبدرجة حرية ) ٘ٓ.ٓمستوى )
( اف الفقرة الجيدة يجب اف يكوف معامؿ  Nunnallyإحصائياً ، ويُعد ذلؾ مؤشر لصدؽ الفقرات ، اذ يرى ) 

 (. Nunnally   263 : 1978 ,( )  ٕٓ.ٓارتباطيا اعمى مف ) 
علاقة درجة الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي اليو : تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلاقة   (ٕ)

الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة والمجاؿ الذي تنتمي اليو ، وتبيف أف جميع معاملات الارتباط دالة احصائياً 
( عدا  ٓٓٔة حرية ) ( ودرج ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )  ٜٛٔ.ٓ، إذ كانت اكبر مف الجدولية ) 

 ( لـ يكف دالًا احصائياً . ٖٕ،  ٕٔ،  ٘ٔ،  ٕٔمعامؿ ارتباط الفقرات ) 
 الصدؽ العاممي :  - ب

يعتبر ىذا المعامؿ كغيره مف معاملات التجانس الداخمي مؤشر صدؽ بالاضافة إلى أنو مؤشر ثبات ويعتبر ىذا 
 ( ٕ٘ٔ:  ٜٜٛٔخمي لممقياس .      ) عودة ، المعامؿ مف أىـ المؤشرات الاحصائية لمكشؼ عف التجانس الدا

ولبياف درجة التشبع لمقياس الدافع المعرفي تـ استخداـ مصفوفة الارتباطات الداخمية بيف مجالات مقياس الدافع 
 (. ٘المعرفي فكانت درجات ارتباط المصفوفة كما في الجدوؿ ) 

 الدافعية المعرفية ( مصفوفة معاملات الارتباطات بيف مجالات مقياس ٘الجدوؿ ) 
 المجموع 5 4 3 2 1 المجاؿ

1 1 0.619 0.531 0.651 0.592 3.393 
2 0.619 1 0.6 0.571 0.646 3.436 
3 0.531 0.6 1 0.553 0.537 3.221 
4 0.651 0.571 0.553 1 0.623 3.398 
5 0.592 0.646 0.537 0.623 1 3.398 

 17 3.398 3.398 3.221 3.436 3.393 المجموع
 ولمتأكد مف درجة التشبع لمصفوفة مجالات مقياس الدافعية المعرفية تـ اجراء الآتي :
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 حساب مصفوفة معاملات الارتباط بيف مجالات مقياس الدافع المعرفي.  -ٔ
 ايجاد مجموع الارتباطات لكؿ مجاؿ مف مجالات مقياس الدافع المعرفي.  -ٕ
 (. ٚٔايجاد المجموع الكمي لمصفوفة معاملات الارتباطات الداخمية مف الجدوؿ وبمغ )   -ٖ
ايجاد الجذر التربيعي لممجموع الكمي لمصفوفة معاملات الارتباطات الداخمية مف الجدوؿ وبمغ                   -ٗ

 (ٗ.ٕٖٔ .) 
( يمثؿ ٚٔعي لممجموع الكمي لممصفوفة )المجموع  الافقي  لمدرجة الكمية لممجاؿ مقسوما عمى الجذر التربي  -٘

 (. ٙالناتج درجة تشبع المجالات وكما في الجدوؿ ) 
 (  درجات التشبع لكؿ مجاؿ مف مجالات مقياس الدافع المعرفي ٙالجدوؿ ) 

 التشبع المجاؿ
 0.82 السعي لممعرفة
 0.83 حب الاستطلاع
 0.78 طرح الأسئمة

 0.82 الحاجة إلى الاستكشاؼ
 0.82 التحدياتقبوؿ 

 – ٛٚ.ٓ( نلاحظ اف درجات التشبع بيف مجالات مقياس الدافع المعرفي تتراوح بيف )  ٙومف ملاحظة الجدوؿ ) 
( فما فوؽ تعد مقبولة وفؽ محؾ كيمفورد    ٖٓ.ٓ( الى اف درجة التشبع مف )  ٕٓٔٓ( ويشير ) الكبيسي  ٖٛ.ٓ

 (Guilford  ،  ( لذا فاف المقياس يتمتع بصدؽ عاممي عالي. ) الكبيسيٕٓٔٓ  :ٖٜ    ) 
 ثبات المقياس: -ٖ

( يُعَّد الثبات مف الخصائص ٕٓٔٓ( كما ذكر ذلؾ ) الكبيسي  Maloney & Ward ,1980أشارا )  
ات يعطي مؤشراً السايكومترية الميمة لممقاييس النفسية في قياس ما ينبغي قياسو بصورة منتظمة وأف معامؿ الثب

 ( ولتحقػيؽ ذلؾ اعتمػػد الباحػث طريقتػيف ىما:  ٔ٘:  ٕٓٔٓآخر عمى دقة القياس ) الكبيسي ، 
الاتساؽ الداخمي : تعتمد ىذه الطريقة عمى اتساؽ أداء الفرد مف فقرة إلى أخرى ، واستخداـ ىذه الطريقة  -أ

( ويُعَّد حساب الثبات بيذه الطريقة   Nunnally, 1978 : 230يزودنا بتقدير لمثبات في معظـ المواقؼ )
وتـ تقدير ثبات مقياس الدافع المعرفي وذلؾ بتطبيؽ  ( ٕٖٛ :  ٕٓٓٓمف أكثر الطرؽ قبولا ودقة ) ممحـ ، 

( طالباً مف  ٓٓٔالمقياس عمى عينة استطلاعية مف المجتمع نفسو ومف خارج عينة البحث مؤلفة مف ) 
وسط في متوسطة الأميف لمبنيف في بغداد والتابعة لممديرية العامة لتربية بغداد طلاب الصؼ الثالث المت

, بطريقة معامؿ )ألفا كرونباخ( إذ تؤدي إلى معامؿ الاتساؽ الداخمي لممقياس أو ما يسمى  ٕ -/الرصافة 
جيب الطالب بمعامؿ التجانس وتعتمد ىذه الطريقة لإيجاد ثبات الاختبارات أو المقاييس النفسية التي يست

ما خماسي ) علاـ  ,  ( وتـ الحصوؿ عمى قيمة  ٜ٘ٔ:  ٕٙٓٓلعبارات المقياس عمى ميزاف إما ثلاثي وا 
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(  ٓ,٘ٙ( وىو معامؿ ثبات جيد إذ إف المقياس يُعد جيداً إذا بمغ معامؿ ثباتو )  ٓ,ٜٛالثبات لممقياس ) 
 ( ٕٔٙ:  ٜٜٚٔفأكثر  ) أبو لبدة , 

 راج معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية بعد اف يتـ تقسيـ الاجابات التجزئة النصفية : تـ استخ
                      عمى فقرات المقياس الى قسميف يشمؿ الأوؿ عمى الفقرات الفردية و الثاني عمى الفقرات الزوجية.                                     

  ( ٕ٘:  ٕٓٔٓ) الكبيسي ، 
( وتـ التصحي  باستخداـ معادلة  ٓ,ٓٚيرسوف تـ الحصوؿ عمى قيمة الثبات لممقياس ) وباستخداـ معادلة ب

 ( وىي نتيجة مقبولة . ٖٛ.ٓبراوف و وبمغت )  -سبيرماف 
 الاتساؽ الخارجي  -ب

  :)إعادة الاختبار( 
( إلى أف الاختبار الثابت ىو الاختبار الذي يعطي نتائج متقاربة أو نفس  ٜٜٛٔيشير ) عبيدات وآخروف   

ولحساب  (ٜ٘ٔ:  ٜٜٛٔالنتائج إذا طبؽ الاختبار أكثر مف مرة في ظروؼ مماثمة .     ) عبيدات وآخروف , 
ة مف المجتمع نفسو ومف خارج عينة بتطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعي قاـ الباحث الثبات بيذه الطريقة ،
( طالباً مف طلاب الصؼ الثالث المتوسط في متوسطة العظماء لمبنيف والتابعة لممديرية  ٖٓالبحث مؤلفة مف ) 

،  وبعد مرور فترة أسبوعيف تـ إعادة التطبيؽ مرة ثانية وعمى العينة ذاتيا ،  ٕ -العامة لتربية بغداد / الرصافة 
( ، وىو معامؿ ثبات عاؿٍ ٜٓ.ٓتباط )بيرسوف( بيف درجات التطبيقيف الأوؿ والثاني وبمغ )وتـ حساب معامؿ ار 

 مما يشير إلى إف نتائج الاختبار تمتمؾ استقراراً ثابتاً عبر الزمف.
 :  Statistical Equationsرابعاً : الوسائؿ الإحصائية     
: لحساب علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية ،   Person Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسوف   

 Twilit , 1979  : 133 )  ودرجة الفقرة بدرجة المجاؿ ، ودرجة المجاؿ بالدرجة الكمية لمقياس الدافع المعرفي 
( : استخدمت لتصحي  معامؿ الثبات الذي  Spearman – Browns Equationبراوف )  –معادلة سبيرماف (

( ، معادلة نسبة  ٔٗ:  ٕٔٔٓئة النصفية باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف ) الجلالي ، استخرج بطريقة التجز 
(،   Copper, 1974 : 27: استخدمت في حساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف )  Copper)الاتفاؽ ؿ ) 

                                                           (               ٘ٙٔ:  ٕٙٓٓمعادلة الفا كرونباخ لحساب ثبات مقياس الدافعية المعرفية ) علاـ ، 
                                                                                                                           الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف :لايجاد القوة التمييزية لفقرات مقياس الدافع المعرفي.

 :عرض النتائج وتفسيرىا 
 نتائج مقياس الدافعية المعرفية : 

لممقارنة بيف المجموعتيف التجريبية و الضابطة في مقياس الدافعية المعرفية وفقاً لمفرضية الصفرية التي تنص 
بيف متوسطات الدرجات لطلاب مجموعتي  ٓ,٘ٓعمى أنو ) لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

البحث في مقياس الدافعية المعرفية ( , تـ استخراج النتائج الخاصة بمقياس الدافعية المعرفية  بعد ايجاد 
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             المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممجموعتيف ، فبمغ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية         
( بانحراؼ  ٔٔ.ٔٓٔ( ، والمتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة )  ٙٛ.ٛبانحراؼ معياري ) (  ٔٙ.ٕٗٔ) 

 (. ٚ( ، وتـ حساب القيمة التائية لعينتيف مستقمتيف وكما موض  في الجدوؿ )  ٕٙ.ٕٔمعياري ) 
الإحصائية  ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية  والدلالةٚالجدوؿ) 

 لدرجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس الدافعية المعرفية 
الدلالة الإحصائية 

 ٘ٓ.ٓعند مستوى 
 الانحراؼ القيمة التائية

 المعياري
المتوسط   

 الحسابي
 

عدد        
 الطلاب

 

 المجموعة
 المحسوبة الجدولية

 
 

 دالة

 
 
ٕ 

 
 

٘.ٕٜ٘ 

ٛ.ٜٗ ٕٔٗ.ٕ٘  
ٕٛ 

 
 التجريبية

 
 الضابطة ٕٚ ٔٔ.ٔٓٔ ٕٙ.ٕٔ

( ٚٗٓ,ٕ( أكبر مف القيمة التائية الجدولية ) ٜٕ٘.٘ويتض  مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة التائية المحسوبة )  
% أف ىناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية بيف  ٜ٘( وىذا يعني وبثقة ٖ٘( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓعند مستوى دلالة )

المجموعة التجريبية التي تـ تدريسيا وفؽ مجموعتي البحث ولذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الأولى ، وبذلؾ تكوف 
 انموذج دانياؿ قد تفوقت عمى المجموعة الضابطة التي تـ تدريسيا وفؽ الطريقة الاعتيادية . 

  Results Interpretationثانياً : تفسير النتائج : 
أظيرت نتائج البحث الحالي تفوؽ المجموعة التجريبية والتي دُرست باستخداـ ) انموذج دانياؿ ( عمى المجموعة  

 الضابطة والتي دُرست بالطريقة الاعتيادية في مقياس الدافعية المعرفية .
 ويمكف أف يعزى ذلؾ إلى الآتي :

تكويف بيئة تعميمية تعممية مميئة بالمثيرات   ىذا الانموذج وفقا لمراحمو المتسمسمة والمنتظمة ساعدت عمى
ساىمت في زيادة الدافعية المعرفية لمطلاب نحو تعمـ مادة الفيزياء , كما انيا ساىمت في تنمية الجوانب 
الوجدانية المتعمقة بالحاجة الى المعرفة والسعي الييا والميؿ والرغبة حيث وجد الباحثيف ميلا ايجابيا لمدروس 

تي اعطوىا بعدـ الممؿ والتفاعؿ الايجابي المثمر وجمبيـ لكثير مف وسائؿ الايضاح المصورة كجزء مف الاضافية ال
أف التأكيد عمى أىمية المفاىيـ الفيزيائية في حياة الطلاب يزيد مف فضوليـ وتشوقيـ في النشاط اللاصفي ، و 

المعرفية لمطلاب نحو عممية تعمـ مادة الفيزياء لذا وازدادت  الدافعية  تفسير الظواىر الطبيعية والاستفسار عنيا ، 
, نتيجة المناقشات والحوارات وتبادؿ الاراء مما جعؿ اغمب الطلاب يسألوف بشكؿ مستمر لمحصوؿ عمى المعمومات 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية55العدد ) 
 

 
230 

 

الصحيحة  لممواضيع التي لا يفيموىا وخصوصا اسئمة الامتحانات العامة لمدراسة المتوسطة ) البكالوريا ( , مما 
تحرر الطالب مف القيود التي يشعر بيا داخؿ الدرس ، كذلؾ مشاركة اغمب الطلاب في النشاطات   ادى الى

العممية ) التجارب ( ، كما وأف الرغبة لمطلاب باف تكوف اغمب المسائؿ الفيزيائية ىي مف خارج الكتاب المدرسي 
 مي.المقررىو نوع مف الثقة بانفسيـ وقبوؿ التحدي لاثبات حسف مستواىـ العم

 :  Conclusionثالثاً : الاستنتاجات   
 توصؿ الباحثيف إلى الاستنتاجات الآتية في ضوء النتائج التي توصؿ الييا:

دانياؿ (  في الدافعية المعرفية لطلاب الصؼ الثالث المتوسط  (أظيرت نتائج البحث أثراً ايجابياً لانموذج  -ٔ
 ) عينة البحث (.

 ى الطريقة الاعتيادية في مستوى الدافعية المعرفية . أظيرت النتائج تفوؽ الانموذج عم -ٕ
 : Recommendationsرابعاً : التوصيات    

 اوصى الباحثيف في ضوء نتائج البحث بالآتي :
 استخداـ انموذج دانياؿ في تدريس مادة الفيزياء لمصؼ الثالث المتوسط.  -ٔ
الخدمة عمى  النماذج التدريسية البنائية أف تشتمؿ موضوعات الدورات التدريبية لمدرسي الفيزياء أثناء  -ٕ

 ومنيا انموذج ) دانياؿ (.
الاىتماـ بالدافعية المعرفية ومجالاتيا كمبدأ في التدريس الفعاؿ لما لو مف اىمية في حؿ كثير مف  -ٖ

 المشكلات التي تواجو الطالب.
توسط بشكؿ خاص اعتماد مقياس الدافعية المعرفية كأداة لمكشؼ عنوُ لدى طلاب الصؼ الثالث الم -ٗ

 وطلاب المرحمة المتوسطة بشكؿ عاـ.
 تضميف النماذج البنائية التدريسية ضمف مفردات مادة طرائؽ تدريس الفيزياء في كميات التربية. -٘

 :  Propositionsخامساً : المقترحات    
 اقترح الباحثيف استكمالًا لبحثيـ إجراء :

 لصفوؼ دراسية أخرى لمادة الفيزياء .فاعمية انموذج دانياؿ في الدافعية المعرفية  -ٔ
 بحث مماثؿ لمبحث الحالي في مواد العموـ الأخرى ) الكيمياء وعموـ الحياة (  . -ٕ
 بحث لمعرفة أثر الانموذج في تنمية الميوؿ العممية والاتجاه نحو الفيزياء. -ٖ
 دراسات تكشؼ فاعمية التدريس بانموذج دانياؿ في متغيرات           -ٗ

 بداعي ، التنور العممي , عمميات العمـ ، حؿ المشكلات , وغيرىا ( .                                                          )التفكير الإ 
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Abstract: 
The Current research aims to identify ( The effects of Daniel Model in Cognitive Motivation for 
the Students of the Third grade average ) , To verify the objective of this research , the 
researchers added nul hypothesis following : 
There is no difference is statistically significant at the level of ( 0.05 ) between the average 
scores of students who studied Daniel Model and the average students who studied by using 
traditional method in Cognitive Motivation scale. 
The research was conducted on a sample of the average Third grade students in a medium Al – 
sadiq Al – Ameen secretary for boys affiliated to the General Directorate for Educational in 
Baghdad Al – rusafa 2 and for academic year            ( 2014 – 2015 ) , the researchers adopted 
a two Experimental design as research sample ( 55 ) students from the average Third grade 
students were Selected randomly by the division of A by ( 27 ) students stood to represent the 
control group , who studied by using traditional method and the Division B by ( 28 ) students 
groups to represent the Experimental  group that studied Daniel Model and rewarded the two 
groups in the Variables (Students achievement in Physics second grade average, Chronological 
age in months , intelligence , in Cognitive Motivation ) , and has one of the researchers thought 
himself by the two groups in two servings per week for each group , was preparing Cognitive 
Motivation scale including ( 50 ) negative and positive items were verified face validity , by 
submitting it to a group of specialists , then applied on a prospective sample to calculated the 
discriminatory power of the item of the scale was calculated construct validity and factor validity  
have been confirmed persistence of the adoption equation alpha – cronbach reliability coefficient 
( 0.89 ) as well as split – half reliability ( 0.83 ) and Test – retest reliability ( 0.90 ). 
Using simplest t – test with the two ends of the two independent sample were null hypothesis 
testing yielded results in terms of statistically test. 
  There  is   a statistically  significant  difference  between  the  average  degree of  the  
experimental  group and the  control  group in  the  the Cognitive Motivation scale  for the  
experimental group, In the results of researchers sees the need to : 

1- A adoption specimen Daniel Mode in teaching physics and included in the curricula and 
teaching methods course in colleges of education . 

2- Conduct similar studies in several stages of study materials and to know their impact on 
other variables.  
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 ادر :  المص
 المصادر العربية :   - أ

( , مبادئ القياس النفسي والتقييـ التربوي لمطالب الجامعي , ط  ٜٜٚٔأبو لبدة , سبع محمد )  -1
 , جمعية المطابع التعاونية , عماف . ٔ

( ، أسس عمـ النفس التربوي ، دار الكتب لمطباعة والنشر  ٜٜٔٔالأزيرجاوي ، فاضؿ محسف )  -2
 ، الموصؿ.

( ، " أثر انموذج دانياؿ في التحصيؿ وتنمية الاتجاه  ٕٕٔٓباف محمود محمد حسيف ) الجباوي ،  -3
قسـ  –نحو مادة العموـ العممي لدى طالبات معيد إعداد المعممات الصباحي الصؼ الخامس 

 ( ، بابؿ. ٕ، العدد )  ٕٓالعموـ والرياضيات " مجمة جامعة بابؿ لمعموـ الانسانية ، المجمد 
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  ٔ( ، التحصيؿ الدراسي ، ط ٕٔٔٓعاف مصطفى ) الجلالي ، لم -4

 والطباعة ، عماف. 
، دار المسيرة لمنشر  ٔ( ، مبادئ عمـ النفس ، ط ٕٓٔٓالختاتنة ، سامي محسف وآخروف )  -5

 والتوزيع والطباعة ، عماف.
دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،  ٔ( ، تعميـ العموـ لمجميع ، ط ٕ٘ٓٓخطايبة ، عبد الله محمد )  -6

 والطباعة ، عماف.
( مضاميف الفمسفة البنائية في تدريس العموـ ، مجمة التربية  ٜٜٙٔالخميمي ، خميؿ يوسؼ )  -7

 ، قطر. ٙٔٔالقطرية ، العدد 
اثر أنموذجي دانياؿ و مكارثي في اكتساب المفاىيـ العممية و ( ، "  ٕٚٓٓراجي ، زينب حمزة )  -8

مادة العموـ لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي " ، اطروحة دكتوراه غير منشورة ، الاتجاه نحو 
 ابف رشد ، جامعة بغداد. –كمية التربية 

,  ٔ( , طرائؽ ونماذج تعميمية في تدريس العموـ , ط  ٕ٘ٓٓرزوقي , رعد ميدي وآخروف )  -9
 مكتبة الغفراف لمخدمات الطباعية , بغداد .

، دار المسيرة لمنشر  ٗ( ، عمـ النفس العاـ ، ط ٕٔٔٓة وآخروف ) الريماوي ، محمد عود -11
 والتوزيع والطباعة ، عماف.

( ، الموسوعة الشاممة استراتيجيات وطرائؽ ونماذج وأساليب  ٖٕٔٓزاير ، سعد عمي وآخروف )  -11
 وبرامج ، الجزء الأوؿ ، دار المرتضى ، بغداد.

، دار المسيرة لمنشر  ٔعمـ النفس التربوي ، ط ( ، مبادئ ٜٕٓٓالزغوؿ ، عماد عبد الرحيـ )  -12
 والتوزيع والطباعة ، عماف.
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، دار  ٔ( ، النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموـ ، ط ٕٚٓٓزيتوف ، عايش محمود )  -13
 الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف.

وتطبيقاتيا  ( ، استراتيجيات فيـ المقروء اسسيا النظرية ٕٓٔٓعبد الباري ، ماىر شعباف )  -14
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف. ٔالعممية ، ط

( , الأنماط المنيجية وتطبيقاتيا في العموـ  ٕٚٓٓعبد الرحمف ، أنور حسيف وعدناف حقي )  -15
 الإنسانية والتطبيقية , دار الكتب والوثائؽ , بغداد .

رفػي وعلاقتػو بالقػػدرات المعرفية لدى طمبة الدافػػع المع( ،  ٕٗٓٓعبد الله ، نيمة نجـ الديف )  -16
 ابف رشد ، جامعة بغداد. –، اطروحة دكتوراه غير منشورة ، كمية التربية  المرحمة المتوسطة

, دار  ٙ( , البحث العممي مفيومو وأدواتو وأساليبو , ط  ٜٜٛٔعبيدات , ذوقاف وآخروف )  -17
 الفكر لمطباعة والنشر , عماف .

( , القياس والتقويـ التربوي والنفسي أساسياتو وتوجياتو  ٕٙٓٓف محمود )علاـ , صلاح الدي -18
 المعاصرة  , دار الفكر العربي , القاىرة .

, دار الفكر  ٖ( , القياس والتقويـ في العممية التدريسية ,    ط  ٜٜٛٔ)  ------------ -19
 , عماف .

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  ٔ، ط( ، الدافعية النظرية والتطبيؽ  ٕٛٓٓغباري ، ثائر أحمد )   -21
 والطباعة ، عماف.

في  ( Beyer Strategy )فاعمية إستراتيجية باير ( ،  ٕٕٔٓفرج الله ، حسف تقي طو )  -21
تحصيؿ مادة الكيمياء وتنمية التفكير الناقد والدافع المعرفي لدى طلاب الثاني المتوسط ، اطروحة 

 ابف الييثـ ، جامعة بغداد. –دكتوراه غير منشورة ، كمية التربية 
 ، دار وائؿ لمنشر ، عماف. ٔ( ، نماذج التدريس ، ط ٕٔٔٓقطامي ، يوسؼ )  -22
، العالمية  ٔ( ، القياس النفسي بيف التنظير والتطبيؽ ، ط ٕٓٔٓالكبيسي ، وىيب مجيد )  -23

 المتحدة ، بيروت.
سيكولوجية التعمـ وأنماط ( ،  ٕٜٜٔالكناني ، ممدوح عبد المنعـ وأحمد محمد مبارؾ الكندري )  -24

 ، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع ، الكويت. ٔالتعمـ ، ط
( ، مدخؿ إلى البحث في العموـ التربوية  ٕٚٓٓالكيلاني , عبد الله زيد و نضاؿ كماؿ الشريفيف )  -25

 , دار المسيرة , عماف . ٕوالاجتماعية ، ط 
,  ٔزياء لمصؼ الثاني المتوسط , ط ( , مرشد مدرس الفي ٕٓٔٓمحمد , قاسـ عزيز وآخروف )  -26

 وزارة التربية , بغداد . –المديرية العامة لممناىج 
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( , مناىج البحث في التربية وعمـ النفس , دار المسيرة لمنشر  ٕٕٓٓممحـ , سامي محمد )  -27
 والتوزيع , عماف .

العممية  لمنشر  ( , القياس و التقويـ في التربية الخاصة , دار اليازوري ٕٛٓٓالنمر , عصاـ )  -28
 و التوزيع , عماف.

، دار المسيرة  ٔ( ، عمـ النفس التربوي ، ط ٕٔٔٓنوفؿ ، محمد بكر وفريال محمد أبو عواد )  -29
 لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف.

( ، المدخؿ البنائي نماذج واستراتيجيات في  ٕٕٔٓياسيف ، واثؽ عبد الكريـ وزينب حمزة راجي )  -31
 ، مكتبة نور الحسف ، بغداد . ٔالعممية ، ط تدريس المفاىيـ 

( , طرائؽ التدريس منيج , اسموب ,  ٕ٘ٓٓيوسؼ , ردينو عثماف وحذاـ عثماف يوسؼ )  -31
 وسيمة , دار المناىج لمنشر والتوزيع , عماف .

، دار المسيرة لمنشر ٔ( ، سيكولوجيا الدافعية والانفعالات ، طٕٚٓٓيونس ، محمد محمود بني ) -32
 ، عماف.والتوزيع
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