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في اكتساب المفاهيم النفسية لمادة علم النفس التربوي  (SWOM)أُثر استراتيجية سوم 

 والاحتفاظ بوا لدى طلبة كلية التربية

 أ.م.د حميد قاسم غضبانأ.م.د صباح جليل خليل                                                 

 جامعة بغداد/ كلية التربية ابن رشد للعلوم الإنسانية

 ممخص البحث 
اكتساب المفاىيـ النفسية لمادة عمـ النفس  في (SWOM)سكـ  ةيرمي ىذا البحث الى تعرؼ أثر استراتيجي    

في قسـ  كلىطمبة المرحمة ال  ان قصدي   اف، لتحقيؽ ىدؼ البحث اختار الباحثكمية الترية طمبة  التربكم كالاحتفاظ بيا لدل
( طالبا 75، كقد بمغ عدد افراد العينة )ةتجربال, ليككنكا ميدانان لتطبيؽ /ابف رشد لمعمكـ الانسانيةالمغة الكردية بكمية التربية

سكـ يجية التي درست عمى كفؽ استرات ةحدل الشعبتيف المجمكعة التجريبيإكطالبة مكزعيف عمى شعبتيف دراسيتيف مثمت 
(SWOM) ( طالبان كطالبة، كمثمت الشعبة الأ 82بكاقع )الطريقة , التي درست عمى كفؽ ضابطةخرل المجمكعة ال

في مادة  فصؿبيف مجمكعتي البحث في متغير الذكاء, كدرجات ال اف( طالبان كطالبة، إذ كافأ الباحث82بكاقع )ك  التقميدية
اختباران تحصيميان مككنان  افالباحث د  عأأسابيع،  عشرةكاستغرقت التجربة  البحث,كلى عينة لممرحمة الا عمـ النفس التربكم 

– Kuder)كقد اتسـ بالصدؽ كاستخرج ثباتو بكساطة معامؿ  بارات المكضكعية( فقرة مف نكع الاخت75مف)
Richardson-20)   ( كعند تحميؿ النتائج 25,5إذ بمغ )إ (حصائيان باستعماؿ الاختبار التائيT- Test لعينتيف )

سكـ استراتيجية عمى كفؽ  حصائية لصالح المجمكعة التجريبية التي درستإىناؾ فركقان ذكات دلالة  ف  أمستقمتيف تبيف 
(SWOM) الطريقة التقميدية في اختبار الاكتساب كالاحتفاظ بالمفاىيـ التي درست عمى كفؽ  ضابطةعمى المجمكعة ال

 .التربكمالنفسية في مادة عمـ النفس 
 الى عدد مف الاستنتاجات منيا: افالبحث تكصؿ الباحث تيكفي ضكء نتيج       

عممت عمى صقؿ كتيذيب البنية المعرفية لدل الطمبة, مما ساعد في انتقاؿ (Swom)إف استعماؿ استراتيجية سكـ  . 1
 أثر التعمـ إلى مكاقؼ تعميمية مماثمة.

تزيد مف اكتساب المفاىيـ النفسية كالاحتفاظ بيا لدل طمبة المجمكعة  Swom). إف استعماؿ استراتيجية سكـ )8
 التجريبية. 

في تنمية ميارات التفكير لدل طمبة المجمكعة التجريبية مقارنة بالطريقة  Swom). أسيمت استراتيجية سكـ )3
 التقميدية.
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 فصؿ الاكؿال
 أكلان: مشكمة البحث:

عمػػى الػػرنـ مػػف الجيػػكد المبذكلػػة لتطػػكير الػػتعمـ كالتعمػػيـ عمػػى مسػػتكل البحػػاث كالتجػػارب إلا أف عمميػػات     
التػػدريس لازالػػت تقػػكـ عمػػى العػػره كالشػػرح بيػػدؼ الحفػػظ فػػي الكقػػت المتػػاح ليػػـ فيػػو، كعػػدـ الخػػذ بالكسػػائؿ 

 (.  11 ،8555التعميمية الحديثة التي أنتجتيا التكنكلكجيا المعاصرة )عبيدات، 
كفػػي ذلػػؾ ي)كػػد )ابػػك جػػادك(، بػػأف الطمبػػة يكاجيػػكف مشػػكمة تدريسػػيـ بطرائػػؽ كاسػػتراتيجيات كأسػػاليب لا تنسػػجـ 
كنماذج التعمـ المناسبة لقدراتيـ كالاىتماـ مازاؿ منصبان عمى تزكيػدىـ بػأكبر قػدر ممكػف مػف المعمكمػات، أم دكف 

بيا بشكؿ جيد، فيصؿ الطمبة إلػى نتيجػة مفادىػا أف لػدييـ  أدراؾ لمعاني الكممات كالمعمكمات كاكتسابيا كالاحتفاظ
 (.58،  8552نقص في القدرة عمى التعمـ، كبالتالي تسبب الإخفاؽ في مستكاىـ الدراسي )ابك جادك ، 

لذا تعد مشكمة تدني مستكل تحصيؿ الطمبة في مادة عمـ النفس التربكم الذم ىك بدكره ناجـ عػف تػدني مسػتكل 
ممفاىيـ النفسية كالاحتفػاظ بيػا كاحػدة مػف المشػكتت التػي تكاجػو الطمبػة كالتدريسػييف فػي مجػاؿ اكتساب الطمبة ل

( لطمبػة الصػؼ الكؿ/ 1تعميميا كتعمميا ، كىذا ما ت)كده نسب معدلات النجاح المتدنية المثبتة فػي الجػدكؿ رقػـ)
 (8512-8513المادة للأعكاـ )كمية التربية لمعمكـ الإنسانية /ابف رشد ، في ىذه  –قسـ المغة الكردية 

 
 (1جدكؿ )

 (1)( في مادة عمـ النفس التربكم في قسـ المغة الكردية8512-8513نسب معدلات النجاح للأعكاـ )
 النسبة المئكية العاـ

8513-8511 72% 
8511-8517 28,2% 
8517-8512 75,5% 

 
مػادة عمػـ الػنفس التربػكم( إذ تراكحػت بػيف  يبيف الجدكؿ أعته تدني كاضح في نسب معدلات النجاح لمطمبػة فػي)

%( كىػػي نسػػبة متدنيػػػة، كتحتػػاج إلػػػى إعػػادة نظػػػر فػػي الإسػػػتراتيجيات كالطرائػػؽ كالسػػػاليب 28,2 -% 75,5)
 كالبرامج التعميمية المتبعة .

كقد لمس الباحثاف مف خػتؿ خبرتييمػا المتكاضػعة فػي تػدريس المػكاد التربكيػة كالنفسػية فػي القسػـ المػذككر مػف 
( التػي تعتمػد  تدني مستكل الطمبة في ىذه المكاد ، لذا فقد اعتمد الباحثاف في بحثيما ىذا عمى )إسػتراتيجية سػكـ

 عمى جيد المتعمـ كجعمو نشطان كمخططان كمنفذان داخؿ القاعة الدراسية .

                                                           

 ابن رشد لمعموم الانسانية.-كمية التربية-حصل الباحثان عمى هذه البيانات من قسم المغة الكردية (1)
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فػي  (Swom)كمف ختؿ ما تقدـ يمكف صيانة مشكمة البحث الحالي بالس)اؿ الآتي: )مػا أثػر إسػتراتيجية سػكـ 
 اكتساب المفاىيـ النفسية لمادة عمـ النفس التربكم كالاحتفاظ بيا لدل طمبة كمية التربية(.

 ثانيان : أىمية البحث:
تأعد الجامعة أبرز م)سسة عممية تخصصية ذلؾ لنيا تحدد مسػار التعمػيـ مسػتقبتن باختصاصػات متنكعػة تتكامػؿ 

لمجتمػع، لػذا نالػت الجامعػات الاىتمػاـ الكثيػر مػف دكؿ العػالـ، إذ مع بعضيا لتسيـ في دفع عجمة الحيػاة كبنػاء ا
أنيا تقكـ ببناء مجتمع قادر عمى التعامؿ مع مختمؼ التطكرات، كلـ يأعد أثر الجامعػة مقتصػران عمػى تزكيػد الطمبػة 

ائيػا بالميارات الكاديمية مف معمكمات كمعارؼ كمفاىيـ فحسب، بػؿ تتعػدل ذلػؾ إلػى تعزيػز شخصػية الطالػب كبن
 (.22،  8512بناء متكازف يحقؽ لو التكجو الصحيح نحك العمـ كالمعرفة )فضؿ، 

أف الجامعة تضـ فريقيف مػف الفػراد الػذيف ينشػدكف المعرفػة، ىػـ )التدريسػيكف كالطمبػة( ككػتن منيمػا متفػؽ       
خػذ مكانػػو فػي إرشػػاد فػي البحػث عػػف الحقيقػة، أكليمػا أكثػػر خبػرة كاكسػػع معرفػة كأدرل بأصػكؿ البحػػث العممػي فيأ

 الطمبة كيكجيـ لمبحث عف المعرفة الصحيحة كىذا يمثؿ جكىر المعرفة. 
 (57: 1225)رابح،                                                                              

فقػط، بػؿ لابػد مػف  إف عممية تطػكير ميػارات كقػدرات الطمبػة كزيػادة تحصػيميـ لا تػأتي مػف اعتمػاد منػاىج حديثػة
العنايػة بػػالركف الساسػي مػػف أركػاف العمميػػة التعميميػة المتمثػػؿ بطرائػؽ التػػدريس التػي تتػػرجـ محتػكل المػػادة عمػػى 
أره الكاقػػع إلػػى أداء تعميمػػي يسػػيـ فػػي نمػػك شخصػػية الطالػػب كتطػػكير مياراتػػو العقميػػة ، مػػف خػػتؿ اكتسػػابو 

 (.  5:  1227دة ، لممعمكمات كالمفاىيـ كالاتجاىات كالقيـ )الخكال
لػذا فػأف ظيػكر طرائػؽ التػدريس الحديثػػة ، لػـ يػأت مجػرد ثػكرة عمػى الطرائػػؽ التقميديػة لقػدميا ، بػؿ جػاء كنتيجػػة 
لتطكر الفكر الفمسفي التربكم الحديث مف جية كاستجابة لظيكر العديد مف نظريات عمـ الػنفس التربػكم الحػديث 

نيج كانتقالػو مػف القػديـ إلػى الحػديث الػذم ييػدؼ إلػى تحقيػؽ مف جية أخرل التي أسيمت في تطكير مفيكـ المػ
نمػك شػامؿ كسػميـ لممػتعمـ بكصػفو محػكر العمميػة التعميميػػة إذ )ينقػؿ مركػز الثقػؿ مػف المػادة إلػى المػتعمـ بميكلػػو 

 كاتجاىاتو كقدراتو كاستعداداتو كعتقتو بالبيئة المحيطة(.
 (15:  8511)الفالكقي،                                                                 

كمف ختؿ ذلؾ يرل الباحثاف أف إعداد الطمبة لمحياة المستقبمية يكمف في اسػتثمار أدكات التربيػة الحديثػة بصػكرة 
جيدة كالتي تتمركز حكؿ نشاط الطالب باستعماؿ الاستراتيجيات كطرائػؽ التػدريس الفعالػة التػي تكػكف ذات فاعميػة 

فة كالميػارة كخاصػة إذا كانػت متكافقػة مػع المكقػؼ التعميمػي، كبػذلؾ فيػي تسػاىـ فػي تطػكير شخصػية لنقؿ المعر 
الطمبػػة مػػف الجكانػػب المعرفيػػة كالكجدانيػػة كالمياريػػة، كىػػذا مػػا دفػػع الباحثػػاف إلػػى اسػػتعماؿ أجػػكد الاسػػتراتيجيات 

(.  التعميمية التي ت)دم إلى تحقيؽ الىداؼ كالغايات التعميمية المنشكدة إلا  كىي إستراتيجية )سكـ
أف اسػتعماؿ إسػػتراتيجية سػػكـ فػي التػػدريس تجعػػؿ الطالػػب أك المػتعمـ محػػكر العمميػػة التعميميػة بمػػا يحقػػؽ التعمػػيـ 
النشػػػط أك الفعػػػاؿ الػػػذم يأعػػػد فمسػػػفة تربكيػػػة تعتمػػػد عمػػػى إيجابيػػػة المػػػتعمـ فػػػي المكقػػػؼ التعميمػػػي، كتشػػػمؿ ىػػػذه 
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الإجػراءات التدريسػية التػي تيػدؼ إلػى تفعيػؿ دكر المػتعمـ كاعتمػاده عمػى الإستراتيجية عمى الممارسػات التربكيػة ك 
ذاتػػو فػػػي الحصػػػكؿ عمػػى المعمكمػػػات كالمعػػػارؼ كتميزىػػا كتطبيقيػػػا كتكػػػكيف القػػيـ كالاتجاىػػػات, فالتػػػدريس بيػػػذه 

نما يركز عمى الطريقة كالسمكب الذم يكتسب فيػو المػتعمـ الم عمكمػات الإستراتيجية لا يركز عمى ىذه المعمكمات كا 
 (   831:  8552كالقيـ، ككيفية استثمار كتطبيؽ المبادئ كالمفاىيـ المراد تدريسيا. )عمي، 

إذ يرل الباحثػاف أف تػدريس المػكاد التربكيػة كالنفسػية كمنيػا مػادة عمػـ الػنفس التربػكم بيػذه الإسػتراتيجية يشػجع 
ة كالتربكيػة التػي تعمػؿ عمػى تكجيػو النشػاط الطمبة كبشكؿ كبير عمى التفكير المفاىيمي كاكتساب المفػاىيـ النفسػي

التعميمي الذم يقكـ بدكره في تسييؿ كتبسط عممية التػدريس كتػذليؿ الصػعكبات الدراسػية، حيػث تعتبػر مػادة عمػـ 
النفس التربكم كىي فرع مف فػركع عمػـ الػنفس التطبيقػي مػف المػكاد الدراسػية الميمػة فػي ميػداف التربيػة كالتعمػيـ 

 ادة مف حمكؿ لممشكتت التي تعتره مسيرة الطمبة العممية كالتربكية.لما تقدمو ىذه الم
 كاستنادان إلى ما تقدـ تنبثؽ أىمية البحث الحالي مف ختؿ الآتي:

تجريب إستراتيجية سكـ لمعرفة أثرىا في اكتساب المفاىيـ النفسية لمادة عمػـ الػنفس التربػكم كالاحتفػاظ  .1
 بيا.

دكرىا في حؿ المشكتت التربكية كالنفسية التػي تعتػره مسػيرة الطمبػة أىمية مادة عمـ النفس التربكم ك  .8
 العممية.

يػػأتي ىػػذا البحػػث اسػػتجابة لتتجاىػػات التربكيػػة الحديثػػة التػػي تنػػادم بضػػركرة الاىتمػػاـ بطرائػػؽ التػػدريس  .3
 . ستراتيجيات التدريس الفعالة كمنيا إستراتيجية سكـ  كا 

 ثالثان : ىدؼ البحث:
( في اكتساب المفاىيـ النفسية لمػادة عمػـ swomيرمي البحث الحالي إلى تعرؼ أثر استعماؿ إستراتيجية )سكـ 

 النفس التربكم كالاحتفاظ بيا لدل طمبة المرحمة الكلى/ كمية التربية/ابف رشد لمعمكـ الإنسانية.
 رابعان : فرضيتا البحث :

 الآتية: كلمتحقؽ مف ىذا اليدؼ صاغ الباحثاف الفرضيات
بػػػيف متكسػػػط درجػػػات اكتسػػػاب طمبػػػة المجمكعػػػة  )5,57لا يكجػػػد فػػػرؽ ذك دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل ) .1

( كمتكسػط  التجريبية الذيف يدرسكف المفاىيـ النفسية لمادة عمـ النفس التربػكم عمػى كفػؽ إسػتراتيجية )سػكـ
 يقة التقميدية .درجات اكتساب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا عمى كفؽ الطر 

( بيف متكسػط درجػات طمبػة المجمكعػة التجريبيػة الػذم 5,57لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) .8
( كبػػيف متكسػػط درجػػات طمبػػة المجمكعػػة  يدرسػػكف مػػادة عمػػـ الػػنفس التربػػكم باسػػتعماؿ اسػػتراتيجية )سػػكـ

 اظ.الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في الاحتف
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 :خامسان : حدكد البحث

 يتحدد البحث الحالي بالآتي:
جامعػة بغػداد، الدراسػة  –طمبة المرحمة الكلى /قسـ المغة الكردية / كمية التربية لمعمكـ الإنسػانية /ابػف رشػد  .1

 ـ. 8512- 8517الصباحية، لمعمـ الدراسي, 

المقررة مػف قبػؿ الييئػة القطاعيػة لكميػات التربيػة المفاىيـ النفسية الكاردة في كتاب مادة عمـ النفس التربكم  .8
 / كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي.

 ـ.8512-8517الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  .3

 سادسان : تحديد المصطمحات:
(: ىك القػدرة عمػى بمػكغ الىػداؼ المقصػكدة ، كالكصػكؿ إلػى النتػائج المرجػكة ، 8558الثػػر: عرفو صبرم ) .1

            كيسػػػػتخدـ ىػػػػذا المصػػػػطمح فػػػػي المجػػػػالات التعميميػػػػة ، كطػػػػرؽ كأسػػػػاليب كاسػػػػتراتيجيات كنمػػػػاذج التػػػػدريس 
 (.  115،  8558)صبرم، 

بي الػػذم يحػػدث لممجمكعػػة التجريبيػػة مػػف عينػػة البحػػث ، نتيجػػة التعريػػؼ الإجرائػػي للأثػػر: ىػػك التغيػػر الإيجػػا  -
( كيقاس بالاختبار البعدم.  تعرضيـ لممتغير المستقؿ )إستراتيجية سكـ

(: بأنيػا مجمكعػة الفكػار كالمبػادئ التػي تتنػاكؿ مجػالان مػف 8552الإستراتيجية: عرفيا الياشػمي كالػدليمي ) .8
كامػؿ ، تنطمػؽ نحػك تحقيػؽ أىػداؼ ، ثػـ تضػع أسػاليب التقػكيـ المجالات المعرفية الإنسانية بنحك شػامؿ كمت

 (.12، 8552المتئمة لتعرؼ مدل نجاحيا كتحقيقيا للأىداؼ التي حددتيا مف قبؿ )الياشمي كالدليمي، 

التعريؼ الإجرائي للإستراتيجية: بأنيا مجمكعػة مػف الإجػراءات كالخطػكات المحػددة مسػبقان مػف قبػؿ الباحػث فػي  -
 ميمي عند قيامو بتدريس طمبة المجمكعة التجريبية لمادة عمـ النفس التربكم.المكقؼ التع

: عرفيا الياشمي كالدليمي ) .3 (: بأنيا مف الاتجاىات الحديثة فػي تػدريس الميػارات مػا 8552إستراتيجية سكـ
نتاجػو لإعػداد جيػؿ كاع يفكػر بطريقػة شػمكلية مػف خػتؿ مجمكعػة  كراء المعرفة كترمي الى تحسػيف الػتعمـ كا 

                          كع معػػػػػػيف مػػػػػػف الفكػػػػػػار كالسػػػػػػئمة المنظمػػػػػػة التػػػػػػي يتبعيػػػػػػا المػػػػػػدرس كالطالػػػػػػب عنػػػػػػد دراسػػػػػػة مكضػػػػػػ
 (.111،  8552)الياشمي كالدليمي ، 

: بأنيػا مجمكعػة مػف الخطػكات كالنشػطة المترابطػة كالمنتظمػة عمػى شػكؿ  - التعريػؼ الإجرائػي لإسػتراتيجية سػكـ
بعيػا الباحػث ميارات كىػي )التسػا)ؿ، المقارنػة، حػؿ المشػكتت، تكليػد الاحتمػالات، التنبػ)، اتخػاذ القػرار(، التػي ات

 أثناء تدريسو طمبة المجمكعة التجريبية لمادة عمـ النفس التربكم.

(: بأنػػو كميػػة المعمكمػػات المتدرجػػة التػػي يكتسػػبيا الطالػػب فػػي أثنػػاء 8552الاكتسػػاب: عرفػػو زايػػر ك)خػػركف ) .1
ف لػػو المخػػزكف السػػمككي لكػػي يظيػػر أفعالػػو فػػي حياتػػو العمميػػة              . تعرضػػو إلػػى مكاقػػؼ تعميميػػة مختمفػػة لتكػػك 

 (     172،  8513)زاير ك)خركف ، 
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التعريؼ الإجرائي لتكتساب: بأنو قدرة طمبة كمية التربية لمعمكـ الإنسانية/ابف رشد )عينة البحث( عمػى تحقيػؽ  -
تعريؼ المفيكـ كتمييزه كتطبيقػو، لممكضػكعات الخاضػعة لتجربػة البحػث، مقاسػان بالػدرجات التػي يحصػمكف عمييػا 

 ر المأعد مف قبؿ الباحثاف ليذا الغره. بالاختبا

: عرفو  .7 : بأنو نمط مف الحداث أك المكجكدات يرمز ليػا برمػز معػيف كنالبػان مػا (Novak , 1995)المفيػكـ
 (                                    ,Novak, 1995      (32 يككف ىذا الرمز عبارة عف كممة  

درة طمبة كمية التربية )عينة البحث( عمى تحقيؽ العمميات الثتثة لممفيكـ التعريؼ الإجرائي لممفيكـ: بأنو ق - 
كىي تعريفو كتمييزه كتطبيقو لمفقرات الاختبارية المأعدة ليذا الغره مف قبؿ الباحثاف مقاسان بالدرجات التي 

            يحصمكف عمييا في الاختبار البعدم.                                  

             (: بأنػػػو بقػػػاء فعػػػؿ الػػػتعمـ أك خبرتػػػو خػػػتؿ مػػػدة لا يجػػػرم فييػػػا أم تػػػدريب 1225اظ: عرفػػػو عاقػػػؿ )الاحتفػػػ .2
 (.  333، 1225)عاقؿ، 

التعريؼ الإجرائي لتحتفاظ: بأنو قدرة طمبة كمية التربية )عينة البحػث( عمػى اسػترجاع المفػاىيـ النفسػية لمػادة  -
قاسػان بالػدرجات التػي يحصػمكف عمييػا بعػد إعػادة تطبيػؽ الاختبػار عمػييـ عمـ النفس التربكم الخاضػعة لمتجربػة م

 بعد مركر فترة زمنية مف دكف حصكليـ عمى خبرة تدريسية ختؿ ىذه الفترة. 

)عينػة عمـ النفس التربكم: عرفيػا الباحثػاف إجرائيػان بأنيػا المػادة التػي درسػيا الباحػث لطمبػة المرحمػة الكلػى  .5
الكرديػػة / كميػػة التربيػػة لمعمػػكـ الإنسػػانية / ابػػف رشػػد كتتضػػمف مجمكعػػة مػػف المفػػاىيـ البحػػث( قسػػـ المغػػة 

 النفسية الكاردة في ىذه المادة.
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 الفصؿ الثاني
 الإطار النظرم كدراسات سابقة

( كاكتسػػاب المفػػػاىيـ،  يتنػػاكؿ الباحػػث فػػػي ىػػذا الفصػػػؿ محػػكريف، الكؿ: جكانػػػب نظريػػة عػػػف إسػػتراتيجية )سػػػكـ
 الثاني: دراسات سابقة.كالمحكر 

 أكلان: جكانب نظرية:
1  :  . إستراتيجية سكـ

باعتمػػاد أكؿ حػػرؼ مػػف كػػؿ كممػػة مػػف اسػػـ ىػػذه الإسػػتراتيجية بالمغػػة الانكميزيػػة  (swom)جػػاءت تسػػمية سػػكـ 
(School Wide Optimum Model) ،(Brown,2001,9)  فمصػطمح ،(School)  يعنػي مدرسػة

يعنػي المثػؿ أك الفضػؿ فػي حػيف أف  (Optimum)يعني الكاسعة أك المتكاممة كمصػطمح  (Wide)كمصطمح 
ككصفيا فػي  (swom)يعني النمكذج )المكديؿ( كبيذه الترجمة يمكف تقريب تسمية سكـ  (Model)مصطمح 

سػػتراتيجية المغػػة العربيػػة الفصػػحى بػػالنمكذج التدريسػػي المثػػؿ لممدرسػػة الشػػاممة أك المتكاممػػة ، إذ أف ىػػذه الإ
تتككف مف مجمكعة مف ميارات التفكيػر منيػا ميػارة اتخػاذ القػرار كميػارة حػؿ المشػكتت كميػارة المقارنػة كنيرىػا 
مف ميارات التفكيػر ، كأف أبػرز مػا يميزىػا ىػك سػيكلة التعامػؿ معيػا إذ تتسػـ بالكضػكح ، كالدقػة فػي التفاصػيؿ ، 

لتػػي يتبعيػػا المػػدرس عنػػد تدريسػػو لميػػارات التفكيػػر الناقػػد كىػػي تمثػػؿ مجمكعػػة مػػف الفكػػار كالسػػئمة المنظمػػة ا
 كالإبداعي.                                                                     

كتكمف أىمية ىذه الإستراتيجية الحديثة بأنيا تشجع المتعمـ عمى اكتسػاب عػدة ميػارات منيػا اسػتثمار المعمكمػات 
كسػػة لحػػؿ المشػػكتت الخاصػػة بيػػذه المػػادة كأيضػػان تسػػاعده عمػػى تقػػديـ أكثػػر مػػف تسػػا)ؿ الػػكاردة فػػي المػػادة المدر 

كتكليد الاحتمالات لحؿ ىذه المشكتت كالخذ بالحسباف المقارنة بيف الاحتمػالات المقدمػة لحػؿ السػ)اؿ المفػركه 
ؽ عػف طريػؽ إتقػاف المػتعمـ فضتن عف أنيا تنمي عند المتعمميف ميارات النقػد كالتقػكيـ كالتحميػؿ كالتركيػب كالتطبيػ

                                             (Jean , 2005 , 120)ىذه الميارات كاتخاذ القرارات بحكمػة كفاعميػة 

  . 
: لإستراتيجية سكـ أىداؼ متعددة مف أىميا ما يأتي: 8  . أىداؼ إستراتيجية سكـ

مبدع، منتجيف، كمفكػريف يتصػفكف بػالتعمـ الػذاتي المسػتمر أ. إعداد جيؿ كاع يفكر بطريقة شمكلية كبشكؿ ناقد ك 
 مدل الحياة.

ب.دمػػج مجمكعػػة مػػف الميػػارات كالعمميػػات كالعػػادات العقميػػة بطريقػػة طبيعيػػة فػػي المكاقػػؼ التعميميػػة، عمػػى كفػػؽ 
 إستراتيجيات متسمسمة متكاممة كمترابطة كمنظمة.

 بنفسو، كقادر عمى اتخاذ القرارات.ج. إعداد جيؿ قادر عمى التعامؿ مع المشكتت الحياتية 
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د. تحكيػؿ العمميػػة التعميميػػة مػػف التمقػػيف إلػػى طرائػػؽ تعتمػد عمػػى التفكيػػر كالتحميػػؿ كالاسػػتنتاج كالتقػػكيـ، كاكتسػػاب 
 (                                                               113: 8552ميارات في التعمـ الذاتي. )الياشمي كالدليمي، 

: إف ىذه الإستراتيجية مبنية عمى كفػؽ أسػس كأصػكؿ كقكاعػد ترتكػز عمييػا كمنيػا مػا 3 . مبادئ إستراتيجية سكـ
 يأتي: 

 أ. إف عممية التفكير كالتأمؿ ركف ضركرم كأساس التعمـ.
ة ب.إف دمج العادات العقمية المنتجة كالميارات العقمية كالمعرفية بشكؿ كاضح كمحػدد فػي تػدريس المػكاد التعميميػ

 ( 111: 8552ىك الييكؿ الساس لتستراتيجية. )الياشمي كالدليمي، 
: تتككف ىذه الإستراتيجية مف ست ميارات مف ميارات التفكير الناقد كالإبػداعي كىػي 1 . مككنات إستراتيجية سكـ

 كما يأتي : 
 أ. التسا)ؿ .          ب. المقارنة .   ج. تكليد الاحتمالات.

 (113: 8552المشكتت.     ك. اتخاذ القرار. )الياشمي كالدليمي ،  د. التنب) .   ىػ. حؿ
أ. ميارة التسا)ؿ: ممػا لا شػؾ فيػو إف التسػا)ؿ يسػيـ فػي البحػث عػف المعمكمػات الجديػدة كفػي تكضػيح القضػايا 
كالمعػاني كالحػػداث مػف خػػتؿ مػػنيج الاستقصػاء، فالتسػػا)ؿ الجيػػد يكجػو نمػػك المعمكمػػات الميمػة، كيػػتـ صػػيانتو 

 (883: 8552يدؼ تكليد معمكمات جديدة، كانخراط الطمبة في عممية التعمـ بفاعمية.)العبسي، ب
ب. ميػػارة المقارنػػة: كىػػي ميػػارات التنظػػيـ التػػي تسػػتعمؿ فػػي ترتيػػب المعمكمػػات، كفػػي الكقػػت نفسػػو تصػػبح ىػػذه 

اءان عمػى المعمكمػات المعمكمات أكثر فاعمية، كتكمػف ميػارات التنظػيـ المػتعمـ مػف صػكغ مجمكعػة مػف الفػركه بنػ
كالخبػػرات المتػػكافرة عنػػده مػػف طريػػؽ المقارنػػة بػػيف أكجػػو الشػػبو كالاخػػتتؼ بػػيف المثيػػرات أك الشػػياء، كمػػف ثػػـ 

 (.885، 8552متحظة الفركؽ بينيما )العبسي، 
( بأنيػػا قػػدرة الطمبػػة عمػػى تكليػػد أكبػػر قػػدر مػػف الحمػػكؿ 8555ج. ميػػارة تكليػػد الاحتمػػالات: كيعرفيػػا الكبيسػػي )

 المألكفة كنير مألكفة لممشكتت، أك المكاقؼ التي تجابييـ في حياتيـ
 (.  11: 8555)الكبيسي،                                                                           

فكيػػر د. ميػارة التنبػ): تقػع ىػػذه الميػارة ضػمف ميػارات برنػػامج المكاىػب التمحػدكدة الػذم يضػػـ تعمػيـ ميػارات الت
الذم يسيـ مساىمة فاعمة في تمبية حاجات المتعمميف العقمية كتطػكير مػكاىبيـ عمػى اخػتتؼ تعػددىا )السػركر، 

8557  :351  .) 
( بأنيػا ميػارة تسػاعد عمػى تكضػيح المكاقػؼ المحيػرة أك المثيػرة 8552ق. ميارة حؿ المشكتت: كيػرل العبسػي )

 (.885: 8552لمتسا)ؿ مف قبؿ المتعمـ )العبسي، 
ك. ميػػارة اتخػػاذ القػػرار: مػػف المعػػركؼ اف مجتمػػع اليػػكـ يتغيػػر بسػػرعة إلػػى درجػػة أف الطمبػػة أصػػبحكا بحاجػػة إلػػى 
اتخاذ قرارات حاسمة لمكاجية المشكتت التي تعترضيـ في حياتيـ اليكمية كالدراسػية، نتيجػة لمتغيػرات المجتمعيػة 



2017  (                                                          مجلة البحوث التربوية والنفسية55العدد ) 

 

 
253 

 

حيػاة الطمبػة، كىػي كظيفػة إنسػانية تتطمػب قػدران مػف  ، لذلؾ تعد ميارة اتخػاذ القػرار مػف المسػائؿ الميمػة جػدان فػي
 (.  185: 8555الطاقة الفكرية ، كالانفعالية )الطيطي، 

 . المعمـ كالطالب في إستراتيجية سكـ : 7
أ. دكر المعمػـ فػي الصػػؼ: يػ)دم المعمػػـ فػي ىػذه الإسػػتراتيجية دكران أكثػر أىميػػة مػف الػدكر التقميػػدم القػائـ عمػػى 

 التقميـ كالشرح، كمنيا ما يأتي: 
 المكجو، كالمنظـ لمعرفة الطتب ضمف مخطط تنظيمي فاعؿ. -
 ي تقكد لتستنتاجات المحددة. يحرص عمى البحث عف الإجابات باستعماؿ ميارة التفكير، كطرح السئمة الت -
 يقكد المعمـ النشطة جميعيا المتنكعة المرتبطة كالمنظمة. -
 التعرؼ عمى خصائص التتميذ كقدرات كؿ طالب كحاجاتو كمشكتتو كاىتماماتو.  -

 ب. دكر الطالب في الصؼ: الطالب بكصفو متعممان كمفكران نشط يتحدد دكره عمى كفؽ الإستراتيجية بالآتي:
 طريقة تفكيره نشطة في المياـ المرتبطة بالتفاعؿ مف ختؿ مجمكعات صغيرة أك مع المعمـ.  -
 طريقة التفكير في تقييـ أفكاره كالتخطيط لكيفية الاستفادة في المستقبؿ مف ىذه الطريقة.  -
 نقؿ ميارة التفكير خارج الصؼ كتطبيقيا في حياتيـ كمتطمباتيـ الدراسية الخرل. -

 (  111: 8552التركيز عمى الميارة .)الياشمي كالدليمي،  -      
كيرل الباحثاف مما تقدـ أف التدريس عمى كفػؽ إسػتراتيجية سػكـ تجعػؿ مػف الطالػب ىػك محػكر العمميػة التعميميػة 
مف ختؿ فاعميتو الايجابية داخؿ المكقؼ التعميمي المتمثؿ في التفكير النشػط البنػاء كالمثػابرة عمػى الكصػكؿ إلػى 

 لحمكؿ لممشكتت التعميمية. ا
تعد المفاىيـ قاعػدة اساسػية لمػتعمـ كالتعمػيـ فيػي )لبنػة المعرفػة(، كفييػا تتشػكؿ التعميمػات كالنظريػات الخاصػة ، 
كيعرؼ قسـ مف التربكييف المفاىيـ: أنيا مجمكعة مف الشياء أك الرمكز أك الحداث الخاصة التػي تجمعيػا عمػى 

                       ص المشػػػػػػتركة التػػػػػػي تصػػػػػػنؼ فئػػػػػػة محػػػػػػددة بحسػػػػػػب معيػػػػػػار محػػػػػػدد أسػػػػػػاس مػػػػػػف الصػػػػػػفات ، أك الخصػػػػػػائ
 (.11: 8555)السكراف، 

. اكتساب المفاىيـ: أف عممية تككيف المفاىيـ كنمكىا لا تقؼ عند حد معيف بؿ ىي عممية مسػتمرة كتتػدرج فػي 2
نمػك المعرفػة نفسػيا ، فالمفػاىيـ تنمػك  الصعكبة نتيجة لزيادة معمكمات كخبرات المتعمـ كالنضج العقمي فضتن عػف

كتتطكر حسب التسمسؿ الآتي: مف الغمكه إلى الكضكح كمف المفػاىيـ نيػر الدقيقػة إلػى المفػاىيـ الدقيقػة كمػف 
 (.   52:  8551المفاىيـ المحسكبة إلى المفاىيـ المجردة )زيتكف، 

مػتعمـ كزيػادة خبراتػو عػف المفيػكـ ، فيمػا ( إلى أف المفاىيـ تنمك كتتطكر مع نضػج الفػرد ال8551كيشير بأير )
دراؾ طبيعػػة العتقػػة التػػي تربطػػو بالمفػػاىيـ الخػػرل ،  يسػػاعدانو عمػػى الكشػػؼ عػػف خصػػائص جديػػدة لممفيػػكـ ، كا 
، تبػػدأ بالتعػػديؿ لتكػػكف أكثػػر دقػػة ككضػػكحان باسػػتمرار كممػػا أضػػيفت ليػػا أمثمػػة لاحقػػة  لػػذلؾ فػػاف صػػكرة المفيػػكـ

(Beyer , 2004 , 78-79). 
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ا كانػػت عمميػػة تعمػػـ المفػػاىيـ ىػػي المحػػؾ الػػرئيس فػػي تكػػكيف البنيػػة المعرفيػػة عنػػد الإنسػػاف فقػػد اىػػتـ عممػػاء كلمػػ
الػنفس التربكيػكف بتعمػػيـ المفػاىيـ كيػأتي ىػػذا الاىتمػاـ بسػبب الػػدكر الػذم تمعبػو المفػػاىيـ فػي حياتنػا ، كلا يمكػػف 

                  ديػػػو ثػػػركة كبيػػػرة مػػػف المفػػػاىيـ كالتعميمػػػات .لعمميػػػة الػػػتعمـ اف تحقػػػؽ النجػػػاح المنشػػػكد إلا إذا كػػػاف المػػػتعمـ ل
 (888:  8555)سرايا ، 

 إف عممية اكتساب المفاىيـ ليا أىمية كبيرة تتمثؿ في: 
أ. اختزاؿ التعقيد البيئي ، فتعمـ المفاىيـ يساعد الفرد عمى إدراؾ المفػاىيـ فػي مجمكعػة مػف المثيػرات البيئيػة كمػا 

 تؼ ما يسيؿ التعامؿ مع المثيرات.بينيا مف تشابو كاخت
 ب.تعييف الشيء في العالـ الخارجي أك كضعو في فئتو الصحيحة.

ج. اختزاؿ الحاجة لمتعمـ المستمر فعندما يتعمـ الفػرد مفيكمػان سػيقكـ بتطبيقػو فػي كػؿ مػرة دكف الحاجػة إلػى تعمػـ 
 جديد.

ؼ مبػػدئيان مػػا يمكننػػا عممػػو كلا يخفػػي بػػأف كضػػع د. تكجيػػو النشػػاط التعميمػػي فباسػػتعماؿ المفػػاىيـ يمكننػػا إف نعػػر 
الشيء فػي الفئػة الصػحيحة يسػاعدنا فػي الكصػكؿ إلػى قػرارات كحمػكؿ عمميػة لممشػكتت التػي قػد تكاجينػا )فطػيـ 

 (.888:  8552كأبك العزائـ ، 
 ىػ. ت)دم دراسة المفاىيـ إلى تكفير أساس لاختيار الخبرات كتنظيـ المكقؼ التعميمي.

 ة تدريس المفاىيـ إلى إبراز الترابط كالتكامؿ بيف فركع العمـ المختمفة.ك. ت)دم عممي
 (.  72: 8551ز. ت)دم دراسة المفاىيـ إلى تنمية التفكير لدل الطالب. )ستمة، 

كيرل الباحثػاف, أف لعمميػات اكتسػاب المفػاىيـ الػثتث المتمثمػة )بػالتعريؼ، كالتمييػز، كالتطبيػؽ( ليػا أىميػة كبيػرة 
المفاىيـ النفسية لعمـ النفس التربكم مف ختؿ النمػك المعرفػي كالكجػداني كالاجتمػاعي لمطمبػة النػاجـ  في اكتساب

 عف فيميـ لممادة التعميمية بصكرة أكثر فاعمية إذا ما تـ التركيز حكؿ الفكار الرئيسية.
 ثانيان: دراسات سابقة :

 (:8552. دراسة جيمس )1
في تحصيؿ مادة الصػحة النفسػية  (swom)رمت ىذه الدراسة التعرؼ عمى) أثر استعماؿ إستراتيجية سكـ      

كالإكمينيكية لدل طمبة المرحمة الثانية / كمية صحة المجتمع(, أجريت ىذه الدراسة في الكلايات المتحػدة,  تككنػت 
( طالبػػان كطالبػػة فػػي 37صػػحة المجتمػػع بكاقػػع ) ( طالبػػان كطالبػػة مػػف المرحمػػة الثانية/كميػػة55عينػػة البحػػث مػػف )

( طالبان كطالبة في المجمكعة الضابطة التي درست المػادة ذاتيػا كبالطريقػة الاعتياديػة 37المجمكعة التجريبية ك)
( فقػػرة مكضػػكعية ذات الاختيػػار مػػف متعػػدد, 25)طريقػػة الإلقػػاء(, أعػػد الباحػػث اختبػػاران  تحصػػيميان مكػػكف مػػف )

لعينتػيف مسػتقمتيف كسػيمة  (T-Test)سة سنة دراسية كاممة, اسػتعمؿ الباحػث الاختبػار التػائي استمرت مدة الدرا
( بػػيف 5,51لمعالجػػة بياناتػػو احصػػائيان إذ تكصػػؿ نتيجػػة, كىػػي كجػػكد فػػرؽ ذم دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل )
ة باسػػتراتيجية متكسػػط درجػػات تحصػػيؿ طمبػػة المجمكعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت مػػادة الصػػحة النفسػػية كالإكمينيكيػػ
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)سػػكـ ( كمتكسػػط درجػػات  تحصػػيؿ طمبػػة المجمكعػػة الضػػابطة التػػي درسػػت المػػادة نفسػػيا بالطريقػػة الاعتياديػػة 
 (James , 2009 , 35-36) )المحاضرة( كلصالح المجمكعة التجريبية.

 (:8518. دراسة المالكي )8
غة العربية كالاحتفػاظ بػو لػدل طػتب في تحصيؿ قكاعد الم (swom)رمت ىذه الدراس) أثر إستراتيجية سكـ     

( طالبػػان مػػف طػػتب 22الصػػؼ الخػػامس الدبػػي(, أجريػػت ىػػذه الدراسػػة فػػي العػػراؽ, : تككنػػت عينػػة البحػػث مػػف )
( طالب لكؿ مجمكعة, كافأ الباحث بيف مجمكعتي البحػث فػي متغيػرات العمػر 33الصؼ الخامس الدبي. كبكاقع )

( كفػي اختبػار الػذكاء 8518- 851لامتحاف نصؼ السنة لمعاـ الدراسػي)  الزمني كفي درجات مادة المغة العربية
كالتحصيؿ الدراسي لمكالديف, أتبع الباحػث التصػميـ التجريبػي ذا الضػبط الجزئػي بعػد أف حػدد المػادة العمميػة التػي 

اران ( اسػػبكعان, كأعػػد اختبػػ13يقػػكـ بتدريسػػيا بنفسػػة بخمسػػة مكضػػكعات فػػي أثنػػاء مػػدة التجربػػة التػػي اسػػتمرت )
( فقػػرة اختباريػػة مػػف نػػكع )التكميػػؿ( ك)الاختيػػار مػػف متعػػدد( ك)الصػػكاب كالخطػػأ(. كبعػػد 35تحصػػيميان مكػػكف مػػف )

معالجة البيانات إحصائيان باستعماؿ الاختبار التائي لعينتػيف مسػتقمتيف, تكصػؿ الباحػث إلػى كجػكد فػرؽ ذم دلالػة 
المجمكعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة.                                                                 إحصػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػيف مجمػػػػػػػػػكعتي البحػػػػػػػػػث فػػػػػػػػػي التحصػػػػػػػػػيؿ كالاحتفػػػػػػػػػاظ لصػػػػػػػػػالح

 (25-8: 8518)المالكي، 

 . المكازنة بيف الدراستيف السابقتيف كالدراسة الحالية:1

( فقػد 8552مكاف إجػراء ىػذه الدراسػات: أجريػت الدراسػات السػابقة جميعيػا فػي العػراؽ عػدا دراسػة جػيمس ) -
 في الكلايات المتحدة . أجريت

في التحصيؿ كدراسة )جػيمس ،  (swom)الىداؼ: رمت الدراسات السابقة إلى معرفة أثر إستراتيجية سكـ  -
(  أمػػػػا الدراسػػػػة الحاليػػػػة رمػػػػت الػػػػى معرفػػػػة أثػػػػر إسػػػػتراتيجية سػػػػكـ 8518( ، كدراسػػػػة )المػػػػالكي ، 8552

(swom)  . في اكتساب المفاىيـ النفسية كالاحتفاظ بيا 

( طالبػان 55( )8552العينة: تباينػت الدراسػات السػابقة فػي حجػـ العينػة إذ بمغػت فػي دراسػة )جػيمس ، حجـ  -
( طالبػػان،  أمػػا فػػي الدراسػػة الحاليػػة فقػػد بمػػغ عػػدد أفػػراد العينػػة 22( )8518كطالبػػة ، كفػػي دراسػػة )المػػالكي ، 

 ( طالبان كطالبة.75)

لضبط الجزئي لمجمكعتيف )تجريبية كضابطة( فػي جميػع التصميـ التجريبي: تـ اختيار التصميـ التجريبي ذا ا -
 الدراسات السابقة، كجاءت الدراسة الحالية متفقة مع ىذه الدراسات.

(، عمى طمبة الجامعػة، كىػذا مػا يتفػؽ مػع الدراسػة الحاليػة 8552المرحمة الدراسية : طبقت دراسة )جيمس،  -
 لدبي. ( فقد طبقت عمى طمبة الخامس ا8518إما دراسة )المالكي، 

المػػادة الدراسػػية: اسػػتعممت إسػػتراتيجية سػػكـ فػػي تحصػػيؿ مػػادة الصػػحة النفسػػية كالإكمينيكيػػة كمػػا فػػي دراسػػة  -
(، إما الدراسػة الحاليػة فقػد تناكلػت 8518(، كمادة قكاعد المغة العربية في دراسة )المالكي، 8552)جيمس، 

 لنفس التربكم كالاحتفاظ بيا.أثر إستراتيجية سكـ في اكتساب المفاىيـ النفسية لمادة عمـ ا
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أداة الدراسػػػة: اتفقػػػت الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػع الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي أداة القيػػػاس حيػػػث اسػػػتعمؿ الاختبػػػارات  -
 المكضكعية بأنكاعيا المتعددة.

( اسػبكعان فػي 13(، ك)8552الكقت المستغرؽ لإجراء الدراسة: سنة دراسية كاممة كمػا فػي دراسػة )جػيمس،  -
(، أمػا فػي الدراسػة الحاليػة فقػد اسػتغرقت مػدة التجربػة عشػرة أسػابيع ضػمف الفصػؿ 8518، دراسة )المػالكي

 .8512-8517الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 

الكسائؿ الاحصائية: اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السػابقة حيػث كانػت الكسػائؿ الاحصػائية المسػتعممة  -
 لعينتيف مستقمتيف.  (T-Test)لتحميؿ النتائج ىك الاختيار التائي 

نتائج الدراسات: تكصمت الدراسات السابقة الى تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعػة الضػابطة، امػا فػي  -
 الدراسة الحالية فسيتـ عره نتائج البحث في الفصؿ الرابع.

 جكانب الافادة مف الدراسات السابقة: -7
 البحث.الاطتع عمى المصادر التي ليا عتقة بمكضكع -أ
 بمكرة مشكمة البحث كنضجيا. -ب
 استعماؿ الكسائؿ الإحصائية المناسبة لإجراءات ىذا البحث. -ت
 صيانة الخطط التدريسية المتئمة. -ثػ

 اختيار التصميـ التجريبي المناسب لمدراسة الحالية. -جػ 
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 الفصؿ الثالث
جراءاتو  منيج البحث كا 

 :منيج البحث -أكلان 
الباحثاف المنيج التجريبي لتحقيؽ أىداؼ بحثيما لنو منيج متئـ لإجراءات البحث كالتكصؿ الى اتبع      

, كيقكـ ىذا المنيج عمى أساس اجراء تغيير معتمد بشركط معينة في العكامؿ التي يمكف أف ت)ثر في النتائج
عتقات بيف السباب كالنتائج. الظاىرة مكضكع الدراسة, كمتحظة )ثار ىذا التغيير كتفسيرىا كالكصكؿ الى ال

 ( 157 : 8515)عطية,
   :التصميـ التجريبي-ثانيان 

يعػػد التصػػػميـ التجريبػػػي مخطػػػط كبرنػػػامج عمػػػؿ لكيفيػػػة تنفيػػػذ التجربػػػة, كيتطمػػػب درجػػػة عاليػػػة مػػػف الكفايػػػة      
                 كالميػػػػػػارة, لنػػػػػػو يتكجػػػػػػب فيػػػػػػو حصػػػػػػر جميػػػػػػع العكامػػػػػػؿ كالمتغيػػػػػػرات ذات العتقػػػػػػة بالظػػػػػػاىرة المدركسػػػػػػة.

 (78: 8551)عمياف,
لذلؾ اعتمد الباحثاف تصميمان تجريبيان ذا ضبط جزئي متئمان لظركؼ البحث الحالي فجاء التصميـ عمى الشكؿ    

 الآتي: 
 (8جدكؿ )

 التصميـ التجريبي لمجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة
 المتغير التابع الاداة المتغيرات المستقمة المجمكعة
 الاكتساب الاختبار البعدم النيائي  استراتيجية سكـ التجريبية  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الضابطة الاحتفاظ
 

   :ثالثان : مجتمع البحث كعينتو
مف الخطكات المنيجية الميمة في البحكث التربكية كيتطمب دقة بالغة إذ  كعينتو إف  تحديد مجتمع البحث   

 (11:  8558)أبك حكيج,  يتكقؼ عميو إجراء البحث كتصميمو ككفاية نتائجو
 مجتمع البحث: -1

/جامعة بغداد/الدراسات ابف رشد-البحث الحالي بػ] طمبة قسـ المغة الكردية [ /كمية التربية مجتمع تحدد
 .( 8512 -8517 معاـ الدراسي )الصباحية ل

 :ثعينة البح -8
تـ  كقد( طالبان كطالبة 25البالغ عددىـ )ك  الكلى, شعبتي )أ , ب(البحث بطمبة المرحمة  عينة تمثمت   

( 82تجريبية البالغ عددىـ )( لتمثؿ المجمكعة البالشعبة ) اختيارىما بالطريقة العشكائية البسيطة, إذ اختيرت
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( طالبان 82)ىـعددالبالغ  الضابطة( لتمثؿ المجمكعة أ  كالشعبة ) بعد استبعاد الطمبة الراسبيف, طالبان كطالبة,
    .( يكضح ذلؾ 3)  كالجدكؿ, بعد استبعاد الطمبة الراسبيف أيضان  كطالبة

 
 (3جدكؿ )

 التجريبية كالضابطة قبؿ كبعد الاستبعادعدد أفراد العينة                    
 عدد الطمبة بعد الاستبعاد عدد الطمبة الراسبيف عدد الطمبة قبؿ الاستبعاد الشعبة المجمكعة
 82 1 82 ب   التجريبية
 82 8 31 أ  الضابطة
 75 3 25 المجمكع

 تكاف) مجمكعات البحث إحصائيان:  -ثالثا   
بيف مجمكعتي البحث في بعه المتغيرات التي يعتقد  التكاف)قبؿ الشركع بالتجربة إلى إجراء  افحرص الباحث    

 : المتغيرات الآتيكمف ىذه  ,بأنيا ت)ثر في دقة نتائج التجربة
 الذكاء. اختبار -1
 . 8512-8517درجات الفصؿ الكؿ في مادة عمـ النفس التربكم لمعاـ الدراسي   -8
 الذكاء:  اختبار-1

في عمـ النفس اذ يرتبط بعتقة طردية عالية مع التحصيؿ كتراكـ  يعد الذكاء مف المفاىيـ الاكثر شيكعان      
لممصفكفات  (Raven)الخبرة, كافأ الباحثاف المجمكعتيف بيذا المتغير لىميتو، اذ استخدـ اختبار رافف 

الجيدة لما يمتمكو مف صدؽ كثبات كلو معايير تصمح لمبيئة  تالذم يعده عمماء النفس مف الاختبارا ةالمتتابع
 (22, 1225العراقية. )أبك حطب, 

تألفت مف ستيف  أفراد عينة البحثف المصفكفات كزعت عمى ع اف استمارة خاصة للإجابةالباحثكقد أعد     
الفرؽ ليس بذم دلالة  ، كبعد تصحيح إجاباتيـ كرصد درجاتيـ، اتضح أفس)الان كبكاقع درجة كاحدة لكؿ س)اؿ

 ة( كىي أقؿ مف القيمة التائي5,172( إذ كانت القيمة التائية المحسكبة البالغة )5,57إحصائية عند مستكل )
( كىذا يعني أف مجمكعتي البحث متكافئتيف في متغير الذكاء 77( كبدرجة حرية )8,555الجدكلية البالغة )

 ( يكضح ذلؾ.1كالجدكؿ )
 ( 1الجدكؿ ) 

 التائية )المحسكبة كالجدكلية( لمتكاف) بيف مجمكعتي البحث  في متغير الذكاءالقيمة 

 حجـ المجمكعة
 العينة

 المتكسط
الانحراؼ  التبايف الحسابي

 المعيارم
درجة 
 الحرية

 مستكل التائية القيمة
 الجدكلية المحسكبة الدلالة عند

 15,5 18,71 51,35 82   التجريبية
77 172,5 555,8 

57,5 
 نير دالة 1,5 22,12 28,35 82 الضابطة
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 :8512-8517درجات فصؿ الكؿ لمادة عمـ النفس التربكم في المرحمة الكلى لمعاـ الدراسي -1
( 13,52(بينما بمغت متكسط درجات لممجمكعة الضابطة )11,11بمغت متكسط درجات المجمكعة التجريبية)  

لممجمكعتيف, إذ تبيف أف الفرؽ ليس بذم دلالة إحصائية عند مستكل كمف ثـ أحتسب قيمة التائية 
( كىي أقؿ مف القيمة التائية الجدكلية البالغة 5,22( إذ كانت القيمة التائية المحسكبة)77(كدرجة حرية)57,5)
 ( كبذلؾ عدت المجمكعتيف متكافئتيف في درجات الفصؿ الاكؿ في مادة عمـ النفس التربكم لممرحمة555,8)

 ( يكضح ذلؾ.7(, كالجدكؿ )8512/  8517الاكلى لمعاـ الدراسي )
 (7جدكؿ)

القيمة التائية)المحسكبة كالجدكلية( لدرجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مادة عمـ النفس التربكم 
 8517/8512 يلممرحمة الكلى لمعاـ الدراس

 حجـ المجمكعة
 العينة

 المتكسط
 الانحراؼ التبايف الحسابي

 المعيارم
درجة 
 الحرية

 مستكل التائية القيمة
 الجدكلية المحسكبة الدلالة عند

 1,17 8,15 11,11 82   التجريبية
77 5,22 8,555 

57,5 
 نير دالة 8,85 7,15 13,52 82 الضابطة

 تحديد المادة العممية:  -رابعا  
 -:ككالآتييا لمطمبة )عينة البحث( كنالمادة العممية التي سيدرس افحدد الباحث     

 انخايس: الاَرثاِ ٔالادسان انؽسٙ.الفصؿ-1

 انفصم انسادط: انرزكش ٔانُسٛاٌ.-2
 انفصم انساتع: ذعهى انًفاْٛى:-3
 انفصم انصايٍ: عهى انُفس انًُٕ.-4
 انفصم انراسع: َظشٚاخ انرعهى.-5

بأنو كصؼ دقيؽ ككاضح كمحدد لناتج التعمـ كيعرؼ اليدؼ السمككي  :صيانة الاىداؼ السمككية -خامسان 
مما يسيؿ عممية تقكيـ نمك , المرنكب تحقيقو مف المتعمـ عمى ىيئة سمكؾ قابؿ لممتحظة كالقياس

( ىدفان 25كبعد دراسة محتكل المادة الدراسية المقررة لمتجربة صاغ الباحثاف ) (23, 8555المتعمـ.)العزاكم, 
العامة كمحتكل المكضكعات مكزعة عمى المستكيات الخمس الاكلى مف تصنيؼ  سمككيان اعتمادان عمى الاىداؼ

كبغية التثبت مف صتحية الىداؼ السمككية كاستيفائيا لمحتكل المادة الدراسية كصحة بنائيا، عرضيا  بمكـ,
ضيا الباحثاف عمى نخبة مف المحكميف, كفي ضكء )رائيـ كمقترحاتيـ عدلت بعه الىداؼ, كأعديت صيانة بع

 الآخر, أصبح  بعد ذلؾ جاىزان لمتطبيؽ.
   ية:دريسإعداد الخطط الت -سادسان 

ف  خطة الدرس ممخص لمحتكاه، إف اعداد الخطط التدريسية يعد كاحدان مف متطمبات التدريس الناجح, إذ أ   
كلنشطة التعميـ كالتعمـ التي تصمـ لتمكيف الطتب مف تحقيؽ الىداؼ المحددة لمدرس, إذ تساعد المعمـ عمى 
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) جابر، ك)خركف, تنظيـ أفكاره كترتيبيا كتيسر لو عممية المراجعة كالتنقيح كالتعديؿ إذا كجد ضركرة لذلؾ 
 ، كذلؾ في  ضكءلطمبة مجمكعتي عينة البحث خطط التدريسية التزمة ال افأعد الباحث ( لذا152: 1227

كعمى كفؽ أثناء تطبيؽ التجربة,  في المقررة تدريسيا المفاىيـ النفسية التي تضمنتيا الفصكؿ الخمسة
استراتيجية )سكـ( فيما يخص طمبة المجمكعة التجريبية, كعمى كفؽ الطريقة الاعتيادية فيما يخص طمبة 

كقد عره نماذج منيا عمى مجمكعة مف ذكم الخبرة كالاختصاص مف المحكميف في قسـ المجمكعة الضابطة,  
التعديتت  ما أبداه الخبراء أجريت بعه كفي ضكء لاستطتع )رائيـ كمتحظاتيـ   ,العمكـ التربكية كالنفسية

   .أصبحت جاىزة لمتطبيؽك  عميياالتزمة 
 طة الاختبارية :ريإعداد الخ-سابعان 

 رالتحصيمية؛ لنيا تضمف تكزيع فقرات الاختبا تعنصران اساسيان في اعداد الاختبارا ةتعد الخريطة الاختباري   
الى قياسيا، فضتن عف انيا تعد مف صدؽ  رعمى الافكار الرئيسة لممادة كالىداؼ السمككية التي يسعى الاختبا

في ضكء الىمية النسبية لمحتكل الخريطة الاختبارية  كعميو تـ اعداد (155، 1222المحتكل, )عبد اليادم، 
كالفقرات الاختبارية لكؿ  يا في أثناء التجربةتدريسالمقرر الفصكؿ الخمسة مف كتاب مادة عمـ النفس التربكم 

( يكضح 2كالجدكؿ) مكـ لممجاؿ المعرفيبىداؼ السمككية مف تصنيؼ للأالكلى  الخمس مستكل مف مستكيات
 ذلؾ.

 (2جدكؿ)
 الخريطة الاختبارية

 المجمكع تركيب تحميؿ  تطبيؽ استيعاب تذكر النسبة المئكية للأىداؼ السمككية

38% 81% 85% 18% 18% 155% 

 عدد المحتكل
 الحصص

 الزمف 
 بالدقيقة

كزف  
 الفصؿ

 عدد الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات الاختباريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 
 15 1 1 8 3 3 %85 125 1 الفصؿ الخامس
 15 1 8 8 3 8 %17 137 3 الفصؿ السادس
 15 1 1 8 8 1 %85 125 1 الفصؿ االسابع
 15 1 1 1 8 7 %87 887 7 الفصؿ الثامف
 15 8 1 3 8 8 %85 125 1 الفصؿ التاسع
 75 2 2 15 18 12 %155 255 85 المجمكع

 إعداد أداة البحث:  -سادسان  
 النيائي:  الاكتساباختبار  صيانة فقرات-1
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تعد الاختبارات التحصيمية مف اكثر ادكات التقكيـ شيكعان كاستعمالا ن في تقكيـ نكاتج التعمـ، إذ يتـ استعماليا     
 (        155: 1222عمى نطاؽ كاسع في تحديد مقدار ما تحقؽ مف اىداؼ تعميمية. )الحيمة، 

الية مف الصدؽ كالثبات, كتغطي مساحة لذلؾ استخدـ الباحثاف الاختبارات المكضكعية لنيا تمتاز بدرجة ع    
كبيرة مف محتكل المادة كأىدافيا، كتحقيقان ليذا الغره تـ اعداد اختبار الاكتساب النيائي كذلؾ في ضكء 
الخارطة الاختبارية, كمحتكيات المادة كالاىداؼ السمككية لممستكيات الخمسة الاكلى مف المجاؿ المعرفي ) 

) معرفة، فيـ، تطبيؽ, تحميؿ,  ( فقرة اختبارية,  75(.إذ تألفت الاختبار مف ) Bloomتركيب( مف تصنيؼ بمكـ
اشتممت الس)اؿ الكؿ عمى عشريف فقرة مف نكع ]الاختيار مف متعدد[, بينما اشتممت الس)اؿ الثاني عمى عشر 

]الخطأ فقرات مف نكع ] المزاكجة  كالمطابقة[, في حيف اشتممت الس)اؿ الثالث عمى عشر فقرات مف نكع 
كالصكاب[ كتصحيح الخطأ كاشتممت الس)اؿ الرابع عمى عشر فقرات مف نكع ]التكميؿ[ إذ بمغت الدرجة الكمية 

 ( درجة كبكاقع درجة كاحدة لكؿ فقرة صحيحة كصفران لمفقرة الخاطئة أك المترككة. 75لتختبار بػ )
 صدؽ الاختبار:  -8

نبغي أف يتأكد الباحث مف تكافرىا في الاختبار الذم يعده قبؿ يعد صدؽ الاختبار مف أبرز الخصائص التي ي    
تطبيقو، كتككف الداة صادقة إذا حققت اليدؼ الذم أعدت مف اجمو، كالداة الصادقة ىي التي تستطيع قياس 

كلمتثبت مف صدؽ الاختبار كمف قدرتو عمى تحقيؽ الىداؼ  (185: 8555ما كضعت لقياسو, )التؿ ك)خركف، 
 اف نكعيف مف الصدؽ كىما:الباحث استعمؿالتي كضع ليا 

 الصدؽ الظاىرم:-أ
يعد الصدؽ الظاىرم أحد أنكاع الصدؽ, إذ يشير الى المظير العاـ لتختبار بكصفو كسيمة مف كسائؿ     

( كلمتحقؽ مف 832:1225ككضكح تعميماتو,) أبك لبدة, القياس, كمدل متئمة الاختبار لمستكل الطمبة 
 عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في الاكتساب اختبار الباحثاف صيغة عرهالصدؽ الظاىرم لتختبار 

لاستطتع )رائيـ بشأف في كمية التربية ابف رشد لمعمكـ الانسانية,  كطرائؽ تدريسوقسـ العمكـ التربكية كالنفسية 
رات الاختبار كستمة صيانتو كالمستكيات التي يقيسيا كمدل متءمتيا لمستكيات الطمبة )عينة صتحية فق
، كبذلؾ تـ فقرات الاختبار%( مف اتفاؽ الآراء بيف المحكميف بشأف صتحية 25اعتمد نسبة )إذ البحث(، 

 التثبت مف الصدؽ الظاىرم لفقرات الاختبار.
 صدؽ المحتكل:-ب

ل عمى مدل تمثيؿ المحتكل المكضكع في الاختبار, كالاختبار الصادؽ في محتكاه ىك يعتمد صدؽ المحتك     
الذم يغطي نسبة جيدة مف محتكيات المكضكع دكف اىماؿ أم جانب مف جكانبو                                                          

جدكؿ الخريطة الاختبارية لضماف تمثيؿ  (إذ تـ التثبت مف صدؽ المحتكل مف ختؿ إعداد8552:822)عطية, 
 الفقرات لمحتكل المادة الدراسية كالاىداؼ السمككية, كعميو عأد  الاختبار صادقان مف حيث المحتكل.

 التطبيؽ الاستطتعي لتختبار: -3
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و بغية التحقؽ مف كضكح فقرات الاكتساب النيائي كمستكل صعكبتيا كقكة تمييزىا، كالكقت الذم تستغرق    
الاجابة عف فقرات الاختبار, إذ طبؽ الباحثاف اختبار الاكتساب عمى عينة استطتعية ممثمة لعينة البحث في 

( طالب كطالبة, بعد التأكد مف 155قسـ الجغرافية / كمية التربية ابف رشد لمعمكـ الانسانية البالغ عددىـ )
كفقراتو كبدائؿ الاجابة كانت كاضحة لجميع الطمبة,  دراستيـ لممادة العممية نفسيا, كتبيف اف تعميمات الاختبار

 ( دقيقة.75( دقيقة كبمتكسط قدره ) 77 -17كقد تراكح زمف الاجابة عمى فقرات الاختبار مف) 
 تحميؿ فقرات الاختبار:  -1
إف الغره مف تحميؿ فقرات الاختبار التثبت مف صتحية كؿ فقرة كتحسيف نكعيتيا مف ختؿ اكتشاؼ     

لذا  (122: 8551النبياف, الفقرات الضعيفة جدان أك الصعبة جدان أك نير المميزة, كاستبعاد نير الصالح منيا.)
درجاتيـ بشكؿ متسمسؿ مف أعمى درجة  قاـ الباحثاف بتصحيح إجابات الطمبة في العينة الاستطتعية, إذ رتبت

( لكؿ مجمكعة, بعد ذلؾ خضعت %85الى أدنى درجة, ثـ اختيرت المجمكعتاف المتطرفتاف العميا كالدنيا بنسبة )
 البيانات للإجراءات الاحصائية مف ختؿ الآتي:

 مستكل صعكبة الفقرة: -أ 
مف الصعكبة كالسيكلة لفقرات أم اختبار إذ الغاية مف احتساب معامؿ الصعكبة, ىي اعطاء مستكل معيف    

: 8552يمكف اف تستبعد الفقرات التي تتطرؼ في السيكلة أك الصعكبة أك تستبدؿ بغيرىا،        )عتـ, 
 كجد  قيمتياحساب مستكل صعكبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستعماؿ معادلة )معامؿ الصعكبة(  ( كعند113

( اف الفقرات الاختبارية تعد مقبكلة إذا كاف معدؿ صعكبتيا بيف 5.21( ك )5.82تراكح ما بيف )ت ( إذ يرل )بمكـ
 .مقبكلة ت(. كىذا يعني أف فقرات الاختبار جميعيا عدBloom, 1971, P.66( )5.25( ك)5.85)
 قكة تمييز الفقرة: -ب
تشير قكة التمييز لمفقرة إلى قدرة كؿ فقرة عمى التمييز بيف الطمبة الذيف يتمتعكف بأكبر قدر ممكف مف    

كباستعماؿ معادلة التمييز  (855: 8555المعمكمات كالطمبة القؿ قدرة عمى التمتع بتمؾ المعمكمات,)عتـ, 
( 5.38بيف ) القكة التمييزية جيدة، إذ كانت ما لاستخراج القكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، كجد أف

اف فقرات الاختبار تعد مقبكلة إذا كانت ( Ebelيرل )أيبؿ  ( كتعد م)شران جيدان لقبكؿ الفقرات، إذ5.22إلى )
لذا أبقت الباحث عمى الفقرات جميعيا مف دكف  ( Ebel , 1972 , P. 406( فأكثر, )5.35) قكتيا التمييزية

  حذؼ أك تعديؿ. 
 فعالية البدائؿ الخاطئة:  -جػ 

تعتمد صعكبة فقرة الاختيار مف متعدد عمى درجة التشابو الظاىرم بيف البدائؿ, إذ ينبغي اف يككف الاجابات     
( كعند 131: 1222عف البدائؿ الخاطئة أكثر لدل المجمكعة الدنيا مف المجمكعة العميا.)الظاىر ك)خركف, 

دائؿ الخاطئة كلكؿ فقرة مف فقرات الاختبار, ظير أف البدائؿ الخاطئة جذبت إلييا حساب فعالية كؿ بديؿ مف الب
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( 11,5-عددان اكبر مف أفراد المجمكعة الدنيا مقارنة بأفراد المجمكعة العميا, إذ تراكحت قيميا السالبة بيف) 
 كبناءن عمى ذلؾ قرر الباحث الإبقاء عمى البدائؿ الخاطئة كما ىي دكف إجراء أم تغيير. (83,5-ك)
 ثبات الاختبار:  - 7
كيقصد بمفيكـ الثبات أفْ يعطي الاختبار النتائج نفسيا أك نتائج متقاربة إذا ما أعيد تطبيقو أكثر مف مرة    

, كمف أبرز يا في قياس الخاصية المراد قياسياكتحت ظركؼ مماثمة كيعبر الثبات عف دقة الفقرات كاتساق
(   Kuder –Richardson-20") 85ريتشاردسكف  -المعادلات المستعممة في ىذا المجاؿ ىي معادلة "كيكدر

ف ىذه المعادلة قابمة لمتطبيؽ في الاختبارات التي تككف درجة الاجابة عف الفقرة إما صحيحة فتعطى درجة  كا 
( كعند حساب ثبات اختبار اكتساب المفاىيـ 22: 8555)قطامي ك)خركف، كاحدة أك خاطئة فتعطى صفران, 

( كىي تعد مقبكلة لتختبارات نير 5‚25ة )باستعماؿ ىذه المعادلة تبيف إف قيمة معامؿ الثبات المحسكبالنفسية 
 5‚25( أف الاختبارات نير المقننة إذا كاف معامؿ ثباتيا يتراكح بيف. )  Gronlund,1976المقننة, اذ ذكر ) 

 (.  Gronlund,1976,p:125( تعد مقبكلة )5‚27 -
 تطبيؽ التجربة:  اتبع الباحث في أثناء تطبيؽ التجربة الاتي:  -سابعا  

أسبكعيان لكؿ  حصتيف ( بكاقع15/8/8512في) بتطبيؽ التجربة عمى طمبة مجمكعتي البحث افالباحث باشر-1
 مجمكعة.

التدريسية في  و أحد أعضاء الييئة ( لككنكالضابطة نفسو مجمكعتي البحث )التجريبيةب ثيفالباح أحد درس -8
 . لكرديةالمغة ا قسـ
 ستمرتا( ك 8/8512/ 15) بدأت يكـ الاربعاء المكافؽ إذ  البحثمدة إجراء التجربة كانت كاحدة لمجمكعتي -3

 (.85/1/8512)إلى يكـ الاربعاء المكافؽ 
 -النيائي: كتسابإجراءات تطبيؽ اختبار الا -1
مفاىيـ في ال الاكتساب النيائي اختبار ؽبمكعد تطبي مجمكعتي البحثتـ تبميغ  بأسبكعقبؿ نياية التجربة  - أ   

 التي درسكىا في أثناء التجربة. النفسية
يكـ الاثنيف المكافؽ ( في كقت كاحد التجريبية كالضابطةبتطبيؽ الاختبار عمى المجمكعتيف ) افقاـ الباحث - ب  
( 3/7 /8512). 
أعاد الباحثاف تطبيؽ اختبار الاكتساب النيائي بعد مركر أسبكعيف عمى طمبة مجمكعتي البحث يكـ -جػ  

 (, لغره قياس الاحتفاظ بالمفاىيـ النفسية.15/7/8512ؽ )الثتثاء المكاف
 الكسائؿ الإحصائية: -ثامنان 

 .معامؿ الصعكبة: استعممت ىذه الكسيمة لحساب معامتت صعكبة فقرات الاختبار .1
 .معامؿ تمييز الفقرة : استعممت ىذه الكسيمة لحساب معامتت القكة التمييزية لفقرات الاختبار .8
 ( لاستخراج معامؿ الثبات.  Kuder –Richardson-20اعتمدت معادلة )  .3
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        التكاف) بيف مجمكعتي  اتالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف: استعمؿ ىذا الاختبار لإجراء عممي .1
 كتساب كالاحتفاظ بالمفاىيـ النفسية. الا  قياس البحث, كفي

--------------------------------------------------------  

لفصؿ الرابعا  
 عره النتائج كتفسيره

نتيجتي البحث كتفسيرىما, التي تكصت الييا الباحثاف عمى كفؽ فرضيتي ل يتضمف ىذا الفصؿ عرضان          
 البحث عف طريؽ المكازنة بيف متكسطات مجمكعتي البحث في اختبار الاكتساب النيائي.

 عره نتيجة اختبار اكتساب المفاىيـ النفسية:-أكلان 
الذيف درسكا المفاىيـ  متكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبيةالبيانات إحصائيا اتضح إف  بعد تحميؿ        

متكسط درجات طمبة إف ( في حيف 14,33)النفسية في مادة عمـ النفس التربكم عمى كفؽ استراتيجية سكـ بمغ 
-T(, كباستعماؿ الاختبار التائي)1,33بمغ )الضابطة الذيف درسكا المفاىيـ نفسيا بالطريقة التقميدية المجمكعة 

test ,)( كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية 39,4إف القيمة التائية المحسكبة كانت ) ظير لعينتيف مستقمتيف
ني رفه الفرضية الصفرية كالقبكؿ ( مما يع77( كبدرجة حرية)57,5(عند مستكل دلالة )555,8البالغة)

 ( يكضح ذلؾ.  5, كالجدكؿ)بالفرضية البديمة
 (5جدكؿ )

 النيائي كتسابفي اختبار الا  ( بيف مجمكعتي البحثT- testنتائج الاختبار التائي)

 عره نتيجة الاحتفاظ بالمفاىيـ النفسية: -ثانيا 
بعد إعادة تطبيؽ اختبار الاكتساب النيائي كذلؾ لقياس مدل احتفاظ طمبة مجمكعتي البحث بالمفاىيـ        

( في حيف بمغ 23,35النفسية, حمؿ الباحثاف البيانات احصائيان, إذ بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية )
لتائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة (كعند استعماؿ الاختبار ا 23,37متكسط درجات المجمكعة الضابطة )

( إذ كانت القيمة 57,5الفرؽ الاحصائي بيف المجمكعتيف, اتضح إف ىناؾ فرقان ذا دلالة احصائية عند مستكل )
( كبذلؾ 77( كبدرجة حرية )555,8( كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )321,3التائية المحسكبة )

 ( يكضح ذلؾ.2كتقبؿ بالفرضية البديمة كالجدكؿ )ترفه الفرضية الصفرية 
 (2جدكؿ )

 عدد المجمكعة
 الافراد

المتكسط 
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 الدلالةمستكل  القيمة التائية درجة الحرية التبايف

 77 32,35  11,2 11,32 82 التجريبية
 

 مستكل عند  دالة الجدكلية المحسكبة
 555,8 22,1  37,85 71,1  1,32 82 الضابطة 57,5
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 الاحتفاظفي  ( بيف مجمكعتي البحثT- testنتائج الاختبار التائي)

 تفسير النتيجة: -ثانيان 
 يمكف أف تعزل أسباب تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة للأسباب التية :         

في شد انتباه الطمبة مما زاد مف تركيزىـ نحك المادة بكصفو أسمكبان  (Swom)فاعمية استراتيجية سكـ  .1
 تدريسيان حديثان لـ يعيده الطمبة مف قبؿ.

عممت عمى تعزيز ثقة الطمبة بأنفسيـ مف ختؿ المشاركة الفاعمة فيما  Swom)إف استراتيجية سكـ ) .8
 بينيـ

التي يصمح تدريسيا عمى كفؽ إف المكضكعات التي درست في أثناء التجربة مف المكضكعات  .3
 , مما لاقى اىتمامان كبيران كمشاركة كاسعة مف الطمبة.Swom)استراتيجية سكـ )

في التدريس أدل الى تنظيـ المعمكمات بشكؿ منطقي مما Swom) إف استعماؿ استراتيجية سكـ ) .1
 ساعد الطمبة عمى خزنيا بطريقة ىرمية يسيؿ استرجاعيا بسيكلة فتصبح ذات معنى.

 الاستنتاجات: -الثاث
 :يأتيفي ضكء النتيجة التي تكصؿ الييا البحث الحالي يمكف استنتاج ما       

عممت عمى صقؿ كتيذيب البنية المعرفية لدل الطمبة, مما ساعد (Swom). إف استعماؿ استراتيجية سكـ  1
 في انتقاؿ أثر التعمـ إلى مكاقؼ تعميمية مماثمة.

تزيد مف اكتساب المفاىيـ النفسية كالاحتفاظ بيا لدل طمبة  Swom)). إف استعماؿ استراتيجية سكـ 8
 المجمكعة التجريبية. 

في تنمية ميارات التفكير لدل طمبة المجمكعة التجريبية مقارنة  Swom)سكـ ). أسيمت استراتيجية 3
 بالطريقة التقميدية.

  

 عدد المجمكعة
 الافراد

المتكسط         
 الحسابي

 الانحراؼ     
 مستكل الدلالة القيمة التائية درجة الحرية التبايف المعيارم

 77 28,13  53,3 23,35 82 التجريبية
 

 مستكل عند  دالة الجدكلية المحسكبة
 555,8 321,3  11,81 21,1  23,37 82 الضابطة 57,5
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 التكصيات: - ان رابع
 في ضكء نتيجة البحث الحالي يكصي الباحثاف بالتكصيات الاتية:     

. العمؿ عمى تدريب المتكات التدريسية في أثناء الخدمة عمى كيفية استعماؿ الاستراتيجيات التدريسية 1
 كبضمنيا استراتيجية مف ختؿ اقامة دكرات تدريبية لمككادر التدريسية. Swom)الحديثة سكـ)

ميارات التفكير أثناء التدريس مف ختؿ تنكيع استعماؿ الاستراتيجيات كالنماذج التدريسية  .التأكيد عمى8
 الحديثة.
 المقترحات: -خامسان 
كالاتجاه نحك المادة  التحصيؿ في متغيرات تابعة أخرل لقياس الحالية راسةلمد مماثمة اجراء دراسات .1

 . كتنمية التفكير الناقد كالتفكير الابداعي

 لمكشؼ أخرل دراسيةرات كمقر  ,مختمفة عمى مراحؿ دراسية مؿتتش الحالية مدراسةل مماثمةدراسة  اجراء .8

 مقارنة باستراتيجيات أخرل.  Swom)التدريس باستعماؿ استراتيجية سكـ ) أثر عف

 

 

( فٍ اكتطاب انًفاهُى انُفطُت نًادة عهى انُفص انتربىٌ والاحتفاظ بها swomاثر اضتراتُجُت ضىو )

 طهبت كهُت انتربُتنذي 

The effect of (SWOM) strategy on acquiring the psychological concepts of 

educational psychology course and its retention among education college 

students 

 
The current study aims to investigate the effect of (SWOM) strategy on acquiring the 
psychological concepts of educational psychology course and its retention among education 
college students. To do this, a sample of (57) male and female student were intentionally selected 
from first grade, Kurdish department / college of education / Ibin Rushd of human sciences. The 
sample distributed on two classes, whereby the experimental group consisted of (28) student 
were taught according to the (SWOM) strategy while the control group made up of (29) student 
were taught based on the tradition method. The two researchers designed a scale included (50) 
item to measure students' achievement. The experiment lasted for ten weeks, SPSS was used to 
analyze the collected data. The result demonstrated that the experimental group has a statistically 
significant difference at (0.05) level 
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 انًصادس
 :انًصادس انعشتٛح-أٔلًا

، دٚثٕذٕ نطثاعح 1، طَظشٚح انزكاء انُاظػ انرؽهٛهٙ ٔالإتذاعٙ ٔانعًهٙ( 2006اتٕ ظادٔ، صانػ يؽًذ عهٙ, ) .1
 ٔانرٕصٚع، عًاٌ، الأسدٌ.ٔانُشش 

 , يكرثح الاَعهٕ انًصشٚح, انماْشج.2, طانرمٕٚى انُفسٙ, 1987أتٕ ؼطة, فؤاد, ٔآخشٌٔ,  .2
 .عًاٌ،, ، داس انٛاصٔس٘ انعهًٛحيذخم إنٗ عهى انُفس انرشتٕ٘( 2002,)أتٕ ؼٕٚط، ٔآخشٌٔ .3
ل انًطاتع انرعأَٛح, عًاٌ, , ظًعٛح عًا4, طيثادئ انمٛاط ٔانرمٕٚى انرشتٕ٘( 1987أتٕ نثذج, سثع يؽًذ,) .4

 الاسدٌ.
, داس انًسٛشج يُاْط انثؽس انعهًٙ_ ذصًٛى انثؽس ٔانرؽهٛم الاؼصائٙ( 2007انرم, أششف سعٛذ, ٔآخشٌٔ, ) .5

 نهُشش ٔانرٕصٚع ٔانطثاعح, عًاٌ, الاسدٌ.
 , داس انُٓضح انعشتٛح, انماْشج.1يٓاساخ انرذسٚس, ط(, 1985ظاتش, عثذ انؽًٛذ ٔآخشٌٔ) .6
، داس انسٛشج نهُشش ٔانرٕصٚع،  1، ط  انرصًٛى انرعهًٛٙ َظشٚح ٔيًاسسح(, 1999يؽًٕد أؼًذ,)  انؽٛهح، .7

 عًاٌ.
، ٔصاسج انرشتٛح ٔانرعهٛى، يطاتع انكراب 2، ططشق انرذسٚس انعايح( 1995انخٕانذج، ٔآخشٌٔ، خهٛم ٕٚسف,) .8

 انًذسسٙ ، صُعاء، انًٍٛ.
 دٕٚاٌ انًطثٕعاخ انعايعٛح، انعضائش.، أصٕل انرشتٛح ٔانرعهٛى( 1990ساتػ، ذشكٙ ) .3

، داس 1، ضانًٕسٕعح انشايهح اسرشاذٛعٛاخ ٔطشائك ًَٔارض ٔأسانٛة( 2013صاٚش، سعذ عهٙ ٔآخشٌٔ ) .10
 انًشذضٗ نهُشش ٔانرٕصٚع، انعشاق. 

 ، داس انششٔق، عًاٌ، الأسدٌ.1، طأسانٛة انرذسٚسٙ انعايعٙ( 2004صٚرٌٕ، ؼسٍ ؼسٍٛ ) .11
 ، داس ٔائم نهُشش ٔانرٕصٚع،الأسدٌ.ُٕنٕظٛا انرعهٛى انًفشد ٔذًُٛح الاتركاسذك( 2007سشاٚا، عادل, ) .12
 ، داس ٔائم نهُشش ٔانرٕصٚع، عًاٌ، الأسدٌ. ذعهٛى انرفكٛش فٙ انًُٓط انًذسسٙ( 2005انسشٔس، َادٚا ْاٚم, ) .13
ٔانرٕصٚع ، عًاٌ، ، داس انًششق نهُشش أسانٛة ذذسٚس انذساساخ الاظرًاعٛح(: 2000انسكشاٌ، يؽًذ اؼًذ, ) .14

 الأسدٌ.
، داس انفكش نهُشش 1، طذًُٛح انًفاْٛى ٔانًٓاساخ انعهًٛح ٔطشق ذذسٚسٓا( 2004سلايح، عادل اتٕ انعض ) .15

 ٔانرٕصٚع، عًاٌ، الأسدٌ.
، يكرثح انششذ نهُشش 1، طانًٕسٕعح انعشتٛح نًصطهؽاخ انرشتٛح ٔذكُٕنٕظٛا انرعهٛى( 2002صثش٘، ياْش ) .16

 ٔانرٕصٚع، انشٚاض.
، داس انًسٛشج 1، ط طشائك ذذسٚسٓا -أْذافٓا -طثٛعرٓا -انذساساخ الاظرًاعٛح( 2002انطٛطٙ، يؽًذ ؼًذ ) .17

 نهُشش ٔانرٕصٚع ٔانطثاعح ، عًاٌ ، الأسدٌ.
 , دار انثقافت, عًاٌ, الارد1ٌ, طيبادئ انقُاش وانتقىَى فٍ انتربُت( 1333انظاهر, زكرَا يحًذ,) .18
 ، تٛشٔخ، نثُاٌ.انُفسٛح، داس انشائذ انعشتٙ يععى انعهٕو( 1980عالم، فاخش, ) .19
, دار رضائم، انقُاش وانتقىَى انتربىٌ واضتخذايه فٍ يجال انتذرَص انصفٍ( ,1333عبذ انهادٌ، َبُم,)  .20

اٌ، الأردٌ. ًّ  ع
، داس 1، طإسرشاذٛعٛاخ انرذسٚس فٙ انمشٌ انؽاد٘ ٔانعششٍٚ( 2007عثٛذاخ ٔأتٕ انسًٛذ ، رٔلاٌ ٔسٓٛهح ) .21

ًّ  اٌ.انفكش، ع
، داس انًسٛش نهُشش ٔانرٕصٚع ، عًاٌ  1، ط الأنعاب ٔانرفكٛش فٙ انشٚاضٛاخ( 2009انعثسٙ، يؽًذ يصطفٗ, ) .22

 ، الأسدٌ.
, دار دجهت وانُشر نهتىزَع, 1, ط( انقُاش وانتقىَى فٍ انعًهُت انتذرَطُت2007انعساوٌ, رحُى َىَص كرو, ) .23

 عًاٌ, الاردٌ.
, دار صفاء نهُشر وانتىزَع, 1ط الاضتراتُجُاث انحذَثت فٍ انتذرَص انفعال,( 2009عطُت, يحطٍ عهٍ, ) .24

 عًاٌ, الاردٌ.
 , دار انًُاهج نهُشر وانتىزَع, عًاٌ,.1, طضص انتربُت انحذَثت وَظاو انتعهُىا( 2010ــــــــــــــــــــــــــ, )- .25
ضاضُاته وتطبُقاته وتىجُهاته انقُاش وانتقىَى انتربىٌ وانُفطٍ أ( 2000علاو, صلاح انذٍَ يحًىد) .26

 , دار انفكر انعربٍ, انقاهرة, يصر.1, طانًعاصرة
 , دار انفكر انعربٍ, انقاهرة, يصر.أضاضُاث انقُاش وانتقىَى انتربىٌ انًؤضطٍ( 2003ــــــــــــــــــــــــــــ,)- .27
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نرفكٛش انرثاعذ٘ نذٖ طانثاخ أشش اسرخذاو ًَٕرض شٛهٍٛ فٙ ذًُٛح ا( 2006عهٙ، عصاو عثذ انْٕاب عض انذٍٚ, ) .28
، انعايعح انًسرُصشٚح ، كهٛح انرشتٛح ، أطشٔؼح دكرٕساِ  غٛش انصف انخايس الأدتٙ فٙ يادج انراسٚخ

 يُشٕسج(.
, دار انصفا نهطباعت وانُشر, أضاضُاث انبحث انعهًٍ( 2004عهُاٌ, ربحٍ يصطفً وغُُى عثًاٌ يحًذ,)  .29

 عًاٌ,.
، داس انفلاغ، انفهسفٙ انرشتٕ٘ انؽذٚس ٔعلالرّ تطشائك انرذسٚس انؽذٚصحانفكش ( 2011انفانٕلٙ، يسعٕد, ) .30

 انكٕٚد.
، يعهح انذساساخ ٔؼذج انثؽٕز ٔالع ٔأفاق –انرعهٛى انعايعٙ فٙ انعًاْٛشٚح ( 2001فضم، شعثاٌ أؼًذ ) .31

 (، نٛثٛا.2( انسُح )6ٔانذساساخ، انعذد )
، يكرثح انُٓضح  انًعاصشج ٔذطثٛماذٓا انرشتٕٚحَظشٚاخ انرعهى ( 2008فطٛى ، نطفٙ يؽًذ ، ٔآخشٌٔ ) .32

 انًصشٚح ، انماْشج.
, الاصذار انثاٍَ, دار انشروق نهُشر وانتىزَع, ضُكىنىجُت انتعهى وانتعهُى انصفٍ( 2000قطايٍ, َىضف,) .33

 عًاٌ, الاردٌ.
اخ ، يؤسسح ؼًادج نهخذياخ ٔانذساس1، طانًذخم فٙ عهى انُفس انرشتٕ٘( 2000انكثٛسٙ ، ٔآخشٌٔ ) .34

 انعايعٛح، داس انكُذ٘ نهُشش، الأسدٌ .
فٙ ذؽصٛم لٕاعذ انهغح انعشتٛح  (swom)أشش إسرشاذٛعٛح سٕو ( 2012انًانكٙ ، فاضم تاَٙ يشعة ) .35

، سسانح ياظسرٛش ، غٛش يُشٕسج ، كهٛح انرشتٛح الأساسٛح،  ٔالاؼرفاظ تّ نذٖ طلاب انصف انخايس الأدتٙ
 انعايعح انًسرُصشٚح.

, دار انشروق نهُشر وانتىزَع, عًاٌ, 1, طاضاضُاث انقُاش فٍ انعهىو انطهىكُت( 2004)انُبهاٌ, يىضً  .36

 الاردٌ.
، داس انششٔق، عًاٌ 1، طإسرشاذٛعٛاخ ؼذٚصح فٙ فٍ انرذسٚس( 2008انٓاشًٙ، عثذ انشؼًٍ، ٔطّ انذنًٛٙ, ) .37

. 
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