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 أثر أنموذج كارول في تحصيل   طالبات الصف الجاني المتوسط في مادة الجغرافية

 / مركز البحوث التربوية والنفسية                           د. عائدة مخلف مهدي أ.

 الطالبة : نورس محمد حسين   

 "مستخمص البحث"
ييدؼ البحث الحالي إلى معرفة ) اثر أنموذج كاروؿ في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة     

 الجغرافية( , 
وقد اعتمدت الباحثة تصميماً تجريبياً ذا الضبط الجزئي وىو تصميـ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ذات 

طالبات الصؼ الثاني المتوسط مف )ثانوية اـ سممة لمبنات( التابعة ً الباحثة قصداالاختبار البعدي واختارت 
( , وذلؾ لغرض تطبيؽ ٕٙٔٓ – ٕ٘ٔٓالكرخ الاولى لمعاـ الدراسي ) –لممديرية العامة لمتربية في محافظة بغداد 

ي تدرس  وفقا انموذج ( طالبة في المجموعة التجريبية التٖٛ( طالبة, بواقع )ٗٚالتجربة وتكونت العينة مف )
 ( طالبة في المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية.ٖٙكاروؿ و)

كافأت الباحثة بيف طالبات مجموعتي البحث  إحصائيا في عدد مف المتغيرات التي تعتقد أنّيا قد تؤثر في سلامة   
بقة لمادة الجغرافية ، درجات مادة الجغرافية التجربة وىذه المتغيرات ىي : )اختبار الذكاء ، اختبار المعرفة السا

 لمفصؿ الاوؿ ،العمر الزمني لمطالبات محسوبا بالشيور( 
 " الفصؿ الأوؿ "

         Problem Of The Researchاولا : مشكمة البحث    
القوة التحصيؿ الدراسي مف القضايا الميمة التي تحتاج الى جيود كبيرة وواضحة لموقوؼ عمى نقاط ّ يعد   

وتدعيميا وتشخيص نقاط الضعؼ ومحاولة وضع الحموؿ ليا , لاف ىذه الوقفة ستعطينا مؤشرات واضحة عف 
المعيار الوحيد الذي يتـ بموجبو قياس تقدـ الطمبة في الدراسة ونقميـ ّ مستقبؿ الدارسيف فالتحصيؿ الدراسي يعد

تحديد الدور الذي سيقوـ بو َّ دراسة والمينة ومف ثَـخر كما انو الطريؽ الاجباري لاختيار نوع اللآمف صؼ تعميمي 
 الفرد والمكانة الاجتماعية التي سيحققيا .

في مستوى التحصيؿ الدراسي وتكاد تكوف  مشكمة ً ويرى الميتموف بالعممية التعميمية اف ىناؾ تدنيا           
تمعات إذ يقوؿ فيزرستوف وىو مف ضعؼ التحصيؿ الدراسي مشكمة عالمية لا يكاد يخمو منيا مجتمع مف المج

الأوائؿ الذيف اىتموا بدراسة مشكمة ضعؼ التحصيؿ الدراسي)ىناؾ عشروف طالبا مف أصؿ مئة لدييـ ضعؼ في 
(. واف مادة الجغرافية تجد صعوبات في فرض نفسيا كعمـ عمى الرغـ مف انيا ٕٕٔٓالتحصيؿ الدراسي( )التميمي,

ماتوصؼ بانيا مف المواد الدراسية الجافة ً يا , وطريقتيا كمادة دراسية وغالباقد حددت ميمتيا, وأىدافيا , وغايت
 التي تتطمب حفظ المعمومات عمى ظير قمب .
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وىذا بدوره انعكس عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الجغرافية مف حيث اطلاع الباحثة عمى نسب نجاح طمبة    
,  ٕٓ,ٚ٘ة بغداد /الكرخ الاولى  للاعواـ السابقة عمى التوالي )الصؼ     الثاني المتوسط لمادة الجغرافية لمديري

(  كذلؾ اطلاعيا عمى درجات مادة ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓ,  ٕٕٔٓ-ٕٔٔٓ,  ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓ()  ٛٛ,٘ٙ,   ٙٚ,ٖٙ
في مستوى ً عف نتائج الدراسات والبحوث التي اكدت عمى اف ىناؾ تدنياً الجغرافية لمصؼ الثاني المتوسط فضلا

(كؿ ذلؾ جعؿ  الجغرافية مادة  ميمشة نوعا ما ويشعر ٕٗٔٓ( و)اسماعيؿ,ٕٔٔٓدراسة )حميد ,تحصيؿ الطمبة ك
كثير مف الطمبة نحوىا بالنفور, وىذا راجع  الى طريقة تدريسيا التي جعمتيا مادة جافة , وأسيـ في ذلؾ كثير مف 

يات , أما الجغرافيا فيعدىا ثانوية . ولذا المدرسيف , كما أف المحيط يولي اىتماما لممواد الأساسية كالمغة , والرياض
نجد الكثير مف الأباء والمدرسيف يعانوف مف الأمية  الجغرافية, وبالنسبة لمطمبة فيظير ليـ  بأف الجغرافيا مادة 
صعبة لكثرة معموماتيا وأرقاميا, وألوانيا , ولايمكف أستذكارىا كميا , أما فيما يخص المدرسيف فيجب عمييـ أف 

ىذه المادة في مسارىا الصحيح وذلؾ بالتفكير الصحيح بالمادة ومنيجيتيا وجعميا أكثر تشويقا, وأكثر يضعوا 
( . ومما سبؽ تبمورت مشكمة ٖٚٔ-ٕٚٔ: ٜٕٓٓفاعمية, وذلؾ باعتماد طريقة فعالة ومنيجية حديثة )كاتوت , 

يجعؿ الطالبات أكثر ًً فعالاً االبحث لدى الباحثة وسعت لمبحث عف أنموذج تدريسي تأمؿ  أف تحقؽ فيو تعمم
 مشاركة في العممية التعميمية ويزيد مف تحصيميف في مادة الجغرافية .

 عمى ماسبؽ يمكف تحديد مشكمة البحث في الاجابة عف السؤاؿ الآتي :ً وبناء
 ىؿ لآنموذج كاروؿ أثر في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الجغرافية ؟

    Research Importanceثانيا : اىمية البحث 
الجغرافية مادة تعنى بدراسة الإنساف ونشاطو وعلاقتو بالبيئة الطبيعية التي يعيش فييا وبدراسة البيئة          

( , وتبرز أىمية مادة الجغرافية في أنيا تنمي قدرة الطمبة عمى ٙ: ٜٜ٘ٔالطبيعية والحفاظ عمييا )الييتي، 
الجغرافي والملاحظة الدقيقة وتساعدىـ عمى استكشاؼ وتحميؿ الظواىر الجغرافية والاستدلاؿ عمى حدوثيا, التفكير 

وتمارس الوصؼ  والشرح كقدرات ضرورية لممتعمـ مف اجؿ توعية الفرد بمكانتو ضمف المحيط الطبيعي 
 (. ٖٕ: ٕٚٓٓوالاجتماعي الذي يعيش فيو)قطاوي ,

عممية التربوية التي يتوقؼ النجاح في تحقيؽ أىدافيا الى مدى نجاح المدرس الذي يعد المدرس أساس ال         
ىو القائد الأوؿ والموجو المباشر ليذه العممية  ,  ويعد تطوير اداء المدرسيف او المعمميف ونموىـ ومتابعة نموىـ 

ريب أثناء الخدمة وتحفيزىـ الميني مف أىـ مسؤوليات مديري المدارس والمشرفيف التربوييف وذلؾ عف طريؽ التد
لحظور المؤتمرات والندوات التربوية وورش العمؿ وعمؿ الأبحاث التربوية التي مف شأنيا تطوير أداء المدرس 

 (.ٕٚٔ-ٜٕٔ:  ٕٓٔٓودفعو للإفادة مف المستجدات التربوية المتتابعة )الحريري , 
تؤىمو لنقؿ الخبرات المربية لمطمبة , والتفاعؿ فاستخداـ المدرس لطرائؽ تدريس جيدة , ىي الوسيمة التي      

معيـ مف أجؿ تنمية الوجداف والميارة والعقؿ .وتعرؼ طريقة التدريس بأنيا وسيمة او اسموب او اداة لمتفاعؿ بيف 
الطالب والمدرس , وىي مجموع الانشطة والاجراءات التي يقوـ بيا المدرس التي تضع بصماتيا عمى الطالب فيما 
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, وتتنوع طرائؽ التدريس الحديثة تبعا لتغير النظرة الى طبيعة عممية التعميـ فبعد أف كانت تعتمد عمى المفظ يتعممو 
تسعت لتشمؿ المستويات الإدراكية المعرفية مما يتطمب إيجابية المتعمـ في التعميـ بيدؼ اظيار قدرات ٱوالتسميع , 

التقميدية تلائـ الحياة المعاصرة , ولذلؾ ظيرت نظريات تربوية الطمبة الكامنة والارتقاء بيا , ولـ تعد الأساليب 
 ( . ٖٕٓ: ٕٔٔٓعديدة تساعد عمى اكتساب العديد مف الميارات العقمية والاجتماعية والحركية )الموسوي , 

وتعدد  وتقدـ المعرفةً , ونوعاً ونتيجة لمتغيرات الحاصمة في ىذا العصر في المعارؼ والحقائؽ العممية كما         
أساليبيا واستراتيجياتيا , وتعدد النماذج , وتنظيـ تعمميا , مما استدعى إلى بناء نماذج وتصاميـ تعميمية أكثر 

( , وأحد ىذه النماذج انموذج كاروؿ والذي ٔ٘ٔ: ٕٙٓٓمناسبة لطبيعة تمؾ المعرفة  وتطويرىا  )أبو جابر , 
فتراض اف الطمبة ىـ قادروف عمى تحقيؽ ٱالانموذج عمى  ( مف قبؿ جوف كاروؿ , و يقوـ ىذاٖٜٙٔقترح عاـ )ٱ

الأىداؼ التعميمية بقدر مايسمح ليـ بذلؾ وعندما يكونوا عمى استعداد لاستثمار الوقت اللازـ لتعمـ المحتوى ) أبو 
جاه انموذجا مرجعيا لأصحاب الاتّ ( , وعمى الرغـ مف ظيور ىذا الانموذج  قديما الا انو يعدٚٙٔ: ٕٓٔٓزينة , 

(. وقد نشر ىذا النموذج  في ٘ٙٔ: ٕٗٓٓالتربوي الحديث , لما فيو مف مزايا في تطوير طلابنا ) عبد الله ,
(  الأمريكية ,  وفي ظؿ ىذا الانموذج يتمكف معظـ الطمبة مف تحقيؽ Teacher College recordمجمة )

 ( . ٛٔٔ: صٕٜٜٔو  )حميدة، الاتقاف إذا زود كؿ طالب بنوعية مف التعميـ وزمف لمتعمـ ملائميف ل
وقد ٱختارت الباحثة المرحمة المتوسطة ميداناً لبحثيا , نظراً لأىمية ىذه المرحمة في بناء شخصية         

المتعمميف , لكونيا حمقة وصؿ في غاية الأىمية   بيف التعميـ الابتدائي الذي يسبقيا والتعميـ الإعدادي الذي يمييا 
اتي أكممف الدراسة الابتدائية والتحقف  بالتعميـ الثانوي مف مواصمة تطوير شخصياتيف مف ، وتمكف الطالبات المو 

جوانبيا الجسمية والفكرية والخمقية والروحية كافة ، باكتشاؼ قدراتيف وميوليف وتوجيييف ، بشكؿ يتلاءـ في ذلؾ 
 . ( ٗ-ٖ:  ٜٚٚٔكمِو مع خصائص النمو في المراىقة   )الجميورية العراقية ,  

 -وبناء عمى ما تقدـ يمكف تمخيص أىمية البحث الحالي بما يأتي:
  أىمية انموذج كاروؿ , الذي يعد مف النماذج التدريسية الحديثة التي تجعؿ مف المتعمـ محور العممية التعميمية-ٔ

قد تودي نتائج البحث إلى تقديـ طريقة في التدريس لممدرسيف والمدرسات بمدارسنا ترفع مف كفاءة -ٕ      
 العممية التعميمية عامة وتحسف مف تحصيؿ الطمبة لممعرفة الجغرافية .

داـ استجابة موضوعية لما ينادي بو المربوف مف ضرورة إعادة النظر في طرائؽ تدريس الجغرافية واستخ-ٖ    
الطرائؽ والاستراتيجيات والنماذج التدريسية الحديثة التي تؤكد عمى التفاعؿ بيف المدرس والطالب وجعمو محور 

 العممية التعميمية.
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 (Aim of the Researchثالثا : ىدؼ البحث ) 
 -ييدؼ البحث الحالي الى معرفة :

 مادة الجغرافية  اثر انموذج كاروؿ في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتوسط في
   Hypotheses of the Researchرابعا : فرضية البحث  

 -ولتحقيؽ ىدؼ البحث تـ صياغة الفرضية الصفرية الأتية :
( بيف متوسط  درجات طالبات المجموعة التجريبية ٘ٓ,ٓلايوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )        

وذج كاروؿ وبيف متوسط درجات طالبات المجموعة الظابطة المواتي المواتي يدرسف مادة الجغرافية عمى وفؽ انم
 يدرسف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في الاختبار البعدي لتحصيؿ مادة الجغرافية .

  of the Research Limitationخامسا : حدود البحث  
 محافظة بغداد . طالبات الصؼ الثاني المتوسط في المدارس الثانوية والمتوسطة لمبنات في-ٔ

(، وتضمف  موضوعات مف كتاب  ٕٙٔٓ  –  ٕ٘ٔٓالفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي ) -ٕ      
               جغرافية الوطف العربي الطبعة الخامسة والثلاثيف المنقحة التي أقرتيا لجنة مف وزارة التربية لمعاـ الدراسي 

 (ٕٓٔ٘-ٕٓٔٙ. ) 
   Determination of the Termsتحديد المصطمحات   -سادسا :  

 Effectأولًا : الأثر 
 -اصطلاحاً عرفو كؿ مف : -أ

( : "كؿ ماتبقى لدى المتعمـ مما سبؽ تعممو في مواقؼ تعميمية أو مر بو مف خبرات ٜٜٙٔ)المقاني والجمؿ , 
 سابقة" .

 ( ٘ٚ: ٜٜٙٔ) المقاني والجمؿ , 
( : "القدرة عمى بموغ الأىداؼ المقصودة والوصوؿ الى النتائج الموجودة ويستخدـ ىذا المصطمح ٕٕٓٓ)صبري ,  

 (  ٕٗٓ:  ٕٕٓٓفي مجاؿ المعالجات التعميمية , وطرائؽ وأساليب واستراتيجيات ونماذج التدريس" .) صبري , 
ة التجريبية بعد تطبيؽ انموذج كاروؿ  في التعريؼ الإجرائي : "التغيير الذي يحدث لدى طالبات المجموع-ب

 تحصيميـ الدراسي في مادة الجغرافية أثناء المدة الزمنية المحددة" .
 الأنموذج -ثانياً :

 -اصطلاحاًعرفو كؿ مف : -أ
 (ٜٔٛٓ ,Joyce and weil بأنو خطة توجييية تعتمد عمى نظرية تعمـ معينة , تتضمف مجموعة إجراءات" : )

                المدرس عممية تخطيط نشاطاتو التدريسية عمى مستوى الأىداؼ و التنفيذ و التقويـ" .  مسبقة تسيؿ عمى
  (٘ٗٛ:Joyce & Well , 1980) 
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( : "خطة وصفية تكاممية تضـ عممية تصميـ محتوى معيف أو موضوع ما وتنفيذه وتوجيو ٖٕٔٓ)زاير وداخؿ ,  
 (ٓٗٔ: ٖٕٔٓ" . )زاير وداخؿ , عممية تعممو في داخؿ غرفة الصؼ وتقويمو

التعريؼ الإجرائي :"مجموعة مف الإجراءات التي سوؼ تقوـ الباحثة بتطبيقيا لتجعؿ الأنموذج موضع التنفيذ -ب
في موقؼ تعميمي ايجابي لإحداث التغيرات المطموبة لدى الطالبات بعد تدريسيف لمادة جغرافية الوطف العربي 

 العممية التعميمية لتحقيؽ ىدؼ البحث" .لموصوؿ الى اليدؼ النيائي مف 
      Carroll`s modelانموذج كاروؿ     -ً :ثالثا

ٜٖٔٙ ,   )carroll انموذج التعمـ المدرسي يعالج فيو الفروؽ الفردية عمى اساس اختلاؼ الطمبة في زمف" : )
ا توافر لو الوقت الذي يحتاج اليو في اذ يمكف لممتعمـ اتقاف الموضوع اذً معيناً دراسياً تحصيميـ كي يتقنوا واجبا

 (carrol(, ٕٗٚ: ٖٜٙٔتعممو" .  
( : "ىو صياغة نظرية تشير الى أف درجة التعمـ تحدد بمقدار الوقت الذي يخصصو ٕٗٔٓ)زاير واخروف ,  

 (ٖٚ: ٕٗٔٓالطالب في تعمـ ميمة تعميمية ما , قياسا بالوقت الضروري لاتقاف تمؾ الميمة" . )زاير, 
التعريؼ الإجرائي :"مجموعة مف الإجراءات والأساليب التي تستخدميا الباحثة لتحسيف تحصيؿ طالبات الصؼ 

 الثاني المتوسط في مادة جغرافية الوطف العربي باستخداـ أنموذج كاروؿ" .
 achievementالتحصيؿ -:ً رابعا

 -:عرفو كؿ مف :ً اصطلاحا-أ
(ٜٜٔٛ  ,Oxfordالنتيجة المكتسبة " : )  . " لإنجاز أو تعمـ شئ ما بنجاح وبجيد وميارة                         
(ٜٜٔٛ :ٔٓ  ,Oxford  ) 

( : "محصمة مايتعممو الطالب بعد مدة  زمنية ويمكف قياسيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا في ٜٕٓٓ)ابو جادو , 
المدرس ليحقؽ اىدافو ومايصؿ اليو  اختبار تحصيمي وذلؾ لمعرفة مدى نجاح الاستراتيجية التي يضعيا ويخططيا

 ( ٕ٘ٗ: ٜٕٓٓالطالب مف معرفة يترجـ الى درجات " . )ابو جادو , 
التعريؼ الإجرائي : "مقدار مايتعممو طالبات الصؼ الثاني المتوسط مجموعات البحث )التجريبية والضابطة (  -ب 

ي تحصؿ عمييا عمييا الطالبة في الاختبار مف معمومات في مادة الجغرافية المقررة مقاسا بالدرجة الكمية الت
 التحصيمي الذي اعدتو الباحثة ليذا الغرض" . 

 intermediate  Secondالصؼ الثاني المتوسط ً : خامسا
( : "ىو الصؼ الثاني في المرحمة المتوسطة ويمي الصؼ الأوؿ المتوسط ويسبؽ الصؼ ٕٓٔٓ)وزارة التربية , 

 (ٛٔ: ٕٓٔٓالثامف في المدارس الأساسية" . )وزارة التربية ,  الثالث المتوسط اي يوازي الصؼ
 Geographyالجغرافية ً : سادسا

 -عرفو كؿ مف :ً اصطلاحا-أ
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 (Morrill, 1985 العمـ الذي يبحث في تجديد الاختلافات المكانية لمظاىرة الطبيعية والبشرية وفيـ" :     )
 (                                 Morrill( ٖٔ :ٜ٘ٛٔالعمميات التي قد شكمت ىذه الاختلافات".,

( : " ىو ذلؾ العمـ الذي ييتـ بدراسة الظواىر الطبيعية والبشرية عمى اساس العلاقات المكانية ٕٓٔٓ)الدراجي ,  
المترابطة بيف ىذه الظواىر بأسموب عممي يعتمد عمى الملاحظة والوصؼ والشرح ليذه الظواىر وتوزيعيا المكاني 

                          زماني والكشؼ عف ظواىر التركيز والتشتت ومعرفة العلاقة القائمة بيف الانساف والبيئة" . وال
 (ٕٔ: ٕٓٔٓ)الدراجي , 

التعريؼ الإجرائي : " مجموعة مف الحقائؽ والمعمومات والمفاىيـ التي يضميا كتاب جغرافية الوطف العربي  -ج
 لمصؼ الثاني المتوسط  " .الذي اعدتو وزارة التربية 

" 
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 الفصؿ الثاني "
 دراسات سابقة   
يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لمدراسات السابقة ، ثـ الموازنة بيف ىذه الدراسات والدراسة الحالية ، وعرضاً     

 لمجوانب التي افادت الباحثة في دراستيا عف طريؽ اطلاعيا عمى ىذه الدراسات و كالآتي : 
 اولا: دراسات تناولت انموذج كاروؿ 

 (ٕٗٔٓدراسة )حاتـ , -ٔ
الموسومة ب)اثر استراتيجيتي كاروؿ واشور في اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا لدى طالبات الصؼ الثاني 

 المتوسط(
التاريخية  أجريت الدراسة في العراؽ , وسعت الى معرفة أثر استرتيجيتي كاروؿ وآشور في اكتساب المفاىيـ   

 واستبقائيما لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط , في مادة التاريخ العربي الاسلامي .
( طالبة في المجموعة التجريبية الاولى ,التي تدرس باستراتيجية ٖٙ( طالبة بواقع )٘ٓٔتكونت العينة مف )   

( طالبة في المجموعة ٖٗجية آشور , و)( طالبة في المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باستراتيٖ٘كاروؿ و)
 الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية .

وقد كافأت الباحثة في بداية التجربة بيف مجموعات البحث الثلاث في متغيرات : )الذكاء , والعمر الزمني    
كتساب المفاىيـ )الاختيار لا ً محسوبا بالشيور , والمعرفة السابقة , والتحصيؿ الدراسي لموالديف( .واعدت  اختبارا

( فقرة , ثـ تحقؽ مف صدقو )الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى والقوة التمييزية لفقراتو ٜٖمف متعدد( تكوف مف )
 , ومعامؿ صعوبتيا , وفعالية البدائؿ الخاطئة (, أما ثباتو فقد استخرجتو باستعماؿ طريقة التجزئة النصفية  . 

جموعات البحث الثلاث بنفسيا , واستمرت التجربة لمدة شيريف  ولغرض معالجة كما قامت الباحثة بتدريس م   
 اعتمدت الباحثة تحميؿ التبايف الاحادي وطريقة) شيفيو ( فأظيرت النتائج مايأتي :ً البيانات إحصائيا

التجريبية  تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الأولى , اللاتي درسف باستراتيجية كاروؿ عمى طالبات المجموعة-ٔ
 الثانية اللاتي درسف عمى وفؽ استراتيجية آشور في اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا.

تفوؽ طالبات المجموعتيف التجريبيتيف الأولى , اللاتي درسف باستراتيجية كاروؿ والثانية التي درست عمى -ٕ
لتقميدية في اكتساب المفاىيـ التاريخية وفؽ استراتيجية آشور عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة ا

 واستبقائيا.
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 " الفصؿ الثالث "
 منيجية البحث واجراءاتو

يضـ ىذا الفصؿ وصفا  للإجراءات المنيجية المستعممة في البحث مف حيث منيج البحث المتبع ، واختيار   
جراءات عممية التكافؤ الإحصائي  التصميـ التجريبي المناسب، وتحديد مجتمع البحث، وطريقة اختيار العينة، وا 

عداد بيف مجموعتي البحث, وضبط المتغيرات الدخيمة، وتحديد المادة العم مية، وصياغة الأىداؼ السموكية, وا 
جراءات تطبيؽ التجربة، واختيار الوسائؿ الإحصائية المناسبة  الخطط التدريسية, كما يتضمف أداة البحث، وا 

 لمعالجة البيانات، وستتناوليا الباحثة فيما يأتي: 
 ((Research Methodologyمنيج البحث     -أولًا:
ت بحثيا المنيج التجريبي لتحقيؽ ىدؼ بحثيا لَأنّو المنيج الملائـ لإجراءات البحث اتبعت الباحثة في إجراءا    

واىدافو ، وىو مف أدؽ أنواع البحوث العممية التي يمكف أف تدرس العلاقة بيف متغيريف)التابع والمستقؿ( 
( , وكما ٖٗٛ: ٕٛٓٓ( , وأكثرىا كفاءة في التوصؿ إلى نتائج دقيقة  )عبد المؤمف, ٖٛٓ: ٕٔٔٓ)الجابري, 

يعد المنيج الوحيد الذي يمكنو الاختبار الحقيقي لفروض العلاقات الخاصة بالسبب أو الأثر, ويتوافر فيو أقصى 
درجات الضبط العممي, فيو يتيح لمباحث أف يغير عف قصد وعمى نحو منتظـ متغيراً معيناً )المتغير التجريبي أو 

لظاىرة محؿ الدراسة )المتغير التابع( , وذلؾ مع ضبط اثر كؿ المتغيرات المستقؿ( ليرى تأثيره في متغير آخر في ا
 (  ٛ٘: ٕٕٓٓالأخرى مما يتيح لمباحث الوصوؿ إلى نتائج أكثر دقة )صابر وميرفت,

 (Experimental Designثانياً : التصميـ التجريبي   )
الباحث عند اجرائو تجربة عممية لأنو يعد اختبار التصميـ التجريبي مف اخطر المياـ التي تقع عمى عاتؽ     

ف وظيفة التصميـ التجريبي انو ٕٓٔ: ٜٔٛٔالضماف الاساس لموصوؿ الى نتائج دقيقة )الزوبعي ومحمد, (, وا 
يقيـ شروطاً لممقارنات المطموبة لاختبار فرضية التجربة, وانو يتيح لمقائـ بالتجربة عف طريؽ التحميؿ الإحصائي 

عطاء تفسير منطقي لنتائج الدراسة مف حيث الضبط الكافي بحيث يتسنى تقييـ تأثيرات المتغير المستقؿ  لمبيانات وا 
( , لذا اعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي ٜٖٖ: ٕٗٓٓبشكؿ لا لبس فيو  )الحسيني وعادؿ, 

 ولمتحقؽ مف صحة فرضيتو .  لمجموعتيف متكافئتيف ذات الاختبار البعدي لأنو مناسب أكثر لتحقيؽ أىداؼ البحث 
 (Population of the Researchثالثاً:مجتمع البحث )

إف أولى الخطوات في اختيار العينة ىو تحديد المجتمع, ويعرؼ المجتمع بانو جميع مفردات الظاىرة تحت    
الدراسة وقد يتكوف ىذا المجتمع مف جممة أفراد او جماعات عدة ويتوقؼ ذلؾ عمى المشكمة ) موضوع 

المتوسط في المدارس  (, وبذلؾ يشمؿ مجتمع ىذا البحث طالبات الصؼ الثانيٖ: ٕٛٓٓالدراسة()حجاج ,
جميع المدارس المتوسطة   ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓالمتوسطة والثانوية النيارية لمبنات في محافظة بغداد لمعاـ الدراسي 

 .ٔوالثانوية النيارية الحكومية لمبنات التابعة لمديرية تربية محافظة بغداد الكرخ/ 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية55العدد ) 
 

 
765 

 

 (  Sample of the Researchرابعاً : عينة البحث  
عبارة عف مجموعة مف المفردات أو العناصر أو الأشخاص يتـ جمع البيانات عف طريقيا بصورة  العينة ىي  

(. والعينة جزء مف المجتمع تتوافر ٕٚ: ٖٕٓٓمباشرة, والتي يتـ سحبيا مف المجتمع الذي نريد بحثو )الجادري,
تـ تحديد ثانوية اـ سممة (,   بعد أف ٕ٘ٗ: ٕٔٔٓفيو الخصائص والمواصفات نفسيا لذلؾ المجتمع )الجابري,

لمبنات قامت الباحثة بزيارتيا معتمدة عمى كتاب تسييؿ ميمة الصادر عف المديرية العامة لتربية بغداد الكرخ 
وذلؾ لإجراء التجربة فييا, وقد وجدت الباحثة أف عدد شعب الصؼ الثاني  ٕٙٔٓ/ٕ/ ٘ٔالأولى, في يوـ الأثنيف 

ب ىي )أ، ب، ج ( وفي ضوء التصميـ التجريبي كاف لزاماً عمى الباحثة أف المتوسط في المدرسة يبمغ ثلاث شع
 تختار شعبتيف عشوائياً لتمثؿ مجموعتي البحث، وبطريقة السحب العشوائي   ظير التوزيع الآتي : 

المجموعة الأولى ىي المجموعة التجريبية التي تدرس بانموذج كاروؿ وكاف مف نصيب شعبة )أ( والمجموعة 
 ة ىي المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية وكاف مف نصيب شعبة )ب( .الثاني
( طالبة في ٓٗ( طالبة في شعبة )أ(, و)ٔٗ( طالبة بواقع ) ٔٛإذ بمغ عدد طالبات مجموعتي البحث)أ, ب( )   

رة في المادة الدراسية شعبة )ب(, وبعد أف تـ استبعاد بيانات الطالبات الراسبات إحصائيا لاحتماؿ امتلاكيف الخب
( طالبات مع السماح ليف بالدواـ في مجموعتي البحث حفاظاً عمى النظاـ ٚمف العاـ الماضي والبالغ عددىف)

( ٗٚالمدرسي واستمرار تدريسيف، وبذلؾ بمغ عدد طالبات عينة البحث في مجموعتي البحث  بعد الاستبعاد )
 ( طالبة في الشعبة )ب( .  ٖٙ( طالبة في الشعبة )أ( و) ٖٛطالبة، بواقع )

 ( Equivalent of Studying Groupsخامسا : تكافؤ مجموعتي البحث 
إف تعدد المتغيرات المؤثرة في الموضوعات التربوية ، يجعؿ مف الصعب عمى الباحثيف التربوييف الحصوؿ عمى    

مجموعة تجريبية و مجموعة ضابطة متكافئة في المتغيرات التي قد تؤثر في العلاقة بيف المتغير المستقؿ والتابع 
 ( . ٚٓٔ: ٕٓٓٓ)الرشيدي،

جوىر الطريقة التجريبية فبدوف التكافؤ يستحيؿ معرفة اَثار المتغير المستقؿ  ويعد التكافؤ بيف المجموعات   
 (ٖٖ٘: ٕٗٓٓبشكؿ لا لبس فيو )الحسيني, وعادؿ, 

وقد عممت الباحثة قبؿ البدء بتجربتيا عمى الحد مف تأثير بعض المتغيرات التي تعتقد بأنيا قد تؤثر في     
ض إجراءات التكافؤ بعد استشارة المحكميف في طرائؽ تدريس الجغرافية المتغير التابع , وذلؾ في ضوء القياـ ببع

والقياس والتقويـ التي قد تنشأ بعضيا بسبب خصائص العينة قامت الباحثة بمكافأة مجموعتي البحث احصائيا , 
 وعمى النحو الاتي :

 (.IQ .Test.اختبار مستوى الذكاء    )ٔ
 افية..اختبار المعرفة السابقة لمادة الجغر ٕ 
 .درجات مادة الجغرافية لمكورس الاوؿ .ٖ 
 .العمر الزمني محسوباً بالشيور.   ٗ
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 ( Control of Extraneous variablesسادساً : ضبط المتغيرات الدخيمة  )
ويطمؽ عمى عممية ضبط المتغيرات الدخيمة في التصاميـ التجريبية بالسلامة الداخمية أو الصدؽ الداخمي, وىو    

لى المدى الذي تكوف فيو المتغيرات الملاحظة في المتغير التابع قد سببيا المتغير المستقؿ . )الحسيني يشير إ
( , وقد تتأثر التجربة سمباً أو ربما يحصؿ عمى نتائج غير دقيقة, اذا لـ يضبط الباحث ىذه ٜٖٖ: ٕٗٓٓوعادؿ, 

ؽ التجربة ،  ولأجؿ الوصوؿ إلى نتائج ( , ولغرض الحفاظ عمى سلامة تطبيٖٚٔ: ٕٔٔٓالمتغيرات )الجابري,
موثوؽ بيا حاولت الباحثة قدر الإمكاف السيطرة عمى بعض المتغيرات الدخيمة )غير التجريبية(، وذلؾ عف طريؽ 
عزؿ ىذه المتغيرات أو تثبيت أثرىا في مجموعتي البحث قبؿ تطبيؽ التجربة وفي إثنائيا، والعوامؿ التي سوؼ يتـ 

 ضبطيا كالآتي: 
 Experience and accidents associated withظروؼ التجربة والحوادث المصاحبة  .ٔ

conditions)) 
ويقصد بالحوادث المصاحبة, الحوادث الطبيعية التي يمكف حدوثيا في أثناء التجربة مثؿ )الكوارث, الزلازؿ,   

تجربة(, ولـ يتعرض احد أفراد الأعاصير, والحوادث الأخرى كالحروب والاضطرابات وغيرىا مما يعرقؿ سير ال
  مجموعتي البحث إلى ظرؼ طارئ أو حادث يعرقؿ سير التجربة أو يؤثر في المتغير التابع بجانب المتغير المستقؿ

 (( Experimental extinction break from experience.الاندثار التجريبي )الانقطاع عف التجربة(  ٕ
ع او ترؾ عدد مف طمبة مجموعتي البحث في اثناء التجربة مما يؤدي الى ويقصد بو الأثر المتولد مف انقطا   

(.  ولـ تتعرض التجربة لمثؿ ىذه الإحالات ٕٙٔ:  ٕٜٜٔالتأثير في متوسط تحصيؿ المجموعة )عودة وفتحي ، 
عدا بعض حالات الغياب الفردية التي كانت تتعرض ليا مجموعتي البحث بنسبة ضئيمة وبصورة تكاد تكوف 

 اوية والتي لـ تؤثر عمى سير التجربة.متس
  Processes related to maturity. العمميات المتعمقة بالنضج   ))ٖ
يقصد بالنضج عمميات النمو النفسي والفسيولوجي التي قد تحدث لأفراد عينة البحث في اثناء اجراء التجربة    

( , بحيث تؤثر ايجابياً أو سمبياً في نتائج البحث, مما لا يفسح المجاؿ لعزو نتائج ٘٘: ٕٔٔٓ)الكيلاني ونضاؿ,
 (.ٕٖٙ :ٕٓٓٓالبحث إلى التجربة فقط نحو التعب والنمو. )ممحـ, 

ولخضوع مجموعتي البحث لظروؼ مشابية, وبيئات متقاربة, ومدة زمنية واحدة, فمـ يكف ليذا العامؿ أي    
تأثير, ولو فرضنا أف ليذا العامؿ تأثيراً فمف البدييي أف يكوف تأثيره في المجموعتيف )الضابطة والتجريبية( 

 وبصورة متساوية.
 (  (  Sample selection. اختيار العينة ٗ
سعت الباحثة قدر المستطاع لمسيطرة عمى الظروؼ في اخيار العينة , وذلؾ مف حيث الاختيار العشوائي لأفراد    

العينة وذلؾ باختيار شعبتيف مف ثلاث شعب , واعتماد العشوائية البسيطة في تحديد المجموعة التجريبية 
ف طالبات مجموعتي البحث في أربعة متغيرات ىي والمجموعة الضابطة , فضلًا عف عمميات التكافؤ الاحصائي بي
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: )الذكاء , والمعرفة السابقة , والتحصيؿ الدراسي السابؽ , والعمر الزمني ( , وقد اتضح اف مجموعتي البحث 
 )التجريبية والضابطة( متكافئتاف في ىذه المتغيرات .

 (    Measurement tool. أداة القياس  )٘
( ٓٗداة قياس واحدة لكلا المجموعتيف, وىو اختبار التحصيمي البعدي , المكوف مف )استعممت الباحثة أ      
 فقرة .

 (Gender. الجنس   )ٙ
 تـ ضبط ىذا المتغير لكوف عينة البحث مف الاناث فقط.     

 (The impact of experimental procedures. أثر الإجراءات التجريبية )ٚ
إف ضبط ىذه الإجراءات لو أىمية كبيرة في البحوث التجريبية , وعدـ الاىتماـ فييا قد يؤثر في نتائج التجربة     

(. لذا حرصت الباحثة عمى ضبط عدد مف المتغيرات لضماف سير ٓٔٔ:  ٕٓٓٓ)عبد الحفيظ ومصطفى, 
 التجربة, وسلامتيا, ودقة نتائجيا, وتمثؿ ذلؾ فيما يأتي : 

 (Secret Searchالبحث   )  . سريةٚ.ٔ
لغرض ضبط ىذا المتغير اتفقت الباحثة مع إدارة المدرسة عمى عدـ إخبار الطالبات بطبيعة الميمة التي تقوـ    

بيا الباحثة وذلؾ بإخبارىف بأنيا مُدرسة مف ضمف ملاؾ المدرسة حرصاً عمى سير التجربة بشكؿ طبيعي لموصوؿ 
 إلى نتائج دقيقة.

 (Educational meansؿ التعميمية   ). الوسائٚ.ٕ 
تقاس عادة جودة المادة التعميمية  بمقدار ماتقدمو مف وسائؿ تعميمية تعيف عمى التعمـ وتساعد عمى فاعميتو     

( لذلؾ  كانت الوسائؿ التعميمية لممجموعتيف التجريبية والضابطة متشابية وتتمثؿ بالسبورة ٔٗ: ٖٕٓٓ)دندش,
 لخرائط .والأقلاـ الممونة وا

 (The time period of the experiment.  مدة التجربة   )ٚ.ٖ
/ ٘ٔكانت مدة التجربة متساوية لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة إذ بدأت يوـ الاثنيف  المصادؼ    
 .ٕٙٔٓ/ٗ/ ٕٗوانتيت يوـ الأحد المصادؼ  ٕٙٔٓ/ٕ

 ((  Distribution of lessons.  توزيع الحصص   ٚ.ٗ
تمت السيطرة عمى ىذا المتغير عف طريؽ التوزيع المتساوي لمحصص الدراسية بيف مجموعتي البحث, فقد     

كانت الباحثة تدرس )أربع( حصص أسبوعياً بمعدؿ حصتيف لكؿ مجموعة عمى وفؽ جدوؿ الدروس الأسبوعي 
 . المعد مف إدارة المدرسة وقد تـ توزيع مجموعتي البحث عمى يومي الأربعاء والخميس

 (( Teaching. التدريس  ٚ.٘
لأجؿ تفادي احتماؿ تداخؿ تأثير ىذا العامؿ في نتائج التجربة فقد درست الباحثة بنفسيا  مجموعتي البحث     

 )التجريبية والضابطة( طواؿ مدة التجربة .
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 ((Determining the subject. المادة الدراسية  ٚ.ٙ
العامؿ عف طريؽ توحيد موضوعات مادة الجغرافية ، إذ اعتمدت  لقد سيطرت الباحثة عمى تفادي اثر ىذا   

 – ٕ٘ٔٓالباحثة عمى سياؽ موضوعات الكتاب المدرسي )جغرافية الوطف العربي( المقرر تدريسو لمسنة الدراسية 
, الذي ضـ الفصميف )الثالث,والرابع والباب الثاني( مف الكتاب ، ودرست مجموعتي البحث طواؿ مدة  ٕٙٔٓ
 بة, وبذلؾ تـ ضبط ىذا المتغير . التجر 
 (Classroom environment. بيئة الصؼ   )ٚ.ٚ
طبقت الباحثة تجربتيا في مدرسة واحدة ىي "ثانوية أـ سممة لمبنات" ودرست مجموعتي البحث في صفوؼ    

السبورة لأجؿ  متجاورة وليما المواصفات نفسيا تقريباً مف حيث الإضاءة, والتيوية, ونوع المقاعد وعددىا, ونوع
 تثبيت أثر ىذه المتغيرات في النتائج .
 (Create search requirementsسابعاً  : إعداد مستمزمات البحث  )

تعد عممية تييئة مستمزمات البحث مف أولى الضروريات التي تحتاجيا الباحثة قبؿ تطبيؽ التجربة، وقد ىيئت 
 يأتي  :الباحثة المستمزمات الأساسية لمتجربة وىي كما 

 (Material Specification. تحديد المادة العممية   ) ٔ
حددت الباحثة قبؿ البدء بتطبيؽ التجربة المادة العممية التي سوؼ تدرسيا مجموعتي البحث اعتماداً عمى سياؽ 

دراسية مفردات الكتاب المدرسي )جغرافية الوطف العربي( المقرر تدريسو لطالبات الصؼ الثاني المتوسط لمسنة ال
 , والذي تضمف الفصميف )الثالث , والرابع, والباب الثاني( .ٕٙٔٓ – ٕ٘ٔٓ

 (Formulation Behavioral Objective. صياغة الأىداؼ السموكية   )  ٕ
تعد الأىداؼ أسػاس العممية التربوية فيي تمثؿ الغاية النيائية مف كؿ أشػكاؿ العمؿ التربوي, وىي الموجو     

(, حيث يساعد تحقيقيا المعمـ ٕٔٙ: ٕٛٓٓات ونشاطات المدرس والمتعمـ معاً  )قطامي وآخروف, الرئيس لفعالي
 ( .ٔٛ: ٖٕٔٓفي تحديد النواتج السموكية التي يراد تعميميا لممتعمميف )الجبوري وحمزة   ،

مو بعد مرور فالمقصود باليدؼ السموكي التغير المرغوب المتوقع حدوثو في سموؾ المتعمـ والذي يمكف تقوي   
( , ويعد تصنيؼ بموـ مف أكثر تصانيؼ الأىداؼ السموكية ٜٖ: ٕ٘ٓٓالمتعمـ بخبرة تعميمية معينة )الجمبي، 

شيوعا واستعمالًا كونو يمثؿ دليلًا يمكف أف يسترشد بو في التعرؼ عمى الأىداؼ التربوية ، ويتألؼ المجاؿ 
( , وقد  ٖ٘ٔ-ٕ٘ٔ:  ٕٔٔٓوبة )زاير وايماف ,المعرفي لمتصنيؼ مف ستة مستويات رئيسة متدرجة الصع

صاغت الباحثة الأىداؼ السموكية معتمدةً عمى   المستويات الثلاثة الاولى )المعرفة، والفيـ، والتطبيؽ( , وقد بمغ 
( لمستوى التطبيؽ, ٖٓ( لمستوى الفيـ و)ٙ٘(ىدؼ لمستوى المعرفة و)ٗٚ( ىدفاً سموكياً بواقع)ٓٙٔمجموعيا) 

لاحية وسلامة صياغة الأىداؼ السموكية والمستوى الذي تقيسو, عرضتيا الباحثة عمى مجموعة مف ولتأكد مف ص
ذوي الخبرة والاختصاص في الجغرافية وطرائؽ التدريس والقياس والتقويـ  , وفي ضوء ملاحظاتيـ وأراءىـ أجرت 

 عمييا الباحثة بعض التعديلات وأعادت صياغة أىداؼ أخرى .   
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 (  planning Instruction Preparationط التدريسية  ). أعداد الخطٖ
(. و ىو مف أكثر مياديف العمؿ تعقيداً, ٕٗ: ٕٗٔٓومخطط )شبر وآخروف,ً ىادفاً أنسانياً يعد التدريس نشاطا

فالمعمـ يؤدي عممو مع مجموعات مف الأفراد )المتعمميف( المختمفيف في جوانب متعددة, ومف أجؿ قيادتيـ 
يصموا الى التعمـ المرغوب فيو, يقتضي منو التخطيط لعممو حتى يأتي بالنتائج المرجوة )سلامة  وتوجيييـ حتى

( , التخطيط الدراسي الجيد شرط ضروري لمتدريس الناجح، ولاسيما بعد أف أصبح مف غير ٜٔ: ٜٕٓٓوآخروف,
 ).ٖٛٔ: ٜٜٚٔكراجة ،  الممكف اعتماد المدرس عمى الخبرة السابقة فقط، في ظؿ التقدـ العممي والتقاني)

الخطط التدريسية ىي إحدى المكونات الميمة لعمميات التدريس وىي تصورات مسبقة لممواقؼ والإجراءات 
التدريسية التي يضطمع بيا المدرس وطلابو لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة ، وتضـ ىذه العممية تحديد الأىداؼ 

 ( .ٖٕ:صٕٕٓٓ)جامؿ، واختيار الطرائؽ التي تساعد عمى تحقيقيا 
ولما كاف أعداد الخطط التدريسية يعد واحداً مف متطمبات الوصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة، فقد اعدت الباحثة     

( خطة تدريسية يومية أنموذجية لتدريس موضوعات مادة ) جغرافية الوطف العربي( لطالبات الصؼ الثاني ٖٓ)
الفصميف الثالث والرابع والباب الثاني، وىي عمى نوعيف, وكاف النوع  المتوسط لمجموعتي البحث بما يتلاءـ مع  

( , أما ٘ٔلممجموعة التجريبية  التي تدرس عمى وفؽ انموذج كاروؿ وعددىا )ً الأوؿ مف الخطط التدريسية ملائما
( ٘ٔوعددىا )ة لممجموعة الضابطة التي تدرس عمى وفؽ الطريقة التقميدية، ّالنوع الثاني فيي خطط تدريسية معد

خطة تدريسية , ولمتأكد مف صلاحية بناء الخطط التدريسية وسلامتيا فقد عرضت الباحثة نماذج مف ىذه الخطط 
عمى مجموعة مف ذوي الخبرة والاختصاص في الجغرافية وطرائؽ التدريس للإفادة مف آرائيـ ومقترحاتيـ التي 

جربة  , وفي ضوء ملاحظاتيـ وآرائيـ أجرت عمييا تساعد عمى تطوير الخطط وجعميا سميمة وتضمف نجاح الت
 الباحثة بعض التعديلات المقترحة مف قبميـ .

 ( (Preparation formative tests. إعداد الاختبارات التكوينية ٗ
( ، فقد أشار بموـ ٖٓ: ٜٛٛٔتطبؽ الاختبارات التكوينية بعد نياية تدريس كؿ وحدة تعميمية )عبد الحميد،  
(Bloomإل ) ى ضرورة تطبيقيا بعد الانتياء مف تدريس كؿ وحدة تعميمية ليتـ بوساطتيا معرفة إتقاف الطمبة

(، وعادة يكوف الاختبار التكويني مف ٖٔ: ٜ٘ٛٔلمعناصر التعميمية التي تتضمنيا كؿ وحدة )عطا الله وآخروف ،
" أف Andersonواندرسوف "" Block(  ويرى كؿ مف بموؾ "ٕٖٓ:  ٕٜٜٔنوع الاختبارات الموضوعية )حميدة،

 (.                                          Block & Anderson ,1975: 3( دقيقة  )ٕٓ-٘ٔمدة الاختبار التكويني ينبغي الا تزيد عف )
عمى ماسبؽ فقد أعدت الباحثة  )عشرة( اختبارات تكوينية في ضوء الأىداؼ السموكية التي  صاغتيا ً وبناء   

لمفصميف )الثالث والرابع والباب الثاني ( مف كتاب جغرافية الوطف العربي لمصؼ الثاني المتوسط ، إذ  الباحثة 
( دقيقة ، وبعد تصحيح إجابات الطالبات  في ىذا ٕٓيطبؽ كؿ اختبار بعد إكماؿ كؿ وحدة تعميمية وبزمف قدره )

الطالبات الضعيفات غير المتمكنات  فما دوف مف ضمف ٜٚالاختبار تصنؼ الطالبات اللاتي حصمف عمى درجة 
%، يبدأ في ىذه المرحمة تقديـ ٓٛوفقا لمحؾ الإتقاف الذي وضعتو كجواز مرور إلى الوحدات الأخرى والبالغ 
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الحصص   العلاجية   ويتـ التركيز ىنا عمى الفقرات غير المتقنة التي كشؼ عنيا الاختبار التكويني   بحيث 
 ع قدرات الطالبات الضعيفات وصولا بيف إلى تعمـ متقف وفعاؿ  .تكوف سرعة التدريس تتناسب م

وقد ٱختارت الباحثة الاختبارات الموضوعية لقدرتيا عمى تغطية  قدر كبير مف المادة وتصحيحيا لا يتأثر    
رجة عف أنيا تمكف الطمبة مف معرفة أخطائيـ ومواطف ضعفيـ في دراستيـ وٱمتيازىا بدً بالعوامؿ الذاتية ، فضلا

عالية مف الصدؽ والثبات وصياغة أسئمتيا محددة وواضحة غير قابمة لمتأويلات والتفسيرات المتعددة )محمد ، 
ٜٜٜٔ    :ٕٔ-ٖٔ. ) 

 (  The Instrument Preparing testثامناً : أداة البحث   ) 
ولأجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث , لابد لمباحث مف اعتماد الأدوات سواء أكانت معدة سابقاً أـ يقوـ الباحث     

(  ويقصد بأداة البحث : الوسيمةُ التي يتـ بواسطتيا جمع البيانات التي تجيب عف ٜٔ: ٕٔٔٓببنائيا)الجابري,
ىذه الادوات  قد تكوف مقياس تقدير , أو ( , و ٘ٙ: ٕٕٓٓأسئمة البحث أو تختبر فروضو )أبو حويج وآخروف، 

اختبار اتجاىات , أو اختبار ذكاء , أو اختبار قدرات , أو اختبارات شخصية , أو اختباراً تحصيمياً , أو اختبار 
ف اختيار اداة البحث يتوقؼ عمى عدد مف ٖٛٔ: ٜٔٛٔاكتساب , أو غيرىا مف الأدوات )الزوبعي ومحمد,  ( , وا 

المشكمة والفروض المختبرة تتحكماف في اختيار الأداة, مما يوجب عمى الباحث أف يكوف عمى  العوامؿ , فطبيعة
 (.ٖٔٔ: ٕٓٔٓمعرفة جيدة بالأدوات المختمفة لاختيار الأنسب منيا)عمر وآخروف,

 (Achievement test (posttest)اولا : الاختبار التحصيمي )البعدي(  ) 
المناسبة في توثيؽ تعمـ الطلاب والكشؼ عف قدراتيـ ومشكلاتيـ ونواحي يعد الاختبار التحصيمي الوسيمة     

( , ولغرض قياس التحصيؿ الدراسي لمجموعتي البحث مف اجؿ ٕٔ: ٕٔٓٓالقوة والضعؼ عندىـ.)الناشؼ،
معرفة )أثر انموذج كاروؿ( في تحصيؿ مادة جغراقية الوطف العربي أعدت الباحثة اختباراً تحصيمياً في ضوء 

اؼ السموكية ومستوياتيا ومحتوى المادة الدراسية المحددة في التجربة. والاختبار الجيد ىو الذي يوفؽ بيف الأىد
الأىداؼ السموكية مف ناحية ومحتوى المادة العممية مف ناحية أخرى, واختارت الباحثة فقرات الاختبار الموضوعي 

ة, ويستخدـ في تقويـ تحقُؽ أىداؼ تعميمية مف مف نوع الاختيار مف متعدد, اذ يُعد مف أكثر الأنواع مرون
مستويات معرفية مختمفة, ويفيد ىذا النوع في التغمب عمى مشكمة تصحيح إجابات عدد كبير مف الطلاب في زمف 

( , واستناداً إلى ما تتصؼ بو ىذه الاختبارات مف ايجابيات عند ٜٚ: ٕٓٔٓقميؿ وبطريقة موضوعية ) علاـ,
ضؿ أنواع الاختبارات مقارنة باختبارات المقالة, وتغطي اكبر قدر ممكف مف المادة الدراسية, استعماليا ولأنيا أف

فضلًا عف اتصافيا بدرجة عالية مف الصدؽ والثبات, وأكثر أنواع الاختبارات تقويماً لأىداؼ المواد التعميمية 
وقد مر إعداد الاختبار بالخطوات ( فقرة اختبارية , ٓٗ( وقد بمغ عدد فقرات الاختبار )ٖٔ:  ٕٓٓٓ)الصائغ, 
 الاتية : 

 (( Test build. بناء الاختبار  ٔ
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اف البحث الحالي يتطمب إعداد اختبار لقياس التحصيؿ الدراسي لدى الطالبات  )عينة البحث(   لمعرفة اثر    
والأىداؼ السموكية  معتمدة عمى المحتوى التعميمي لممادة الدراسية,ً انموذج كاروؿ لذا أعدت الباحثة اختبارا

 بالصدؽ والثبات والموضوعية , وقد مر ىذا الاختبار في مرحمة بنائو بخطوات , أبرزىا :ً المحددة , متسما
 ( (Determine behavioral goals.تحديد الاىداؼ السموكية  ٔ.ٔ
أُولى  الخطوات  في بناء  إف معرفة الأىداؼ التعميمية لممادة الدرسية المراد وضع أسئمة الاختبار ليا تعد مف   

الاختبار  عف طريؽ وصؼ دقيؽ لمسموؾ الذي يتوقع مف الطمبة أف يكونوا قادريف عمى أف يؤدوه بعد الانتياء مف 
 ( ٖٙ:  ٕٚٓٓعممية التعميـ . )العزاوي ,

 (Identifying Aim for Test.تحديد ىدؼ الاختبار )  ٔ.ٕ 
ي عمى مصمـ الاختبار التفكير بيا. فقبؿ البدء في تصميـ أو إعداد تعد ىذه الخطوة مف أىـ الخطوات التي ينبغ

الاختبار التحصيمي  ينبغي عمى معد الاختبار أف يحدد الغرض الرئيس الذي وضع مف اجمو الاختبار, وذلؾ لاف 
 ( ٖٗٔ: ٕٙٓٓىذه الخطوة ىي التي  توجو  بقية الخطوات التالية.)علاـ ،

معرفة اثر تدريس الجغرافية عمى وفؽ  انموذج كاروؿ في التحصيؿ لدى  طالبات  يرمي الاختبار التحصيمي الى   
 الصؼ  الثاني المتوسط.

 ( (Select the test levels. تحديد مستويات الاختبار ٔ.ٖ
تعد ىذه الخطوة مف الخطوات الأساسية في بناء الاختبار التحصيمي فبعد أف يحدد المدرس اليدؼ مف الاختبار    

( , وقد اعتمدت الباحثة عمى تصنيؼ بموـ ٖ٘ٔ: ٕٙٓٓف يعرؼ ماذا يقيس مف خلاؿ ىذا الاختبار)علاـ ,عميو أ
(Bloom لأف ىذه المستويات تكوف ملائمة لطالبات , )( لمستويات المجاؿ المعرفي )المعرفة، والفيـ، والتطبيؽ

ولة فضلًا عف أنيا شائعة الاستعماؿ أكثر ىذه المرحمة الدراسية في مادة الجغرافية ويمكف ملاحظتيا وقياسيا بسي
 (.  Bloom,1971:177مف المستويات الأخر.)

 Prepare Table Specifications (the map.إعداد جدوؿ المواصفات )الخريطة الاختبارية (       ) ٔ.ٗ
test         ) 
جدوؿ المواصفات مف المنطمقات الرئيسية في اعداد الاختبارات التحصيمية لانيا تضمف توزيع فقرات ّ يعد    

: ٕٙٓٓالاختبار عمى المفيومات الاساسية لممادة وعمى الاغراض السموكية التي يسعى الاختبار لقياسيا)علاـ,
كؿ مف الاىداؼ السموكية والمحتوى المقرر, (, وحتى نضمف أف يكوف الاختبار التحصيمي صادقا في قياسو لٓٗٔ

عمينا استخداـ إجراء منظـ لمحصوؿ عمى عينة ممثمة مف أداء الطمبة تكشؼ لنا عف مدى تحقؽ الأىداؼ التي 
(     وبناء عمى ما ٔٔٗ: ٕٓٔٓقمنا بالتدريس مف أجميا, وجدوؿ المواصفات يحقؽ لنا ذلؾ  )عمر وآخروف,

ختبارية في ضوء تحميؿ المحتوى والأىداؼ السموكية الخاصة بالمستويات الثلاثة تقدـ، أعدت الباحثة خريطة ا
 (  .Bloomالأولى وىي ) التذكر ، والفيـ ، والتطبيؽ ( لممجاؿ المعرفي في تصنيؼ بموـ )

 (Formulation items test. صياغة فقرات الاختبار  )٘. ٔ
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ة الوطف العربي مف نوع الاختيار مف متعدد , بمغ عدد فقراتو اعدت الباحثة اختباراً موضوعياً في مادة جغرافي   
( فقرة  يتبع كؿ فقرة أربعة بدائؿ, إذ تشتمؿ مفردات الاختيار مف متعدد عمى عبارة تقدمية أو أكثر ٓٗالاختبارية )

ىذه  )أصؿ الفقرة( تتبعيا قائمة مف الإجابات المقترحة, ويختار الطالب الإجابة الصحيحة مف بينيا وتسمى
الإجابات المقترحة بالبدائؿ ووظيفة العبارة التقدمية عرض الميمة الواجب أداؤىا أو السؤاؿ المراد إجابتو, أما 
البدائؿ فإنيا تشتمؿ عمى إجابة واحدة صحيحة, وأما بقية البدائؿ فإنيا تسمى المموىات ووظيفتيا  تقديـ إجابة أو 

 (. ٜٛ: ٕٓٔٓيعرؼ الإجابة,   )علاـ, حموؿ تبدو مقبولة ظاىرياً لمطالب الذي لا 
 (     Formulation instructions test. صياغة تعميمات الاختبار        ) ٔ.ٙ  

لمحصوؿ عمى نتائج جيدة في الاختبار, لابد مف اعداد تعميماتو بصورة واضحة الصياغة , فيذه التعميمات     
( وقد اتبعت الباحثة ٜٖٛ: ٕٙٓٓجابة ومكانيا. )سميماف,توضح الأداء المطموب في الاختبار وتبيف طريقة الا

 -الإجراءات الآتية في صياغة تعميمات الاختبار :
 ( (Help answerتعميمات الاجابة ٔ.ٙ.ٔ 
 كتابة الاسـ والشعبة عمى ورقة الأسئمة . -ٔ
 قراءة فقرات الاختبار بدقة وامعاف قبؿ الاجابة عنيا - ٕ
 الأسئمة نفسيا .الإجابة تكوف عمى ورقة  - ٖ
 وضع دائرة عمى البديؿ الذي يمثؿ الإجابة الصحيحة . - ٗ
 عدد البدائؿ أربعة واحدة منيا صحيحة وثلاثة خاطئة . - ٘
 اجابة الفقرة الصحيحة ليا درجة واحدة وصفر للإجابة الخاطئة او المتروكة. -ٙ
 الاجابة عف فقرات الاختبار مف دوف ترؾ اي فقرة . -ٚ

 ((Help test correctionيمات تصحيح الاختبار تعم ٕ. ٔ.ٙ
إف وضع إنموذج الإجابة لكؿ سؤاؿ يعد خطوة ميمة وضرورية وذلؾ لأنو يحسف مف ثبات الاختبار.ويساعد 
المدرس عمى تحديد الغموض في الفقرات إف وجد. ويعد المحؾ الذي تقاس إجابات الطالب عمى وفقو , مف دوف 

باه المدرس او الاستجابة الذاتية لبعض العوامؿ الخارجية مثؿ الخط والألفاظ المستخدمة أف تتأثر النتائج بعدـ انت
( . وبناء عمى ذلؾ ضمت تعميمات التصحيح بتخصيص )درجة واحدة( لمفقرة ٕٔٔ:  ٕٗٓٓ)السعدي , 

, او متروكة  الاختبارية التي تكوف إجابتيا صحيحة , و)صفر( لمفقرة الاختبارية التي تكوف إجابتيا غير صحيحة
. 
                                      Test validityثانيا : صدؽ الاختبار   )) 

ويقصد  بو صحتو في قياس ما يدعي أف يقيسو والاختبار الصادؽ يقيس ما وضع لقياسو. )مجيد وياسيف , 
ينة فإف نتائج ىذه الدراسات (, ونظراً لاف البيانات المستمدة مف دراسات الصدؽ تتعمؽ بمواقؼ مع ٖٜ: ٕٔٔٓ

سوؼ تعتمد عمى خصائص ىذه المواقؼ, وعميو  لابد  أف يكوف للاختبار أكثر مف صدؽ واحد بقدر المواقؼ التي 
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( , ولمتثبت مف صدؽ الاختبار ومف قدرتو عمى تحقيؽ ٕٔٔ: ٕٙٓٓيتـ دراسة الصدؽ في ضوئيا )علاـ, 
مى ) الصدؽ الظاىري  وصدؽ المحتوى( , وفيما يأتي توضيح لكؿ الاىداؼ التي وضع ليا  , اعتمدت  الباحثة  ع

 منيما :
 ((Face Validityالصدؽ الظاىري   - أ

يقصد بالصدؽ الظاىري المظير العاـ للاختبار مف حيث المفردات، وكيفية صياغتيا، ومدى وضوحيا، وكذلؾ    
ومدى مناسبة الاختبار لمغرض الذي وضع لو يتناوؿ تعميمات الاختبار، ودقتيا، ودرجة وضوحيا، وموضوعيتيا، 

 ( .ٜٗ:  ٕٚٓٓ)العزاوي، 
( فقرة اختبارية عمى مجموعة مف ٓٗولتحقيؽ الصدؽ الظاىري عرضت الباحثة فقرات الاختبار البالغة )    

الخبراء والمختصيف في المناىج وطرائؽ تدريس الجغرافية والقياس والتقويـ , بيدؼ معرفة آرائيـ في صلاحية 
فقرات الاختبار وسلامة صياغتيا والمستويات التي تقيسيا الاىداؼ السموكية ومدى ملائمتيا لمستويات الطالبات 
عينة البحث, وبعد تسمـ الاجابات عنيا عدّلت الباحثة في ضوء آراء الخبراء عدداً مف الفقرات, مف حيث الصياغة 

%( مف اراء الخبراء ولـ تحذؼ اي فقرة وبيذا فاف ٓٛوالمغة, وقد عدت الفقرات صالحة اذا حصمت عمى موافقة )
 ( فقرة جميعيا صالحة لقياس التحصيؿ الدراسي في مادة الجغرافية  .ٓٗعدد الفقرات بقي كما ىو )

  
 (Content Validityصدؽ المحتوى: ) –ب 

ؼ معيف، ويغطي وىو عبارة عف تصميـ الاختبار بحيث يغطي جميع أجزاء المادة التي درسيا الطلاب في ص   
(. ولكي يضمف ٕ٘ٔ-ٕٗٔ: ٕٕٓٓكذلؾ أىداؼ تدريس المادة التي ينبغي لمطلاب أف يحققوىا)عبد اليادي، 

مصمـ الاختبار  صدؽ اختباره في قياس ما وضع لو في مادة معينة فانو يبدأ في بحث وتحميؿ الاىداؼ العامة 
يقوـ ببحث المحتوى بدقة وتفصيؿ ويحدد وزف كؿ  لممحتوى الى اىداؼ تفصيمية, ثـ يحدد وزف كؿ منيا ومف ثـ

 (.ٖٜ: ٕٚٓٓمنيا ومف ىذه الاوزاف يحدد الاسئمة )العزاوي, 
وفي ضوء ذلؾ اعدت الباحثة جدوؿ المواصفات للاختبار التحصيمي في الخارطة الاختبارية الذي يعد دليلا مف    

ضوء الإجراءات السابقة أصبح الاختبار دلائؿ صدؽ محتوى الاختبار وتحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ , وفي 
 التحصيمي جاىزاً لمتطبيؽ .

 :التجريب الاولي للاختبارً ثالثا
 (                                            exploratory sample application.  العينة الاستطلاعية   )ٔ 

لغرض معرفة المدة التي تستغرقيا الاجابة عف الاختبار, ووضوح فقراتو, وكشؼ الغامض منيا, طبقتو الباحثة    
( طالبة إذ زارت ٖٓعمى عينة مف طالبات  الصؼ الثاني المتوسط  في متوسطة   الفرات لمبنات وكاف عددىف )

أجراء الاختبار , وبعد تأكدىا مف دراسة ىؤلاء الباحثة المدرسة واتفقت مع ادارة المدرسة ومدرسة المادة عمى 
/ ٛٔالطالبات لمموضوعات المشمولة في التجربة, تـ إجراء الاختبار الاستطلاعي في يوـ الاثنيف الموافؽ 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية55العدد ) 
 

 
777 

 

( ٖ٘, فاتضح اف الفقرات كانت واضحة وغير غامضة لدى الطالبات  واف الوقت المستغرؽ للإجابة ىو )ٕٙٔٓ/ٗ
 دقيقة .

 Sample statistical analysis of the paragraphs ofحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار . عينة التٕ 
the test ) 

يقصد بتحميؿ فقرات الاختبار ٱستخراجَ معامؿ الصعوبةِ والسيولة ومعامؿ التميز، وصدؽ فقرات الاختبار،     
ت الاختبار مف الأساليب الميمة التي ( , وتعد عممية تحميؿ فقراٛٙٔ:  ٕٚٓٓوتحديد فاعمية البدائؿ )الكبيسي،

يمكف أف تحسف جودة فقرات الاختبارات التحصيمية, وىي وسيمة ضرورية وميمة لمكشؼ عف تمؾ الفقرات التي لـ 
 (.ٕٔ٘: ٕٓٔٓتؤدِ وظيفتيا المتوقعة, وتحديد مدى جودة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار  وفاعميتيا )علاـ,

عمى عينة مماثمة لعينة البحث تكونت  ٕٙٔٓ/  ٗ/ ٜٔفي يوـ  الثلاثاء الموافؽ  وقد طبقت الباحثة الاختبار    
( طالبة مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط في متوسطة  الغزالية لمبنات  وبعد تصحيح اجابات ٓٓٔمف  )

%( الدنيا ٓ٘لػ)%( العميا و ٓ٘الطالبات, رتبت الباحثة درجاتيف تنازلياً مف اعمى درجة الى ادنى درجة واختيرت لػ)
( ٓٓٔ(  اف الحجـ المناسب لعينة التحميؿ الاحصائي يكوف )Nunnally,ٜٓٛٔتمثؿ المجموعتيف ويرى نانمي)

(ٜٔٛٓ :ٕٕٙ,Nunnally , فاقؿ يمكف قسمة الطمبة ٓٓٔ( اذا كاف عدد الطلاب )ٖٜٜٔ( ويشير )عودة )
عمومات دقيقة جدا عف المجموعتيف )عودة %( لانيا تزودنا بمٓ٘%( وفئة دنيا)ٓ٘عمى فئتيف ىما فئة عميا )

( , ثـ حسبت الباحثة الخصائص السايكومترية لمفقرات , وىي معامؿ سيولة الفقرة, ومعامؿ ٕ٘ٛ: ٖٜٜٔ,
 صعوبة الفقرة, وقوة تمييز لمفقرة, وفعالية البدائؿ الخاطئة لمفقرة, ويمكف توضيح ذلؾ بالتفصيؿ , وكما يأتي:

 ( (Items Difficulty مستوى صعوبة الفقرات  –أ 
( , ٜٕٓ: ٕٕٓٓيعرؼ مستوى صعوبة الفقرات نسبة الطمبة الذيف يجيبوف عف الفقرة إجابة خاطئة )عودة,    

واف الغاية مف حساب صعوبة الفقرة ىي اختبار الفقرات ذات الصعوبة المناسبة , وحذؼ الفقرات السيمة جداً 
حيث تحقؽ الفقرة الواحدة أقصى درجة مف التوازف بيف السيولة ( ب٘ٗ: ٜٔٛٔوالصعبة جداً )الزوبعي واَخروف ,

(, وبعد استعماؿ معادلة السيولة/الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار, ٜٕ: ٕٕٔٓوالصعوبة )مجيد وياسيف, 
-ٖٛ,ٓ(, ومعامؿ الصعوبة تراوحت بيف )ٕٙ,ٓ-ٜٕ,ٓوجدت الباحثة أف معامؿ السيولة قد تراوحت ما بيف )

( ٓٛ،ٓ-ٕٓ،ٓحيث اشار بموـ اف الاختبار يعد جيدا اذا كاف مستوى صعوبة فقراتو تتراوح بيف )(  , ٖٚ,ٓ
(Bloom,1981: 66  وعف طريؽ ىذا الإجراء تبيف أف فقرات الاختبار التحصيمي امتازت بدرجة مقبولة مف )

 معامؿ السيولة/الصعوبة.
 (Item Discrimination Powerالقوة التمييزية لمفقرات  ) -ب

القوة التمييزية لمفقرة تعني  قدرتيا عمى التمييز بيف المجموعتيف العميا والدنيا أي قدرة الفقرة عمى تمييز     
الفروؽ الفردية بيف الافراد الذيف يممكوف الصفة او يعرفوف الاجابة وبيف الذيف لايممكوف الصفة المقاسة او 

 (  ٓ٘ٔ: ٕٓٔٓختبار )كوافحة ,لايعرفوف الاجابة الصحيحة لكؿ فقرة مف فقرات الا
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وبعد استعماؿ معادلة التمييز لمعرفة القوة التميزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدت الباحثة أف القوة    
(, وبخصوص ىذه النسب المستخرجة فقد اعتمدت الباحثة عمى المحؾ ٙ٘,ٓ-ٕٙ,ٓالتمييزية تراوحت ما بيف )

 –ٓٗ,ٓ( لقيـ معاملات التمييز المقبولة التي تشير إلى أف معامؿ التمييز التي تكوف )Ebelالذي وضعو أيبؿ )
( فقرات جيدة إلى حد مقبوؿ, والتي تتراوح ٜٖ,ٓ -ٖٓ,ٓفأكثر( فقرات اختبارية جيدة جداً, والتي تتراوح بيف )

يفة, تحذؼ أو يتـ ( فقرة ضعٜٔ,ٓ( فقرة حدية تخضع إلى التحسيف, والتي تكوف اقؿ مف)ٜٕ,ٓ- ٕٓ,ٓبيف)
(, وعف طريؽ ىذا الإجراء تبيف أف فقرات الاختبار امتازت بالقدرة عمى ٖٖ: ٕٕٔٓتحسينيا. )مجيد وياسيف,

 ( فقرة اختبارية . ٓٗالتمييز وخضعت بعض الفقرات لمتعديؿ , ولذلؾ بقي العدد )
 (Effectiveness of Distracterفعالية البدائؿ الخاطئة    )  -ج

مـ الاختبار أفْ يقوَـ بفحص إجابات الطمبة في الا     ختباراتِ التي تحتوي عمى فقرات الاختيار مف متعدد  عمى مُصم
عمى كؿِّ بديؿ  مف بدائؿِ الفقرة ،معتمداً عمى قانوف معامؿ التميز نفسِو ،ويجب  أفْ يكوفَ تميز البدائؿ الخاطئة 

:  ٕٔٔٓلو أكثر مف أفرادِ المجموعةِ العّميا لمبديؿ نفسِو. )حسيف،سالباً  أي يكوف اختيار أفرادِ المجموعةِ الدنّيا 
( وعند استعماؿ معادلة فعالية البدائؿ لتقييـ اجابات المجموعتيف العميا والدنيا لكؿ فقرة مف فقرات ٙٓٗ -٘ٓٗ

تيا السالبة ما الاختبار وىي مف نوع الاختيار مف متعدد , وجدت الباحثة أف فعالية البدائؿ جيدة، إذ تراوحت قيم
(, وىذا يشير إلى أنيا جذبت إلييا عدداً مف الطالبات في المجموعة )الدنيا( أكثرمف ٖٓ,ٓ-إلى  ٕٓ,ٓ -بيف  )

 عمى فعالية ىذه البدائؿ.ً طالبات المجموعة )العميا( مما يعطي مؤشرا
 ((  Test Reliabilityثبات الاختبار   -د

استخدامو لغرض معيف, حيث يقصد  بو اف يعطي الاختبار النتائج نفسيا لمثبات أىمية خاصة في أي اختبار و     
(  ويشير الى قدر ٕٛٔ، ٕ٘ٓٓاذا ما اعيد اجراؤه عمى الافراد انفسيـ في ظؿ الظروؼ نفسيا.)الدليمي وعدناف ،

عمؽ بيـ الثقة الذي يمكننا أف نضعو في نتائج اختبارنا, فاليدؼ الرئيس  ىو الوصوؿ الى أحكاـ أو قرارات تت
ونطمئف إلييا, لذلؾ يجب اف تقوـ ىذه الاحكاـ بدورىا عمى أدوات دقيقة في قياسيا وموثوؽ فييا)عمر 

(, ومف الحقائؽ الاحصائية والمنطقية أف الاختبار لا يمكف أف يكوف صادقاً إلا إذا كاف ٕ٘ٔ: ٕٓٔٓوآخروف,
بمعرفة الحدود التي لا يمكف لمصدؽ أف يتخطاىا   ثابتاً, فمعرفة الثبات لاختبار معيف في موقؼ معيف, يسمح لنا 

, و معرفة الثبات تسمح لنا بمعرفة الخطأ المحيط بالاختبار, أي درجة الدقة التي يمكف في ضوئيا أف نفسر 
( وىناؾ طرائؽ عدة لاستخراج معامؿ الثبات وىي طريقة التجزئة ٕ٘ٔ:ٕٔٔٓالدرجة التي حصمنا عمييا)الجابري,

قة الصور المتكافئة ومعادلة كيودور_ريتشاردسوف  ومعادلة ألفا كرونباخ. )عباس واخروف, النصفية , وطري
 (.ٕٙٙ, صٕٔٔٓ

 وتـ حساب معامؿ الثبات باعتماد الباحثة عمى درجات عينة التحميؿ الاحصائي باستخداـ معادلة 
 (K.R.20كيودر _ ريشاردسوف )
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الاختبارات التي تكوف درجة مفرداتيا ثنائية اما واحد صحيح او وىي طريقة تسعى لمتوصؿ الى قيمة معامؿ ثبات 
( , وجدت الباحثة اف  ٓٙٔ,ص ٕٓٓٓصفر مثؿ مفردات الاختيار مف متعدد , او مفردات الصواب والخطأ )علاـ ,

 ( وىو معامؿ ثبات عاؿ وجيد ومقبوؿ بالنسبة للاختبارات غير المقننة, إذ يعد معامؿ٘ٛ,ٓمعامؿ الثبات يساوي)
 (.Hedges,1966,P.22( فما فوؽ  )ٚٙ,ٓالثبات جيداً  إذ بمغ )

 Test in final formرابعا: الاختبار بصورتو النيائية ))
( فقرة ٓٗوبَعَد إتماـ الإجراءات المتعمقة بالاختبار اصبح الاختبار بصورتو النيائية يتكوف مف سؤاؿ واحد ومف )

 ة للاجابة  صحيحة وصفر للاجابة الخاطئة او المتروكة .مف نوع الاختيار مف متعدد بواقع درجة واحد
 (  Application of the studyتاسعاً : تطبيؽ التجربة       )

/ ٗ/ٕٚطَبَقت الباحثةُ الاختبار التحصيمي عمى طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة يوـ الاربعاء الموافؽ     
سياعمى سير الاختبار وبمساعدة  مدرسة المادة لمحفاظ عمى في وقت واحد، وقد أشرفت الباحثة بنف  ٕٙٔٓ

َـ تصحيح إجاباتِ الطالبات عمى وفؽِ  َـ إخبار الطالبات بالاختبار قَبؿَ أسبوع مف إجرائو وت سلامةِ التجربة. بعد أف ت
 متروكة.مفتاح التصحيح الذي وضعتو الباحثة وبحساب درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخطأ أو ال

 (Statistical Toolsعاشراً : الوسائؿ الإحصائية   ) 
 استعممت الباحثة الوسائؿ الأحصائية الاتية في معالجة البيانات :   
 Samples t-test for two independent( لعينتيف مستقمتيف   t-testالاختبار التائي ) -ٔ

samples)) 
 ((Item Difficulty Equation. معادلة سيولة/صعوبة الفقرة ٕ
 (Item Discrimination Equation. معادلة معامؿ التمييزلمفقرات )ٖ
 (Effective Of Distracters.  معادلة فعالية البدائؿ  )ٗ
  K R  -ٕٓ   ٕٓ –. معادلة كيودر ريتشاردسوف ٘
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 "الفصؿ الرابع"
 )نتػائػػػػػج البحث (

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية , تـ حساب متوسطات  ت درجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار     
( في حيف بمغ الوسط ٛٔٚ,ٖ( , وبانحراؼ معياري ) ٘ٓٔ,ٖٗالتحصيمي البعدي  اذ بمغ الوسط الحسابي )

موعتيف استعممت ( ولممقارنة بيف المجٚٓٓ,ٙ( , وبانحراؼ معياري )ٕٜٚ,ٕٗالحسابي لممجموعة الضابطة )
( وىي اكبر مف ٜٛٔ,ٖٔالباحثة الاختبار التائي لمعرفة دلالة الفروؽ بينيما , فكانت القيمة التائية المحسوبة )

( , مما يدؿ عمى وجود ٕٚ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ( عند مستوى دلالة )ٓٓٓ,ٕالقيمة التائية الجدولية البالغة )
ث في الاختبار التحصيمي  ولصالح المجموعة التجريبية    وعميو فرؽ داؿ احصائياً بيف نتائج مجموعتي البح

( ٘ٓ,ٓترفض  الفرضية الصفرية السابقة , التي تنص عمى أنو ليس ىناؾ فرؽ  ذا دلالة احصائية عند مستوى )
بيف متوسط  درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي  درسف مادة الجغرافية عمى وفؽ انموذج كاروؿ وبيف 

سط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية وىذا يؤكد أفضمية متو 
التدريس بانموذج كاروؿ عمى التدريس بالطريقة التقميدية في زيادة تحصيؿ الطالبات في مادة  جغرافية الوطف 

 العربي لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في الاختبار التحصيمي.
 (Result Interpretationتفسير النتيجة  ) -نياً :ثا

يتضح مف نتيجة التحميؿ الاحصائي  تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي  درسف مادة جغرافية الوطف     
العربي بانموذج كاروؿ عمى طالبات المجموعة الضابطة اللاتي  درسف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية , يمكف اف 

 لؾ الى واحد أو اكثر مف الأسباب الآتية:يعزى ذ
انموذج كاروؿ قد أفاد طالبات المجموعة  التجريبية وذلؾ لملاحظة زيادة التحصيؿ الدراسي لدى طالبات -ٔ

 مجموعة البحث التجريبية ، إذ تفوقف عمى طالبات المجموعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي .
عند الطالبات رغبة بالدراسة مما زاد في تحصيميف الدراسي عمى أقرانيف لانموذج كاروؿ ولد ً إف التدريس وفقا -ٕ

 في المجموعة الضابطة .  
لانموذج كاروؿ أدى إلى إثارة دافعية الطالبات لتعمـ المادة الدراسية ومتابعتيا ومناقشة ً إف التدريس وفقا -ٖ

والمتتابعة والمنظمة الدقيقة وىذا يتيح محتواىا ، ولأنو يقود الطالبات إلى مجموعة مف الخطوات المتسمسمة 
لمطالبات استيعاب المادة الدراسية بصورة أسيؿ وأعمؽ وفيـ المعمومات الغامضة والصعبة واستخلاص المعمومات 

 الميمة مف المادة مما نتج عنو مستويات معرفية عالية . 
ديدة اثمرت عف ارتفاع مستوى إف التدريس عمى وفؽ انموذج كاروؿ ساعد عمى عرض الموضوعات بطريقة ج-ٗ

تحصيؿ طالبات المجموعة التجريبة وتفوقيف عمى طالبات المجموعة الضابطة التي استعممت معيف الطريقة 
 التقميدية. 

 جعؿ التدريس بانموذج كاروؿ الطالبة محوراً أساسياً في عممية التعمـ.-٘
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دراسة المادة وفيميا مما جعؿ درس الجغرافية  إف التدريس عمى وفؽ انموذج  كاروؿ شد انتباه الطمبة نحو -ٙ
 اكثر حيوية.

ينتج َّ إف التدريس عمى وفؽ انموذج كاروؿ  يوفر تغذية راجعة ثمينة , لتصحيح ثغرات التدريس , ومف ثَـ-ٚ
ى تدريس وتعميـ اكثر كفاءة مف خلاؿ الاختبارات التكوينية التي كانت تجربيا الباحثة لمطالبات اللاتي لـ يصمف ال

 مستوى الاتقاف .
 "الفصؿ الخامس"

  ستنتاجات والتوصيات والمقترحات()الا
 ( Conclusionsالاستنتاجات  -اولا: 

  -في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي , استنتجت الباحثة الاتي :    
ث تفوقت المجموعة إف انموذج كاروؿ اسيـ في رفع مستوى التحصيؿ لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط حي-ٔ

 التجريبية التي درست )بانموذج كاروؿ( عمى المجموعة الضابطة التي درست )بالطريقة التقميدية( بالتحصيؿ . 
قباليف -ٕ عمى تعمـ المحتوى التعميمي ّ شجع التدريس  بانموذج كاروؿ الطالبات في أثناء المواقؼ التعميمية وا 

 وفاعمية والتوصؿ إلى نتائج سميمة .لموحدة المحددة وتنفيذ الأنشطة بحماس 
أثبت انموذج كاروؿ فاعميتو في جعؿ الطالبات محور العممية التعميمية وىذا ما تصبو إليو جميع الدراسات  -ٖ 

 والطرائؽ الحديثة .
تتفؽ إجراءات انموذج كاروؿ وما تركز عميو التربية الحديثة ، مف إثارة الدافعية لدى الطالبات ، وزيادة -ٗ 
 شاطيف وفاعميتيف ، ومراعاة الفروؽ الفردية بينيف . ن
يتطمب استعماؿ  انموذج كاروؿ ، وقتاً وجيداً وميارة ، مف لدف المدرسات ، أكثر مما ىو مطموب منيف عند -٘ 

 استعماليفَّ الطرائؽ والأساليب التقميدية . 
ز -ٙ الة الممؿ الأمر الذي انعكس ايجابياً في يسيـ التدريس عمى وفؽ  انموذج كاروؿ في كسر الرتابة والجمود وا 

 النتائج .
 (Recommendationsالتوصيات )  -ثانيا:
 -في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصؿ الييا البحث الحالي , يمكف لمباحثة أف توصي بما يأتي:    

حث مديريات التربية مف خلاؿ التعميـ المستمر عمى تدريب المدرسيف والمدرسات عمى استخداـ الاستراتيجيات -ٔ 
 والنماذج الحديثة ومنيا انموذج كاروؿ.

تدريب المدرسيف والمدرسات، عمى استعماؿ الاختبارات التكوينية وكيفية إعدادىا وتطبيقيا في أثناء سير -ٕ
 سبؿ الإفادة مف نتائجيا في رسـ علاجات تصحيحية مناسبة . العممية التدريسية، و 

 زيادة الاىتماـ باستعماؿ الاساليب العلاجية الخاصة بانموذج كاروؿ في تدريس مادة الجغرافية.   -ٖ
 اخضاع الطالبات للاختبارات التكوينية لما ليا اثر في رفع مستواىف الدراسي.  -ٗ
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 (  Suggestionsالمقترحات) -ثالثا:
 في ضوء ماسبؽ واستكمالا لنتائج البحث الحالي ، وضعت الباحثة مقترحات لمدراسات المستقبمية :    
            اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في متغيرات تابعة اخرى غير التي استخدمت في ىذه الدراسو , مثؿ -ٔ

 ه نحو المادة , والميؿ(. )تنمية انواع التفكير, والاحتفاظ , والاستبقاء , والاتجا
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مواد دراسية او مراحؿ دراسية اخرى ولكلا الجنسيف.-ٕ
إجراء دراسة تقارف بيف الانموذج الذي اعتمدتو الدراسة الحالية مع نماذج اخرى في التحصيؿ لدى طالبات -ٖ

 الصؼ الثاني المتوسط.
The Effect of Caroll’s Pattern on the Second Intermediate Class Pupils' 

Achievement in Geography 
Student numbers: Nawras Mohammed Hussein 
Supervised by Prof. Dr. Aidh Muklif Mahdi 
ABSTRACT 
The present study aims at finding out the (effect of the Caroll’s pattern on the 
second intermediate class pupils' achievement in geography) 
The partial experimental design of two groups, experimental and control, with 
pre-post tests is used. The sample is represented in (74) female pupils. The 
sample is divided into two groups (38) experimental group and (36) control one. 
The sample is selected from first intermediate  class pupils    ( Am Salama 
Secondary School for girls) \ Baghdad\ Al-karkh-1, for academic year 2015-
2016. 
The researcher has equalized the two groups in several variables: the previous 
achievement tests, intelligence, age in months, the scores of geography test of 
first course 
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 الثقافة لمنشر والتوزيع , عماف.
 , عالـ الكتب , الكويت .ٔ( : سيكولوجية الفروؽ الفردية وقياسيا , طٕٙٓٓمحمد ) سميماف , سناء  •
 ( : أساسيات التدريس , دار المناىج لمنشر والتوزيع , عماف .ٕٗٔٓشبر, خميؿ ابراىيـ وأخروف ) •
, مكتبة ومطبعة ٔ( : أسس ومبادئ البحث العممي, طٕٕٓٓصابر, فاطمة عوض وميرفت عمي خواجة ) •

 عاع الفنية , القاىرة .الأش
,  مركز الدراسات ٕ( : الأىداؼ السموكية والاختبارات السموكية , طٕٓٓٓالصائغ , محمد ابراىيـ ) •

 لمنشر, اليمف.
، مكتبة الرشد  ٔ( : الموسوعة العربية لمصطمحات التربية وتكنولوجيا التعميـ ، طٕٕٓٓصبري ، ماىر ) •

 لمنشر والتوزيع ، الرياض .
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, دار  ٖ( : مدخؿ الى مناىج البحث في التربية وعمـ النفس , طٕٔٔٓ، محمد خميؿ وآخروف) عباس •
 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة , عماف , الاردف . 

( : طريقة البحث العممي والتحميؿ الإحصائي , ٕٓٓٓعبد الحفيظ , اخلاص ومصطفى حسيف باىي ) •
 , مركز الكتاب لمنشر, القاىرة, مصر.ٔط
( : اثر استخداـ إجراءات التعمـ حتى التمكف عمى تمكف ٜٛٛٔعبد الحميد ، احمد جماؿ الديف  )    •

الطالبات المعممات مف ميارات تخطيط الدروس اليومية . حولية كمية التربية بجامعة قطر ، السنة السادسة ، 
 قطر.

قاف التعميـ ، الحمقة الاولى: مفيوـ ( : اتجاه التربوي الحديث، اتٕٗٓٓعبد الله ، عبد الرحيـ صالح) •
 . ٜٚٔ-ٗٙٔ: ٖٖاتقاف التعمـ، واستراتيجيات تحقيقو، مجمة التربية ، قطر، ع

( : مناىج البحث في العموـ الاجتماعية الأساسيات والتقنيات ٕٛٓٓعبد المؤمف, عمي معمر ) •
( : مدخؿ الى القياس والتقويـ ٕٕٓٓيؿ ), دار الكتب الوطنية , بنغازي , ليبيا. عبد اليادي , نبٔوالأساليب, ط

 الاردف.–, دار وائؿ لمنشر والتوزيع , الجبيية ٕالتربوي واستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي , ط
, دار دجمة لمطباعة والنشر , عماف ٔ( , مقدمة في المنيج العممي , طٕٚٓٓالعزاوي, رحيـ يونس ) •

 الاردف .
(  أثر أستراتيجيات الأختبارات التكوينية في تحصيؿ طمبة الصؼ ٜ٘ٛٔعطا الله ، ميشيؿ وآخروف ) •

 ( . ٙالسادس الأبتدائي في مادة العموـ العامة ، المجمة التربوية ، العدد )
( : القياس والتقويـ التربوي والنفسي أساسياتو وتطبيقاتو وتوجياتو ٕٓٓٓعلاـ , صلاح الديف محمود ) •

 ي , القاىرة , مصر., دار الفكر العربٔالمعاصرة , ط
, ٔ( : الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية  , طٕٙٓٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ) •

 دار الفكر , الأردف, عماف . 
( : القياس والتقويـ التربوي في العممية ٕٓٔٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ •

 التدريسية, دار السيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, عماف , الاردف.
, دار المسيرة لمنشر والتوزيع ٔ: القياس النفسي والاتربوي , ط (ٕٓٔٓعمر, محمود احمد واخروف ) •

 والطباعة, عماف الاردف.
, دار الامؿ لمنشر  ٕ( : القياس والتقويـ في العممية التدريسية , طٖٜٜٔعودة , احمد سميماف ) •

 والتوزيع , عماف.
, مكتبة الكناني, ٕي, ط( : اساسيات البحث العممٕٜٜٔعودة , احمد سميماف وفتحي حسف ممكاوي ) •

 اربد, الاردف.
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, دار الفكر ناشروف وموزعوف, عماف ٖ( : تصميـ التدريس , طٕٛٓٓقطامي ، يوسؼ وآخروف  ) •
 الاردف.

, دار الفكر ناشروف ٔ( : طرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية , طٕٚٓٓقطاوي , محمد ابراىيـ  ) •
 وموزعوف, عماف_ الاردف.

 , دار دجمة , عماف.ٔ( : طرؽ تدريس الجغرافيا , طٜٕٓٓ)كاتوت , سحر أميف   •
( : القياس والتقويـ تجديدات ومناقشات  , دار جرير لمنشر ٕٚٓٓالكبيسي , عبد الواحد حميد ) •

 والطباعة , عماف. 
، دار الباروني ٕ( : القياس والتقويـ في عمـ النفس ) رؤية جديدة ( , طٜٜٚٔكراجة ، عبد القادر ) •

 ية لمنشر, عماف  .العمم
 ٖ( : القياس والتقويـ واساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة , طٕٓٔٓكوافحة , تيسير مفمح ) •

 , دار الميسرة لمنشر والتوزيع , عماف.
( : مدخؿ الى البحث في العموـ التربوية والاجتماعية ٕٔٔٓالكيلاني, عبدلله زايد ونضاؿ كماؿ الشريفيف ) •

 ر المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة , عماف , الاردف., داٖ, ط
( : معجـ المصطمحات التربوية المعرفة في المناىج وطرؽ ٜٜٙٔالمقاني , احمد حسيف وعمي الجمؿ  ) •

 , عالـ الكتب , القاىرة , مصر. ٔالتدريس , ط
لمطالب الجامعي , كمية ابف ( : القياس والتقويـ ٕٕٔٓمجيد, عبد الحسيف رزوقي وياسيف حميد عياؿ ) •

 رشد, جامعة بغداد, مكتب اليمامة لمطباعة والنشر, بغداد, العراؽ.
( : التقويـ مفيومو ، أىدافو ، أدواتو مع تركيز خاص عمى الأختبارات ٜٜٜٔمحمد ، صباح محمود ) •

 المقالية والموضوعية ، الجامعة المستنصرية ، بغداد.
, دار وائؿ لمطباعة  ٔالقياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس , ط( : ٕٓٓٓممحـ , سامي محمد ) •

 والنشر, عماف , الاردف.
, دار ومكتبة ٔ( : المناىج الدراسية المفيوـ الابعاد المعالجات , طٕٔٔٓالموسوي , محمد عمي حبيب ) •

 البصائر ,  بيروت , لبناف.
في المرحمة الاعدادية ، دار المسيرة لمنشر  (: طرائؽ تدريس التاريخٕٔٓٓالناشؼ , عبدالممؾ )    •

 والتوزيع ، عماف ، الاردف.
( : أزمة الجغرافية والموافؽ مف قياـ مدرسة عربية معاصرة، ٜٜ٘ٔالييتي ، عبد الجميؿ عبد الواحد  )  •

( : ٕٙٓٓمجمة الجغرافية العربية ، العدد الثاني والثالث . ابو جابر , ماجد عبد الكريـ وعمر موسى سرحاف )
 تكنموجيا التعميـ )المبادئ والمفاىيـ ( , دار يزيد لمنشر والتوزيع , عماف .
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, مطبعة وزارة التربية . الدراجي , سعد عجيؿ ٕ( : نظاـ المدارس الثانوية , رقـ ٕٓٔٓوزارة التربية ) •
 , مركز الكتاب الاكاديمي , عماف.ٔ( : اساسيات الجغرافية الطبيعية , طٕٓٔٓمبارؾ )
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