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العلاقة بين الحس العددي والذكاءات المتعددة في الزياضيات لدى طلبة الصف الزابع العلمي 

 في محافظة الانبار

 م.م ووسف محمد سعيد                          د. ناصر عبيد ابراهيم الهيتيم.

 المدوروة  العامة لتربية الانبار     

 ِٓخض اُجؾش

ٛذكذ اُذساعخ ا٠ُ اٌُشق ػٖ اُؼلاهخ ث٤ٖ اُزًبءاد أُزؼذددح ٝاُؾظ اُؼذد١ ٝخز٤ش ٓغزٔغ اُجؾش ٓشؽِخ     

( ؽبُت ٝؽبُجخ ٝاعزؼَٔ اُجبؽش ادار٢ اخزجبس الا٠ُٝ 400اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ ٓبدح اُش٣بػ٤بد ، رٌٞٗذ اُؼ٤٘خ ٖٓ )

( كوشح آب الاداح 36ب٢ٗ ٝاُزًبء اُِـ١ٞ( ٌٕٓٞ ٖٓ )اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح )اُزًبء اُش٣بػ٢ ، ٝاُزًبء أٌُ

( كوشح هبّ اُجبؽش ثج٘بئٜب ٝاُزؾون ٖٓ خٞاطٜب اُغ٤ٌٞٓزش٣خ. 44اُضب٤ٗخ ك٢ٜ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٌٕٓٞ ٖٓ )

اعزؼَٔ اُجبؽش ٓؼبدُخ ث٤شعٕٞ ٌُِشق ػٖ اُؼلاهخ ٝرٞطِذ اُذساعخ ا٠ُ ٝعٞد ػلاهخ اسرجبؽ٤خ  ٝإ 

ِطِجخ دٕٝ اُٞعؾ اُؾغبث٢  ًٔب رٞطَ ا٠ُ ٓغٔٞػخ اعز٘زبعبد ٝروذّ ثٔغٔٞػخ رٞط٤بد ٝٓزٞعطبد اُؾغبث٤خ ُ

 ٝٓوزشؽبد 

 :ٓشٌِخ اُذساعخ
لمفهوـ التقدـ العممي في مجالات التربية والتعميـ ليس اعتماداً عمى  كبيراشهد القرف العشريف تطويراً    

نما اعتماداً  النجاحات الفردية التي تحققت عمى يدي جوف دوي وأمثالهـ مف تبنى مفهوـ التفكير في التدريس وا 
 ،افترض فيها وجود سمسمة عقمية وفكريةGardner)جاردنر )  عمى برامج بحثية تبنتها مؤسسات عمى يد

( ربطت كؿ البشر في دائرة واحدة مغمقة أتاحت التفاعؿ 66، 5008،)حسيف اتالذكاء تتعامؿ مع عدد مف
 والتداوؿ وضبط الإيقاع لممارسات واضحة في الحياة اليومية.

أف تستشؼ النظاـ الخفي العشوائي الظاهر بمحاولة وضع قواعد مف  وحاولت نظرية الذكاء المتعدد مف    
المدرسيف في  وأساليب،والممارسة التربوية والتعميمية وتغيير نظرة وحركة التزايد في التخصصتنبؤات لمواهب 

العمؿ بها مف  في اهتماـ أدنى لايوجد إلا أنه (7>4، >500هدؿ، لألذهنية) ااالتعامؿ مع الطمبة وفؽ قدراتهـ 
طبيعة كؿ فرد وكؿ مرحمة عمرية  مراعاة بها الطمبة في ر  العسيرة التي يم والتخمص مف المخاطر (4)المدرسيف
 وخصائصهـ التعميمية. وقدراتهـ

 الصػعوبة التػي يواجههػا مـ الرياضػيات عػفيمجػاؿ تعػاً فػي المتخصصػة التػي تنشػر بحوثػ المجلاتوتشهد عدد    
 ، ومػػا يػػنعكس ذلػػؾ مػػف مسػػتويات عمػػى الطمبةػػػ هػػذ عمميػػة التػػدريسبهػػا عنػػد   ـ الكيفيػػة التػػي يػػتفػػي  المدرسػػيف 

                                                           

(
1
 ( تابعي الى تربيت هحافظت الانبار.03حسب الاستطلاع قام به الباحث على عدد هن هدرسي هادة الرياضياث عددهن)(
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لا نتعامؿ مػع معػايير ولا نسػمع دعػوم المجمػس القػومي  وكأننا عف تحيز قديـ في نظامنا التعميمي تنشأ الظاهرة
 التي يناط بها معظـ ما له علاقة بتربويات الرياضيات وما يدور في فمكها. (NCTMلمعممي الرياضيات)

ومصػادر تعتمػد عمػى  صػولاً أكمػا انهػا ليسػت بالفرديػة ، لكػف لهػا  ف  العممية التعميمية ليسػت بالعفويػة ،ومع إ    
مػػف ذوي الخبػػرة  تؤخػػذمعػػايير موضػػوعية بػػيف مػػدم الكفػػاءة فػػي بحػػث الصػػلات بػػيف مػػا يجػػري مػػف مركبػػات و 

 ـ اوجمػػع بي   مصػادر ث الباحػػ ىقسػست، مػف هنػػا اوالكفػاءات  دراسػػات سػابقة منهػػا إليهػا بمػا توصػػمت  الأخػػذ نػات تػ
مف ليهػاإمػا توصػمت  بينػت قصػورو ( تبنت مفهوـ الحػس العػددي 5046ودراسة )جاسـ، ( ;500دراسة)الصفار،

 .نتائج
مػف الاختبػارات  اً واحػد اً هنػاؾ نوعػ أف  راء بعػض الطمبػة فػي آياً مػف تطػابؽ ندايم افخر لا حظ الباحثآمف جانب    
لػف تسػمع باختبػارات الػذكاء أو اختبػارات و هػي الاختبػارات التحصػيمية ،  عميهـ لا تخمع عنها جمباب التقميػد ؽتطب  

مػا توصػػمت  قصػورل افاهتمػاـ الباحثػ (5045,ثػػارت دراسػة )المغربػيأفقػد  كيػداً لػذلؾ ،أوت ،مهػارات حػس عػددي 
 .يالتحصيم ختبارلااري الذكاء والحس العددي وتفوقهـ في ابختلاليها مف نتائج في تدني مستويات الطمبة إ

نػواع أالعلاقػة بػيف  الػىوجػود حاجػة ماسػة لدراسػة مماثمػة فػي العػراؽ تسػتهدؼ التعػرؼ اف يرم الباحثػمف هنا    
 الآتي؟تكوف جواب لتساؤؿ مشكمة البحث لالذكاءات المتعددة ومهارات الحس العددي 

 ؟ع العمميالراب ؼنواع الذكاءات المتعددة  لدم طمبة الصوأ ما العلاقة بيف مهارات الحس العددي    
 :أ٤ٔٛخ اُذساعخ

أف  الرياضيات لب و حيف تخرس الكممات فاف  للأرقاـ معنى تبرز أهمية الدراسة مف أهمية مادة الرياضيات ،ف   
نجاز عممي  وتحتؿ مكانة متميزة ،لما لها إتدخؿ في كؿ  فمنذ قدـ العصور الأرقاـ والأعداد، وأـ العموـ الدنيوية ،

يفهـ ظواهر الحياة مجموعة وسائؿ وأدوات غالباً ما تكوف  ف  أمف تطبيقات متعددة ومتنوعة ، تمنح لكؿ مف يريد 
تهـ الباحثيف أو المتخصصيف وحدهـ فقط ،بؿ تهـ أيضا كؿ فرد مسؤوؿ يرغب في التعامؿ مع  ، فهي لا فعالة

( وتوفر فرص تعميمية متعددة لا تؤدي لمفهـ فقط بؿ إلى زيادة مستوم :، 5046ف، محيطه بذكاء) الرحمو
نما عف طريؽ الخبرة والمعرفة التي توفرها البيئة النشطة.( 45، 5044الذكاء)المولى ،  ليس بكينونة ،وا 

 تصدر لأخيرة أصبح في الآونة ا مفهوـ جديد بزوغ وبهدوء وحذر استطعنا أف نمتقط خيطاً يحؽ لنا القوؿ فيه  
نه مفهوـ مركب ومعقد يشمؿ فهماً غنياً لأ  مؤدا  (NCTM,2001,4)البنية الرياضية اسمه الحس العددي

ف لديه McCarthy, 2007, 3بالأعداد) ف لدم الشخص فهماً جيداً بالعمميات عميها والعلاقات بينها ويكو  ( يكو 
إلا استمراراً لجهد  هذا الخيط ماهو ((Yang et al, 2008 : 111  القدرة عمى التعامؿ مع مواقؼ الحياة اليومية

 (76-66، >500( )عباس والعبسي، NCTMجمعي قاـ به المجمس القومي لمعممي الرياضيات )
ات الػػذكاء عػػف "جديػػدا "راتتصػػو مػػف  Gardner))جػػاردنر  نظريػػةه قدمتػػوتػػزداد أهميػػة البحػػث مػػف مػػا    

 التقميديػػػػػػة تالنظريػػػػػػا مػػػػػػفاً تحػػػػػػرر و ةً ومرونػػػػػػاً اتسػػػػػػاع أكثػػػػػػر الػػػػػػذكاء مفهػػػػػػوـ ت أف  التػػػػػػي عػػػػػػد   ،المتعػػػػػػددة
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(Gooduough,2001,p.201)  كافػػػػػػػػػة وقػػػػػػػػػدراتهـ وخصائصػػػػػػػػػهـ  مسػػػػػػػػػتويات المتعممػػػػػػػػػيفي راعػػػػػػػػػتالتػػػػػػػػػي
لهػػػػا الأثػػػػر الكبيػػػػر فػػػػي ظهػػػػور نتػػػػائج التػػػػي  (Hoerr, 2002, b) والإمكانػػػػات فػػػػي المواقػػػػؼ التعميميػػػػة

 .(68، ;500وآخروف،  )كوجؾالتعمـ أنماط تنوع معت تناسب دراسات
، مثمما تحاوؿ الدراسة الحالية أف تكوف  خادمة لمتربية لمذكاءات المتعددة تعد   Gardner))جاردنر فنظرية    

عطاء صورة حقيقية يوتوفخادمة لمكتباتها وكاشفة عف القدرات الحقيقية  ر كفاية لمتواصؿ الحقيقي المعرفي وا 
 لواقع التعمـ في مادة الرياضيات.

 .ف اُذساعخٛذ

 تهدؼ الدراسة الحالية الى التعرؼ الى:   
مدم العلاقة بيف الحس العددي والذكاءات المتعددة لدم طمبة الصؼ الرابع العممي  في مادة الرياضيات 

 لمدارس تربية الانبار.  ويتحقؽ هذا الهدؼ عف طريؽ الفرضيات الآتية:
 الفرضيات الآتية :لتحقيؽ هدؼِ الدراسة  صيغت : كشػ٤خ اُذساعخ 

( بيف المتوسط الفرضي والمتوسط 0.08لا يوجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوم دلالة ) : اُلشػ٤خ ا٠ُٝ٧
 الحسابي لدرجات طمبة الصؼ الرابع العممي في اختبار الحس العددي. 

متوسط الفرضي والمتوسط ( بيف ال0.08لا يوجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوم دلالة ):  اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ
 الحسابي لدرجات طمبة الصؼ الرابع العممي في اختبار الذكاءات المتعددة.

 -ا٥ر٤خ :ٖٝٓ اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ اشزوذ اُلشػ٤بد 

( ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ 0.05دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) رادلا ٣ٞعذ كشم " -1

 اُش٣بػ٢". ك٢ اخزجبس اُزًبءبد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ عاُؾغبث٢ ُذس
( ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ 0.05دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) ادلا ٣ٞعذ كشم ر" -2

  أٌُب٢ٗ". بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُزًبءعاُؾغبث٢ ُذس
ؾ ( ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞع0.05دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) ادلا ٣ٞعذ كشم ر" -3

 . اُِـ١ٞ" بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُزًبءعاُؾغبث٢ ُذس
( بيف درجات طمبة 0.08لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوم دلالة ): اُلشػ٤خ اُضبُضخ

 الصؼ الرابع العممي في اختبار الحس العددي ودرجاتهـ في اختبار الذكاءات المتعددة.
 -: ا٥ر٤خٖٝٓ اُلشػ٤خ اُضبُضخ اشزوذ اُلشػ٤بد 

( ث٤ٖ دسعبد ؽِجخ اُظق اُشاثغ 0.05"لا رٞعذ ػلاهخ اسرجبؽ٤خ راد دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) -1

 اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢ اخزجبس اُزًبء أُ٘طو٢ اُجظش١. 
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( ث٤ٖ دسعبد ؽِجخ اُظق اُشاثغ 0.05غزٟٞ دلاُخ )لا رٞعذ ػلاهخ اسرجبؽ٤خ راد دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓ" -2

 ."اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢ اخزجبس اُزًبء أٌُب٢ٗ

( ث٤ٖ دسعبد ؽِجخ اُظق اُشاثغ 0.05لا رٞعذ ػلاهخ اسرجبؽ٤خ راد دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )" -3

 ."اُِـ١ٞ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢ اخزجبس اُزًبء

 -اقتصرت الدراسة الحالية عمى: :ؽذٝد اُذساعخ 

ناث لمعاـ الدراسي   طمبة الصؼ الرابع العممي في المدارس النهارية التابعة لتربية محافظة الأنبارمف ذكور وا 
 ( ـ.:5049-504)

 -رؾذ٣ذ أُظطِؾبد:

 اٝلاً: اُؾظ اُؼذد١

بأنه توضيح استراتيجيات التلاميذ في الفهـ السريع لمعمميات الحسابية، وتقدير  : (Dehaene ,2001)عرّفه 
 (Dehaene,2001,16النواتج ، ومعالجة الكميات العددية عمى نحو مختزؿ وسريع. )

الفرد تعتمد عمى الخبرات وممارسة العمميات العددية والحسابية  هو سِمة مف سمات أداء: اُزؼش٣ق اُ٘ظش١ 
 وتتيح القدرة عمى الحكـ والاستدلاؿ حوؿ معالجة المسائؿ الرياضيةبالتعامؿ المرف والمطمؽ مع الأعداد وتسمح 

 . ذهنياً 

وتفسيراتها مقاساً  بالدرجات التي يحصؿ عميها  ،هو الفهـ العاـ للأعداد والعمميات عميها:  اُزؼش٣ق الاعشائ٢
 .والتحقؽ مف أهدافه ليناسب الدراسة الحاليةإعداد   ثـعف فقرات الاختبار  إجاباتهـالطمبة مف 

 اُزًبءاد أُزؼذدح :

ظبٛشح ٓزؼذدح ا٧ثؼابد ٝرؾاذس ػ٘اذ ٓغاز٣ٞبد ٓزؼاذدح كا٢ أُاي اُجشاش١ )اُاذٓبؽ( بأنهػا   (5044عرفته) الخفاؼ،

، 2011اُزؼِْ ٝٓؼبُغاخ أُؼِٞٓابد) اُخلابف،  ةٗؼشكٜب لاعز٤ؼب ٢آ٤ُخ اُغغْ اُجشش١ ٝٛ٘بى اُؼذ٣ذ ٖٓ اُطشم اُز

33) 

 عد لتحقيؽأ   بالدرجات في اختبار اً ليه طمبة الصؼ الرابع العممي مف مستوم مقاسإما يصؿ  : اُزؼش٣ق الاعشائ٢
 بعض مف أنواع الذكاءات المتعددة)الذكاء الرياضي ،الذكاء المكاني، الذكاء المغوي(

 اُخِل٤خ اُ٘ظش٣خ 

 ٓب٤ٛخ اُش٣بػ٤بد
الهامة والضرورية لأي فرد مهما كانت ثقافته لأنها تأخذ حيزاً مهماً في الحياة الرياضيات مف العموـ  ت عد      

( ونستطيع أف 46، :500ويحتاجها الفرد في اتخاذ القرارات المتعمقة بأمور حياته اليومية)عباس والعبسي، 
بتطور الفكر  الرياضيات اهتمت بالمنظومة العددية والتي تطورت تاريخياً  نلاحظ شيئاً مف البراعة في أف  

ف مف نظاـ يحتوي عمى مجموعة مف الرموز ، بعبارة أخرم أ نها العمـ الذي يدرس خواص الانساني وتتمو 
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, فمو سأؿ شخص ، ما الرياضيات ، فاننا  (46، 0>>4 ، )مينا و قياسهأالمقدار سواء مف حيث حسابه 
غة العدد ، وهذا التعريؼ لا يشكؿ في ذاته نستطيع أف نعطيه تعريفاً قاموسياً فنقوؿ عمى سبيؿ المثاؿ أنها ل

عبارة يمكف الاختلاؼ عميها ، فضلًا عف ذلؾ عبارة يسهؿ عمى السائؿ أف يفهما حتى لو كاف جاهلًا بالرياضيات 
 (;4، 6;>4)رسؿ ، 

( تعريفاً خاصاً لمرياضيات هو أنها مستعممة لسرعة البديهية وسعة الخياؿ ودقة 5007وتبنى )سيؼ،    
الكبيرة  فيها بيف النظرية والتطبيؽ جعمتها إحدم الاسس  ( ولكف المفارقات40، 5007حظة)سيؼ ،الملا

المهمة لكؿ تعمـ مستقبمي في أنماطها ومهاراتها وقوانينها ومفاهيمها المتعددة ،مما أثرت في عمميات تعممها 
 (48، 5007في الحياة كمها .  )صالح، لكافة المجالات الدراسية بؿ أثرت

 (44، :500)جابر وكشؾ، يضاً لمرياضيات ثقافةأ وجدوتنوعها  مع تعدد التعاريؼوليس هناؾ أدنى شؾ ،ف   
ة  ترجم مهمة أ وكمتاليونسكو و منظمة هميتها مف أعمى  التأكيدوايماناً بالأهمية التي تحظى بها الرياضيات جاء 

 .(UNESCO 2004)لكافة المستويات  ومواءمتهاتعممها  
تعمـ الرياضيات الفعاؿ يتطمب فهماً لكيفية تعمـ الطمبة وما يحتاجوف تعممه عف طريؽ توفير بيئات  إف     

تعميمية غنية وشاممة لمخبرات التعميمية، تراعي أسس إعداد التعمـ وتمبي حاجياتهـ واهتماماتهـ العقمية عند 
الطمبة مف تعمـ نتيجة مرورهـ بهذ  الطمبة ، وهذ  الظروؼ تساعد في إضفاء معاف قوية عمى ما ينسبه إلى 

والمدرس الواعي والمدرؾ يحاوؿ أف لا يدفع الطمبة الى تعمـ ما لا طاقة لهـ به ، أو يشحف عقولهـ ،الخبرات 
لمتعمـ . )  ـبمعمومات لاتناسب نضجهـ أو لاتتماشى مع خبراتهـ السابقة،بؿ يأخذ بالحسباف ويراعي استعداداته

 (00;4، 5045عبد , وابوزينة،
والحؽ إننا لا نستطيع أف  ننكر المخاطر التي تتعرض لها الدقة وآثارها في تكويف الألفاظ والتراكيب ،    

فالرياضيات ذات طبيعة تراكمية وهي غنية بالمواقؼ التي تمك ف الطمبة في البحث عمى حموؿ متعددة ومتنوعة ، 
بذلؾ المجاؿ الخصب التي عف طريقها يمكف تنمية  تبحث عف الحقائؽ وتحميؿ النتائج وتكويف العلاقات ، وهي

القدرات وتزويد الطمبة بالذكاءات المتعددة ، تعالج مفاهيماً ومنها الحس العددي الذي يميؿ إلى نظرة جديدة 
 ومختمفة حوؿ الأعداد والعمميات والعلاقات.

 -ٓب٤ٛخ اُؾظ اُؼذد١:

حاوؿ الوصوؿ إلى تعريؼ محس العددي فمنهـ مف لعطاء تعريؼ إات في يف الرياضأف بشوانقسـ المهتم   
الحس العددي بأنه  الذي ذهب فيه إلى أف   (McIntosh,1992)صريح , ولعؿ مف أكثر التعاريؼ شيوعاً تعريؼ

عداد والعمميات عميها التي تتضمف الأ المختمفةالتي تتضمف العديد مف المكونات  العمميةمثؿ الحس العاـ، وهو 
  (McIntosh,1992:259)والعلاقات بينها. 



2017  مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (                       55العدد ) 
 

 
5:4 

 

تعريفاً بأنه قدرة التمميذ عمى التعامؿ عددياً بمرونة ، والتفكير  Paul&Diaene:1999))كلا مف وأعطى   
نه مكوف أعداد والتعامؿ معها وبها و طة الأساه القراءة والكتابة بو أن  ليه عمى إكثر مف بعد واتجا  ، وينظر أفي 

متلاميذ بالتعامؿ المرف والمطمؽ مع أساس مف صميـ عمؿ الرياضيات يسمح ل
ثبعزشار٤غ٤بد كْٜ ُِؼ٤ِٔبد اُش٣بػ٤خ ٝروذ٣ش ٗٞارظ ٛزٙ اُؼ٤ِٔبد  Paul&Diaene:1999:516))الأعداد.

 (Stanislas, 2001, 16)ٝٓؼبُغخ ا٤ٌُٔبد اُؼذد٣خ ثشٌَ عش٣غ . 

أنه تمؾ المساحة في الرياضيات التي تصؼ إدراؾ التمميذ لمعدد والعمميات إلى  (5008 ، )السعيدوأشار  
في تقدير النواتج  والمهارةفي التعامؿ العددي  بمرونةواعتماد ذلؾ  المعرفة الرياضيةعمى تجهيز  والقدرةعميه 
صدار  . والترابط بيف طرائؽ الحساب الذهني والكتابي العدديةحكاـ الأ وا 

 (8 ،5008)السعيد،          
كثر مف الاتفاؽ عمى أيعد  الحس العددي بناء يمكف الاتفاؽ عمى كيفية الاستدلاؿ عميه ف أما القسـ الآخر   

الطلاب ف (Case,1998) يسهؿ التعرؼ عميه كما يذكر كيس كإجراءتعريفه فهو كمفهوـ يصعب تعريفه لكنه 
عداد العالـ الكمي الحقيقي في الواقع وعالـ الأ ذوي الحس العددي الجيد يمكنهـ التفاعؿ والحركة بسهولة بيف

يمكنهـ تطبيؽ العمميات العددية بسهولة وتمثيؿ العدد بطرؽ متعددة حسب متطمبات الموقؼ ،و التغيرات العدديةو 
التعرؼ عمى  لديهـ قدرة د، فضلًا عف أف  الكـ المطمؽ لمعد وتمييز،كما يمكنهـ التعرؼ عمى العلامات الارشادية 

شكؿ معقوؿ عمى الخواص العامة لمشكمة بمكانية التفكير والتحدث إيتيح لهـ كؿ ذلؾ .  العددية القادمة خطاءالأ
 ((Case , 1998 , p.18-28.  عددياً بدوف عمؿ حسابات دقيقةوالتعبير عنها عددية 

الحس العددي ما هو إلا منظومة رياضية تركز بدرجة كبيرة عمى  وتبعاً لتمؾ الانقسامات يرم الباحثاف أف   
عمميات الادراؾ الكمي والفهـ العاـ للأعداد والعمميات عميها والمرونة في التعامؿ معها والقدرة عمى تجهيز 

ر متعددة لمتعامؿ مع الأعداد بصفة مستمرة وتقدي تالمعرفة الرياضية والمرونة في انتاج طرائؽ واستراتيجيا
صدار الأحكاـ عف كؿ ما سبؽ في إطار أسسٍ منطقيةػ وبالإمكاف إستعماؿ الذكاءات المتعددة  نواتج العمميات وا 
في اكتساب المهارات بشكؿ أكثر مف غيرها مف الأنواع التي قد لا يدرؾ الكثيروف فائدتها وكيفية توظيفها 

 وتطبيقها عمى أرض الواقع.
 -ٜٓبساد اُؾظ اُؼذد١:

ولذلؾ مف الضروري استعراض بعضاً مف ما مهارات الحس العددي تحت مسميات متنوعة  عديدةات دراس تناولت
 عرض في بعض الدراسات وتوحيدها بتسمية واحدة اجرائياً 

 رٞػ٤ؼ ٜٓبساد) ٌٓٞٗبد (اُؾظ اُؼذد١ ًب٥ر٢: ((McIntosh et al ,1992 قدـ 

( في دراسته مهارات) مكونات( الحس :500شحاته،لقد تطور هذا الفهـ الجديد عبر طرؽ متنوعة وصنؼ) 
 العددي إلى خمس مكونات وهي:
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 تمثيؿ الأعداد. -4
 الدلالة النسبية لمعدد. -5
 العمميات عمى الأعداد. -6
 الحساب الذهني. -7
 (546، :500التقدير التقريبي .     )شحاته،  -8

 Yang et)بالحس العددي فقد جمع  رت فيه الاجابات المعاصرة التقارير والأبحاث المتعمقةوفي الوقت الذي وف  

al,2008) :مهارات)مكونات( الحس العددي بما يأػتي 
فهـ معاني الأعداد والعمميات عميها استناداً الى نظاـ العد العشري وهذا يتطمب فهـ الأعداد الطبيعية ،  -4

 الكسور العادية والكسور العشرية وأنماطها المتعددة والقيمة المطمقة لمعدد.
 الكميات أو المقادير النسبية للأعداد حتى يكوف قادراً عمى المقارنة بينها.إدراؾ  -5
هذا يمنح الشخص مرونة في التعامؿ مع الأعداد ويكسبه  القدرة عمى تركيب وتحميؿ الأعداد ؛ لأف   -6

 المهارات في اجراء العمميات الحسابية.
 إدراؾ تأثير العمميات عمى الأعداد وعمى النتائج. -7
دم معقولية النتائج الحسابية وهذا يكوف ذهنياً باستعماؿ استراتيجيات التقرير مف دوف الحكـ عمى م -8

 (Yang et al,2008, 112) المجوء إلى الحساب الكتابي . 
  ٕ ٓااٖ ا٩عااٜبة ٜٓاابساد اُؾااظ اُؼااذد١ ًٝاابد   ءاٌُض٤ااش ٓااٖ اُجاابؽض٤ٖ ٝأُ٘ظااش٣ٖ ر٘اابُٝٞا ثشاا٢ ٝػِاا٠ اُااشؿْ ٓااٖ أ

  ٕ  ٜٓبساد اُؾظ اُؼذد١ رشَٔ ا٥ر٢: اُغ٤ٔغ ٣زلن ػ٠ِ أ

 إدساى اٌُْ أُطِن ٝاُ٘غج٢ ُِؼذد. -1

 إدساى اُزأص٤ش اُ٘غج٢ ُِؼ٤ِٔبد ػ٠ِ ا٧ػذاد.  -2

 ا٧ؽٌبّ اُؼذد٣خ .  سإٗزوبء اُؼلآخ اُؼذد٣خ ا٤ُٔٔضح ٝرٞظ٤لٜب ٩طذا -3

 (NCTM,1989:38اُؾغبة اُز٢٘ٛ ٝاُزوذ٣ش اُزوش٣ج٢ ُ٘ٞارظ اُؼ٤ِٔبد ػ٠ِ ا٧ػذاد .    ) -4

 ّ رٞػ٤ؾبً ُٜٔبساد) أٌُٞٗبد( اُؾظ اُؼذد١ ًب٥ر٢ :( هذ  (McIntosh et al ,1992 إلا أف   

 أولًا : الأعداد .    
 حيث تطمب معرفة الأعداد إدراؾ ما يأتي :

 ترتيب الأعداد . -4
 التمثيلات المتعددة . -5
 المقاديرالنسبية والمطمقة للأعداد . -6
 العلامة العددية المميزة . -7
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 العمميات .ثانياً : 
 وتتمثؿ في

 إدراؾ تأثير العمميات عمى الأعداد . -4
 إدراؾ الحقائؽ الرياضية لمعمميات عمى الأعداد . -5
 إدراؾ العلاقة بيف العمميات . -6

 التطبيؽ عف طريؽ التفاعؿ بيف الأعداد والعمميات.: ثالثاً 
 ويتـ عف طريؽ  
 ابية المطموبة لذلؾ .فهـ العلاقات بيف سياؽ المشكمة أو المسألة والعممية الحس -4
 المتعددة لمحؿ . تإدراؾ الاستراتيجيا -5
 إستعماؿ التمثيلات العددية أو الطرؽ الفعالة . -6
 (McIntosh et al ,1992 ,4)الميؿ إلى مراجعة النتائج لمحكـ عمى معقوليتها .      -7

ٓبػ٤ِ٘ب كؼِٚ إٔ ٗزج٠٘ رِاي أُٜابساد ُٖٝ ٗجبُؾ ارا هِ٘ب إٔ ٛ٘بى ارلبهبً  ٝاعؼبً ث٤ٖ اُجبؽض٤ٖ ػ٠ِ رِي أُٜبساد ًَٝ 

  ٕ  ُٜب أطذاءُ الاعزجوبء لا ا٩ُـبء ٝالاعزٔشاس٣خ ٝلا اُغذ٤ُخ. ٧

 اُش٣بػ٤بد ٝر٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُؾظ اُؼذد١ ذسطٓ

 . اُضوخ ٝؽت الاعزطلاع ٝاُوذسح ػ٠ِ اُؼَٔ اُلشد١ ٝاُغٔبػ٢ ك٢ اُش٣بػ٤بد -1

 . اُش٣بػ٤بد ُؾَ أُشٌلاد ٝرٞاطَ ا٧كٌبس ٝؽشػ ا٧عجبة إعزؼٔبٍاُضوخ ك٢  -2

 . أُشٝٗخ ك٢ اًزشبف ا٧كٌبس اُش٣بػ٤خ ٝرؼذد ؽشم ٓؼبُغخ أُشٌِخ -3

 . أُٞاظجخ ٝأُضبثشح ك٢ أٗشطخ اُش٣بػ٤بد ٝٓٔبسعزٜب -4

                                                               . اُؼٔاااااااااااااااَ ٝاُشؿجاااااااااااااااخ إُااااااااااااااا٠ الاعااااااااااااااازٔبع ٝاُزؼج٤اااااااااااااااش ػاااااااااااااااٖ أكٌااااااااااااااابسْٛ ٝآسائٜاااااااااااااااْ -5

 (281 - 280، 2011)أششف س٣بع ٝآخشٕٝ، 

 اُزًبءاد أُزؼذدح

طػار إو لنقػؿ التبػايف فػي أيضاً ما يجمع بيف البشر انهػا وحػدة مػع الاخػتلاؼ أمع ايماننا بالتعدد والتنوع نؤمف    
يمػاف نػه مػع الإأنما يعني ا  نساني المطمؽ ولا يعني النفي الوجودي المتبادؿ ، و والتنوع لا يعني التنافر الإ  ، الوحدة

هدـ بؿ حافز حركة  قائمة عمى التفاعؿ فػي اطػار  ف  التبايف ليس عامؿ  أبضرورة التعدد والتنوع ضماناً لمحركة ، و 
بعضػهـ داخػػؿ مػع فيػة تػرابط النػاس ينػدقؽ النظػر فػي ك ف  أفهػـ عقلانػي ووحػدة انسػانية ومػف ثػـ يكػوف ضػرورياً 

 .مجتمع ما
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قد شاءت حكمة الله أف يخمؽ الناس متنوعيف وأف يخمؽ في داخؿ كؿ نفس قدرات متنوعة، وهذا يعطي الحياة ف
پ  ڀ  ڀ   ڀ  ڀ    پٱ   ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پچ   : ثراءاً ونمواً وتطوراً وتفاعلًا وتكاملًا، يقوؿ تعالى

 >44-;44سورة هود الآية /   چ ٿ  ٿ  ٺٺ  ٺ  ٺ
ذا ومتداخمة، ومعقدة، متشابكة، بطبيعتها الحياة ف  ولإ   يكوف أف فلابد   الحياة، هذ  طبيعة مف جزءًا التعميـ كاف وا 

 فيها شاسعة مساحة هو بؿ ،...والمغة لمرياضيات، حجرات ليس فالدماغ ،متصلاً اً أو متشابك أيضًا التعميـ
دفع جاردنر هنا  لمحياة الطبيعية والوجود. مف معنى ذات لوحة لترسـ التعميـ بقمـ تخط وتعرجات خطوط

((Gardner 4<;6  بوضوح  الفرد رمي، و في آفاؽ جديدة  الشاممة ةرؤيالليعيد إلى مسألة تعددية الذكاء
 (.64، 5044)الخفاؼ،هوضعف همواطف قوت

أف الناس يممكوف أنماطاً فريدة مف نقاط القوة والضعؼ في القدرات  Gardner))جاردنر مف هنا افترض 
المختمفة وعميه يصبح مف الضروري فهـ وتطوير أدوات مناسبة لكؿ شخص ، وذلؾ يعتمد عمى أف البشر لهـ 
اختلافات في القدرات والاهتمامات ومف ثـ لا يتعمموا بنفس الطريقة ، ولا يمكف تعمـ كؿ شئ ، ولذا فمف 

 (8:، :500وري التعامؿ مع كؿ فرد وفقاً لمقدرات التي يمتمكها وحسب امكانياته. ) عفانة والخزندار، الضر 
 : منها ، نظريته في ساسيةأ مبادمء عدة Gardner))جاردنر اعتمد

 . معقدة بطرؽ الذكاءات هذ  متفاوتة،وتعمؿ وبدرجات كمها ات الذكاء يممكوف الناس -4
وا ف  أ الناس معظـ يستطيع -5  . الكفاءة مف ملائـ مستوم لىإ ذكاء كؿ يطور 
 .  ووصفها المتعددة الذكاءات تعريؼ يمكف -6
 (5009،45ارمسترونج،) . مجرد نحو عمى الذكاء يشاهد قمما -7
عجؼخ أٗٞاع ٖٓ اُزًبءاد ك٢ اُجذا٣خ صْ أػبف إ٤ُٜب ٗٞػ٤ٖ آخش٣ٖ ٝكوبً ٦ُر٢  (Gardner 1991) عبسدٗش  دؽذ

:- 
هو القدرة عمى ادراؾ العمـ البصري وتكيفه  Spatial Intelligence / Visualالذكاءالبصري المكاني  -4

 بطريقة ذهنية وممموسة، ويمكف نمذجتها يشكؿ واضح في الأشكاؿ الهندسية 
ّـَ  ،عند الطمبةكشؼ القدرات ت الرياضيات في مكثفة صورو  والرسوـ والأشكاؿ الرياضية النماذج عرض أف   ومف ث

نجازهـ أدائهـيمكف تقييـ   -عف طريؽ: المادة تمؾ في وا 
 ترجمته للأشكاؿ الرياضية. - أ
 إيجاد العلاقة والخصائص الموجودة في الرسومات أو الأشكاؿ وتحديد مواطف الغموض فيها. - ب
 قدرته عمى تحريؾ الأشكاؿ الهندسية ونمذجتها بشكؿ طبيعي. - ت
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هو الخبرة والكفاءة في استعماؿ يديه  Bodily - Kinesthetic Intelligence .الذكاءالجسمي الحركي  -5
لإنتاج الأشياء وتحويمها ويسمح هذا الذكاء لصاحبه حؿ المشكلات والقياـ ببعض الأعماؿ والتعبير عف بعض 

 الأحاسيس .
أو عند قيامهـ  ويبرز هذا النوع في مادة الرياضات عند توزيع الطمبة عمى شكؿ مجاميع أو عند عمميات العد  

 في قياس الأشكاؿ ويمكف تأكيدهذا النوع مف الذكاء عند الطمبة الأكثر نشاطاً والأكثر استمتاعاً مف غيرهـ .
 القدرة عمى إدراؾ الصيغ الموسيقية وتحويمها والتعبير عنها . Musical Intelligence الذكاءالموسيقي -6

لى أف الإيقاع الموسيقي يساعد الأولاد إي الرياضيات  تشير ذكرت صحيفة  ديمي تمغراؼ  البريطانية إف دراسة ف
منهجاً مبتكراً حيث تمجأ إلى الإيقاع  تستعمؿ. وأشارت الصحيفة إلى أف مدرسة في كاليفورنيا  عمى تعم ـ الكسور

ما أدم إلى رفع علامات التلاميذ في هذ  المادة مقارنة بالطلاب الذيف مالموسيقي في صفوؼ الرياضيات، 
 . رسوا الرياضيات مف دوف موسيقىد
هو القدرة عمى إنتاج مجموعة مف العلاقات المساعدة عمى  Linguistic Intelligence . الذكاءالمغوي -7

صاحب هذا النوع مف الذكاء يبدي سهولة في إنتاج المغة والإحساس بالفرؽ بيف  نقؿ المعرفة وتأويمها , وأف  
 الكممات وترتيب إيقاعها .

النوع مف الذكاءات في القدرة عمى التلاعب بتراكيب الجمؿ الرياضية ودلالات الألفاظ ومعاني الرموز  ويندرج هذا
 الرياضية والقدرة عمى السيطرة عميها وفؾ شفرات . 

هو القدرة عمى إدراؾ أمزجة الآخريف ومقاصدهـ  Interpersonal Intelligence .الذكاءالاجتماعي  -8
 بينهما .ودوافعهـ ومشاعرهـ والتميز 

ويندرج هذا النوع مف الذكاء عند مشاركة الأقراف وتمثيؿ الأدوار، والمجموعات المتعاونة ، والألعاب ،والمحاكاة 
 (6، 5009، آرمسترونج)في دروس مادة الرياضيات وكيفية تطوير استراتيجيات تدريسها 

طاعة الأفراد استعماؿ هو است Logical –Mathematical Intelligence .الذكاءالمنطقي الرياضي  -9
 الأعداد بفاعمية .

 استعماؿ عمى القدرة هو وكذلؾ والإحصائي، والمحاسب الرياضي مثؿ بكفاءة الأعداداستعماؿ  عمى القدرة وهو
 والمجردات السببية العلاقات وتنظيـ والزمر والمنطؽ والجبر الحساب في يحدث كما وتقديرها المتجددة العلاقات

 ( .479، 5008)الخالدي،ة.بمهار  الأرقاـواستعمالهـ 
هو معرفة الفرد لذاته والقدرة عمى التصرؼ عمى أساس  Intrapersonal Intelligenceالذكاءالشخصي  -:

 تمؾ المعرفة ويتضمف هذا الذكاء صورة دقيقة عف نواحي قوته وحدود  ويتمحور حوؿ تأمؿ الشخص لذاته .
هو القدرة عمى التعرؼ لممحيط الطبيعي وتقدير  وفهمه لمعالـ  Naturalist Intelligenceالذكاءالطبيعي  -;

 عف طريؽ الاهتماـ بأنماط الحياة الأخرم ومدم تفاعمه مع البيئة .
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 ويبقوف طبيعية، أشياء مف يجمعونه بما ويسروف عديدة أسئمة يطرحوف بأنهـ الذكاء هذا أصحاب يتصؼ
 أو فوضى مجرد الآخروف يرم بينما وترتيبًا نظامًا ويروف يتوقفوا، أف ولايريدوف،ما نشاط في بشدة منشغميف
 (>، 5009كوفاليؾ،.)عشوائية عناصر

هو يتضمف القدرة عمى التأمؿ في المشكلات الأساس لمقيـ  Existence Intelligenceالذكاءالوجودي  ->
 (>>-6:،5044الخفاؼ،)الثقافية عمى إختلاؼ الشعوب والعقائد الدينية  المتنوعة والطقوس 

 

 اُذساعبد اُغبثوخ:

 . أُؾٞس ا٧ٍٝ: ٓؾٞس اُؾظ اُؼذد١
العرض و نجاز المحسوب، لى بحث العلاقات بيف الإ إ (Yang & Huang, 2004) هدفت دراسة -4

تكونت عينة البحث مف و  . بتدائي، والحس العددي لتلاميذ الصؼ السادس الإ ، والعرض الرمزي الصوري
( مدف في تايواف، 8( مدارس، ومف )40( صفاً  في )50( تمميذاً مف تلاميذ المرحمة السادسة ومف ):95)

،  اعتمد الباحث النسبة المئوية, نواع مف الاختباراتأ(7هداؼ البحث صمـ الباحث )أولغرض تحقيؽ 
والفاكرونباخ كوسائؿ احصائية وجاءت النتائج  (ANOVA)، وتحميؿ التبايف الثنائي  والانحرافات المعيارية

دائهـ في الاختبارات الثلاثة أكاف أعمى كثيرا مف  (WCT)داء التلاميذ في الاختبار المحسوب المكتوب أف  أ
 . داء التلاميذ في مهارات الحس العدديأخرم.وتفاوت الأ
العددي في ضوء نموذج إعداد نموذج لتنمية مهارات الحس ( إلى 5008هدفت دراسة محمد عمي ) -5

المواقؼ العددية،  رالتعميـ البنائي والتعرؼ عمى العلاقة الارتباطية بيف الحس العددي وكؿ مف الأداء في إختبا
( تمميذاً 80( تمميذاً والضابطة)80العينة التجريبية مف ) توالتحصيؿ في الرياضيات ، والذكاء المنطقي. وتكون

 ـ .يمف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائ اعداد  استعمؿ الباحث المنهج الوصفي التحميمي والمنهج التجريبي, وت
أربعة اختبارات مف الباحث وتشمؿ اختبار  الحس العددي، واختبار  المواقؼ العددية ، واختباراً تحصيمياً ، 

ائية , ومف بيف واختبار  الذكاء والمنطؽ الرياضي ػ وتـ استعماؿ النسبة المئوية والاختبار التائي كوسائؿ احص
 الحس العددي يرتبط ارتباطاً سمبياً مع الذكاء المنطقي الرياضي . اليه الدراسة أف   تما توصم

( ا٠ُ ٓؼشكخ ٓغزٟٞ اُؾظ اُؼذد١ ٝاُؼلاهخ ث٤ٖ اُؾظ اُؼذد١، 2008 دساعخ )اُظلبس، ٝٛذكذ  -6

( ر٤ِٔزاً  400اُذساعخ ٖٓ )ٝاُزؾظ٤َ ُذٟ رلا٤ٓز اُظق اُغبدط الاثزذائ٢ ثؾغت ٓزـ٤ش اُغ٘ظ. رٌٞٗذ ػ٤٘خ 

رؾو٤ن أٛذاف اُجؾش طٔٔذ اُجبؽضخ اخزجبس٣ٖ ] اخزجبساً  ع( ث٘بد , ُٝـش200( ث٤ٖ٘ ٝ )200ٝر٤ِٔزح ثٞاهغ )

( كوشح ، اػزٔذد اُجبؽضخ ٓؼبَٓ اسرجبؽ 40( كوشح، ٝاخزجبساً رؾظ٤ِ٤بً رؼٖٔ )51ُو٤بط اُؾظ اُؼذد١ رؼٖٔ )

َٓ الاٗؾذاس اُخط٢ اُجغ٤ؾ، ٝأُزؼذد، ٝرؾ٤َِ أُغبس ٝعبءد اُ٘زبئظ ث٤شعٕٞ لاخزجبس ػلاهبد الاسرجبؽ ٝٓؼب

ٝعٞد ػلاهخ اسرجبؽ ٝرأص٤ش ث٤ٖ اُؾظ اُؼذد١ ٝاُزؾظ٤َ اُش٣بػ٢ ُذٟ ع٤ٔغ رلا٤ٓز اُظق اُغبدط الاثزذائ٢ 
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اُجبؽضخ: ثؼشٝسح رج٢٘ ٓلّٜٞ  ذٌُٝلا اُغ٘غ٤ٖ ٝرلٞم اُج٘بد ػ٠ِ اُج٤ٖ٘ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١. ٝأٝط

 . ؾظ اُؼذد١ ٛذكبً سئ٤غبً ك٢ أُشؽِخ الاثزذائ٤خ ُٔب ُٚ ٖٓ أصش ك٢ اُزؾظ٤َاُ
( إلى التعرؼ عمى أثر برنامج مقترح لتنمية مهارات الحس العددي لدم 5045هدفت دراسة )عفانة ، -7

طالبات الصؼ الخامس  الابتدائي ، ولمتحقيؽ مف فروض  الدراسة استعممت الباحثة المنهج التجريبي ، اذ 
( طالبة . بواقع مجموعتيف احداهما ضابطة وأخرم تجريبية وقامت الباحثة 0;ونت عينة الدراسة مف )تك

بتدريس المجموعتيف بنفسها. وقد أعدت الباحثة اختباراً في مهارتي الحساب الذهني والتقدير التقريبي 
لأساليب الإحصائية المناسبة واستعممت معامؿ ارتباط سيبرماف لمتأكد مف صدؽ وثبات الاختبار كما استعممت ا

لتحميؿ النتائج وقد توصمت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية وفي ضوء 
النتائج وضعت الباحثة عدة توصيات ومقترحات  لصناع القرارات التربوية بضرورة الاهتماـ بتنمية مهارات 

 الحس العددي .
( إلى تطوير الحس العددي عند الطلاب باستعماؿ الامكانيات المختمفة 5046هدفت دراسة )الحوت، -8

 ـ  ( طالباً وعينة ضابطة وعددها 60إجراء التجربة عمى عينة  تجريبية وعددها) المتوفرة في الموح التفاعمي ، ت
في في تحميؿ الباحثة طريقة البحث الكي ت( طالباً مف المدرسة نفسها , وهـ طلاب الثالث الإبتدائي , اتبع64)

تعميـ الرياضيات بواسطة الموح التفاعمي ساهـ  البيانات بواسطة النظرية المجذرة وأشارت نتائج الدراسة إلى أف  
 في تطوير الحس العددي عند الطلاب وأوصت الباحثة إلى مجموعة توصيات .

التفكير الناقد لدم ( الى التعرؼ عمى العلاقة بيف الحس العددي ومهارات 5046هدفت دراسة )جاسـ ، -9
( طالبٍ ولمتحقؽ مف أهداؼ الدراسة أعد الباحث إختباريف , 400طمبة المتميزيف ،تكونت عينة البحث مف )

الأوؿ إختبار الحس العددي , والثاني إختبار مهارات التفكير الناقد وأسفرت نتائج الدراسة عف وجود علاقة 
( بيف درجات الطمبة في اختبار الحس العددي ودرجات %0.08ارتباطية ذات دلالة احصائية عند مستوم )

الطمبة في التفكير الناقد وفي ضوء النتائج أوصى الباحث الى حث مدرسي الرياضيات بضرورة الإهتماـ بتنمية 
 الحس العددي .

 أُؾٞس اُضب٢ٗ : ٓؾٞس اُزًبءاد أُزؼذدح 

عددة والتحصيؿ  الدراسي في تالم الذكاءاتلاقة بيف على  دراسة الإ Susan & Dale,2000 ))سعت دراسة  -4
عميهـ الباحثاف  ( تمميذاً  ممف يدرسوف في الصؼ الرابع الابتدائي ، طبؽ;;5القراءة لدم عينة مكونة مف )

خر لمتحصيؿ آلمذكاءات المتعددة ، واختبار  (Teele Inventory of Multiple Intelligences)تيؿقائمة 
حصائياً بيف الذكاءات إدالة  ةسفرت عنها الدراسة وجود علاقة ارتباطيأالتي هـ النتائج أالدراسي ، ومف 

 . فراد العينةأالمتعددة ومستوم التحصيؿ الدراسي لدم 
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 التعميـ طمبة عمى المتعددة الذكاءات سموبأ تطبيؽ أثر عمى التعرؼ إلى( :500كرمة،)هدفت دراسة  -5
 الباحث أعد الدراسة هدؼ ولتحقيؽ ، تقميدية غير بطريقة الضرب حقائؽ مفاهيـ اكتساب في المساند)العلاجي(

 الدراسة طبقت .مقننًا واختبارًا المتعددة، الذكاءات بأسموب معد ة ودروس وأنشطة خطط عمى يحتوي خاصًا دليلاً 
 بينت الخميؿ،وقد منطقة في الدولية الغوث وكالة مدارس مف المساند التعميـ طمبة مف( 6:) مف عينة عمى
 . الضرب حقائؽ الطمبة اكساب في الأسموب هذا فاعمية الدراسة نتائج

( الى التعرؼ عمى أنشطة الذكاءات المتعددة المستعممة في اكتشاؼ الموهوبيف ;500هدفت دراسة )فهيد ، -6
( تمميذاً وتمميذةً مف تلاميذ الرابع والثامف وتكونت 970بمرحمة الأساس في اليمف ، تكونت عينة البحث مف )

الدراسة مف مهاـ الذكاءات المنطقي والمغوي والمكاني وقياس المصفوفات المتتابعة لرافف ومقاييس  أدوات
الذكاء الرياضي والمنطقي والمكاني مف اكتشاؼ الأطفاؿ  ذكاءات الأطفاؿ لوكسمر وتوصمت الدراسة الى أف  

ات دلالة إحصائية تتعمؽ بمتغير فروؽ ذ دالموهوبيف وزيادة عددهـ , وتوصمت الدراسة أيضاً إلى أ نه لا توج
 العمر والجنس .

( الإجابة عمى عدد مف الأسئمة عف إيجاد فروؽ في متوسط درجات >500هدفت دراسة)الخفاؼ وناصر، -7
 ـ  تطبيؽ الدراسة عمى  الذكاء المتعدد تبعاً لممتوسط الفرضي لمذكاء والجنس والتحصيؿ ، ولتحقيؽ هدؼ الدراسة ت

 ـ 650عمى عينة بمغ عددها ) طمبة الصؼ الثالث متوسط  ـ  (  طالباً وطالبة ، ت  إعداد اختبار الذكاء المتعدد وت
تحميؿ النتائج احصائياً باستعماؿ معامؿ الإرتباط الثنائي النقطي ومعامؿ ارتباط بيرسوف ومعادلة سيبرماف براوف 

ينتيف مستقمتيف ومف بيف ما توصمت اليه وتحميؿ التبايف الثنائي والاختبار التائي لعينة واحدة والاختبار التائي لع
 الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ في درجات اختبار الذكاء المتعدد داؿ احصائياً .

 في والتحصيؿ العددي والذكاء العددي الحس بيف العلاقةإلى معرفة  (5045المغربي، ( دراسة هدفت -8
 الصؼ طمبة مف الدراسة مجتمع كوفت,  الخميؿ محافظة في الأساسي السابع الصؼ طمبة لدم الرياضيات

 (مف تكونت عشوائية عينة منه اختيرت ، طالبًاوطالبة( 6>74 (عددهـ بمغ حيث الخميؿ مدينة في السابع
 منير لمباحث العددي الحس اختبار الباحث تبنى العددي والذكاء العددي الحس ولقياس وطالبة طالبًا( 9>4
 لمتحصيؿ اختبار بناء تـ الرياضيات في التحصيؿ ولقياسي , المغرب نبيؿ لمباحث العددي الذكاء واختبار ، كرمة

 أهمها ومف النتائج مف عدد إلى الدراسة توصمت وتحميمها البيانات جمع وبعد,  وثباته صدقه مف التأكد وتـ ،
خمصت الدراسة إلى عدد  وقداً , إحصائي دالة جميعها والتحصيؿ العددي والذكاء العددي الحس بيف العلاقة أف  

  المزيد مف الأبحاث حوؿ موضوعي الحس العددي والذكاء العددي في الرياضيات أهمها أجراءمف التوصيات مف 
 طالبات تحصيؿ في الذاتي التساؤؿ تيجيةترااس استعماؿ أثر معرفة( إلى 5046جاسـ ومحمد،)تهدؼ دراسة  -9

 ـ .المتعددة هفئوذكا الرياضيات مادة في متوسط الثاني الصؼ  موزعة ، طالبة( 80) مف مكونة عينة ختيارإ ت
 البحث تطمب، و  الضابطة المجموعة والأخرم ، التجريبية تمثؿ حداهماإ طالبة، ) 58 ( شعبة لكؿ شعبتيف عمى
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 أعدته الذي المتعددة لمذكاءات مقياس عتمادا  و  ، فقرة( 58) مف مكوف تحصيمي اختبار بناء( أداتيف توفير
 التجريبية المجموعتيف عمى الأداتيف تطبيؽ بعد .فقرة( 65) مف لنهائيةا بصيغتها مكوف( 5040) الياسري

مستقمتيف أظهرت النتائج لا يوجد  لعينتيف التائي الاختبارباستعماؿ  حصائياً إ وتحميمها البيانات وجمع والضابطة
د المجموعتيف التجريبية التي درست فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي تنمية الذكاءات المتعددة لأفرا

 باستراتيجية التساؤؿ الذاتي عف التي درست بالطريقة الإعتيادية. 
      ٝعٚ اُشجٚ ٝالاخزلاف ث٤ٖ اُذساعخ اُؾب٤ُخ ٝاُذساعبد اُغبثوخ أٓ٘بهشخ 

ك٢ اعزؼٔبُٜب ُِٜٔ٘ظ  ٙ اُذساعخٓؼظْ اُذساعبد أُؼشٝػخ ك٢ ٓزٖ ٛز جب٣٘ذٖٓ ؽ٤ش ٜٓ٘ظ اُجؾش : ر .1

ٓب اُذساعخ اُؾب٤ُخ, أأُٜ٘ظ اُزغش٣ج٢ ك٢ ؽش٣وخ عٔغ ث٤بٗبرٜب ٝٛذاف ثؾٞصٜب, أعَ رؾو٤ن أاُٞطل٢ ٖٓ 

 أُٜ٘ظ اُٞطل٢ . دساعبدكززلن ٓغ 

ػ٠ِ    ذدٝاد اُجؾٞس, كٔؼظٜٔب ؽجوأٗٞع اُؼ٤٘بد اُز٢ ؽجوذ ػ٤ِٜب  ذٖٓ ؽ٤ش ٗٞع ػ٤٘خ اُجؾش : اخزِل .2

٢ٛٝ رزلن  .أُشؽِخ اُضب٣ٞٗخكشاد ػ٤٘خ ثؾضٜب , ؽِجخ أؽِجخ أُشؽِخ الاثزذائ٤خ , آب اُذساعخ اُؾب٤ُخ كوذ ًبٕ 

 (2013ٝٓؾٔذ، عبعْ)( ٝ دساعخ  2012أُـشث٢، ٓغ )دساعخ  

عبعْ ٝٓؾٔذ، , ًذساعخ )كشداً  (50ٖٓ ؽ٤ش ؽغْ اُؼ٤٘خ : رشاٝؽذ اؽغبّ ػ٤٘بد اُذساعبد اُغبثوخ ث٤ٖ ) .3

( 400آب اُذساعخ اُؾب٤ُخ كٌبٕ ؽغْ ػ٤٘زٜب أُؼزٔذ ) 2012أُـشث٢، كشداً ًذساعخ (4193ٝ)( 2013

 .كشداً 

ٕ  : ٓؼظْ اُذساعبد اُغبثوخ أُؼشٝػخ  ٖٓ ؽ٤ش اداح اُجؾش .4 ُْ ٗوَ ًِٜب ٝثؼٜٔ٘ب اُذساعخ اُؾب٤ُخ ,  إ

 . داح ُِؾظٍٞ ػ٠ِ ث٤بٗبد ثؾٞصٜبًأ, الاخزجبساد اػزٔذد 

 اعشاءاد اُذساعخ :

 ٜٓ٘غ٤خ اُذساعخاٝلاً : 
 ؼلبحوث الوصفية تسعى الى وصا، فهاهدافأمته طبيعة ءلملا الدراسة الحالية المنهج الوصفي استعممت
، 5009 ،خروفآو  حمدانيراهنة وتقدـ بيانات عف خصائص معينة في الواقع)اللاأو حداث المعاصرة لأوا الظواهر
، ;500في تقدير العلاقة بيف متغيريف أو أكثر) العزاوي، ومف إحدم أنواع المنهج الوصفي الذي يفيد  (>40
406 ) 

 صب٤ٗبً : ٓغزٔغ اُذساعخ :

يتحدد مجتمع الدراسة بطمبة الصؼ الرابع العممي في مدارس المديرية العامة لتربية الأنبار والبالغ عددهـ 
( طالباً وطالبة تحوي عمى طمبة الصؼ الرابع العممي , اختيرو مف طمبة الدراسة الصباحية لمعاـ 44564)

 (:504 – 5049الدراسي )
 صبُضبً : ػ٤٘خ اُذساعخ :
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 ـ اختيرت عينة ال   ( مدارس مف مدارس مجتمع الدراسة تحوي عمى ;سحب ) دراسة بالطريقة العشوائية اذ ت
 ( طالباً وطالبة .700عدد )

 :ساثؼبً : أدارب اُجؾش 

 -تية:هداؼ البحث تطمب بناء اختباريف وفؽ الخطوات الآألتحقيؽ 
 اٝلاً : ث٘بء اخزجبس اُؾظ اُؼذد١:

رابع لختبار قياس مستوم الحس العددي لدم طمبة الصؼ ايهدؼ الإ:  خزجبسرؾذ٣ذ اُٜذف ٖٓ ا٩ -
 . العممي في مادة الرياضيات

 ـ :  ػذاد كوشاد الاخزجبسإ -  -ما يأتي : لغرض إعداد فقرات الإختبار ت
 الإطلاع عمى كتب الرياضيات لممرحمتيف الإبتدائية والمتوسطة . -4
( ودراسة 5046الإطلاع عمى عدد مف الاختبارات التي قاست الحس العددي مثؿ دراسة )جاسـ، -5

 ( ;500)الصفار،
تحديد مهارات الحس العددي عمى وفؽ اطلاع الباحث عمى الأدب  : ت  ـ  خزجبسرؾذ٣ذ ٓغبلاد ا٩ -

 ـ  التربوي والنفسي فيما يخص   حديد المهارات وفؽ ما قدـ ت هذا المجاؿ وحدد التعريؼ النظري، وفي ضوء ذلؾ ت
 (McIntosh et al ,1992 ,4)في

 . إػذاد كوشاد الاخزجبس ثظ٤ـزٜب ا٤ُٝ٧خ -
 ـ  إعداد مجموعة مف الفقرات وضعت بصيغتها الأولية بحيث كانت الفقرات تنسجـ مع أهداؼ البحث، وفقاً لما  ت

 -يأتي :
 ـ معرفة صلاحية الفقرات وملائمتها لقياس المجاؿ  لأجؿ -4 عمى عدد مف المحكميف في  فقرات الاختبارعرض  ت

 .الرياضيات وطرائؽ تدريسها والقياس والتقويـ والمناهج
 ـ  -5 إعداد تعميمات توضح كيفية الإجابة عف الفقرات روعي فيها  لأجؿ إتماـ الصيغة النهائية للاختبار ت

 كيفية الإجابة.
و)صفر( لكؿِ اجابةٍ خاطئة ،أما الفقرات لأجؿ تصحيح الاختبار حددت درجة واحدة لكؿ إجابةٍ صحيحة  -6

 المتروكة أو التي أشرت فيها أكثر مف بديؿ فأنها تعامؿ معاممة الإجابة الخاطئة.
ف  افضؿ وسيمة لمتأكد مف الصدؽ الظاهري للاختبار , هو ألى إ (Ebel , 1972)ايبؿ  يشير: خزجبسطذم ا٩

 Ebel) ,  و الصفات المراد قياسهاأصيف لتقدير مدم تحقيؽ فقراته لمصفة تعرضه عمى عدد مف الخبراء والمخ

 ـ  (566 , 1972 , محكميف مف ذوي الخبرة والاختصاص في مجاؿ عدد مف العمى  عرض الاختبار وبهذا ت
 %(0;( فقرة عمى اتفاؽ المحكميف بنسبة )77الرياضيات وطرائؽ تدريسها والقياس والتقويـ وقد حصمت )

 الحس العددي لطمبة الصؼ الرابع العممي .ت تمؾ الفقرات صالحة لقياس وبذلؾ عد
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الصػؼ الرابػع  مبػةطبؽ الاختبارعمى عينة استطلاعية اختيػروا عشػوائياً مػف ط : اُزطج٤ن الاعزطلاػ٢ ُلاخزجبس -
 ـ ترتيػب , ثػـ  طالبػةطالبػاً و ( 200بمغػت ) العممي الػدرجات خػذت أو  درجات المستحصػمة مػف التطبيػؽ تنازليػاً ،الػتػ

دنػػى الػػدرجات لمحصػػوؿ عمػػى مجمػػوعتيف بأقصػػى مػػا يمكػػف مػػف حجػػـ أمػػف أعمػػى الػػدرجات و  %(:5التػػي تمثػػؿ )
( واضػحة ومفهومػة لػدم الطمبػة  جابػة، وطريقػة الإ ، وفقػرات وقد تبػيف نتيجػة هػذ  التجربػة أف )تعميمػات التمايز
متوسػػط ب( دقيقػة 88-78بػيف ) لعػػدديحػس اجابػػة عػف اختبػارات الالػػزمف الػذي اسػتغرؽ لإ حػدد، وقػد  جمػيعهـ

 .حصائية منهاالتحميلات الإ ءاجرا, بعدها تـ  ( دقيقة80زمف)
عػد فقػرات الاختبػار جيػدة, حيػث يػرم ( وبهػذا ت  0,94 -0,60وجدت أنها تراوحت بيف) : ٓؼبَٓ طؼٞثخ اُلوشح -

 . (:40، 6;>4وآخروف، ()بموـ 0;.0 -0.50عد جيدة إذا تراوح مستوم صعوبتها بيف)ف  الفقرات ت  أبموـ 
دت فقػػرات الاختبػػار قػػادرة عمػػى ( لػػذا ع ػػ0,80- 0,59نهػػا تراوحػػت قوتهػػا التمييزيػػة بػػيف )أ : ٝعااذ ر٤ٔااض اُلوااشح -

  (449، 5009فما فوؽ( ) علاـ ، 0,50, اذا كانت قوتها التميزية ) التميز بيف طمبة المجموعتيف العميا والدنيا
ؼذ اُجذ٣َ اُخبؽئ كؼبلاً ػ٘ذٓب ٣ٌٕٞ ػذد اُطِجخ اُز٣ٖ اخزبسٝٙ كا٢ أُغٔٞػاخ اُاذ٤ٗب أًضاش ٓاٖ ٣ُ  كبػ٤ِخ اُجذائَ : -

ثؼااذ ؽغاابة كؼب٤ُااخ ( 317، 2008)اثُٞجااذٙ ،ػااذد اُطِجااخ اُااز٣ٖ اخزاابسٝا اُجااذ٣َ ٗلغااٚ كاا٢ أُغٔٞػااخ اُؼ٤ِااب .  

 ٝ ( 0,06 -) بٗاذ رزاشاٝػ ٓاب ثا٤ٖأٜٗاب ً بٕٝعذ اُجبؽض اُجذائَ اُخبؽئخ ٌَُ كوشح ٖٓ كوشاد الاخز٤بس ٖٓ ٓزؼذد ،

أُغٔٞػاخ  ؽِجاخأُغٔٞػخ اُاذ٤ٗب أًضاش ٓاٖ  ؽِجخٕ  اُجذائَ اُخبؽئخ عزثذ إ٤ُٜب ػذداً ٖٓ أٝٛزا ٣ؼ٢٘  (0,18 -)

ْ  ا٩ثوبء ػ٠ِ اُجذائَ  ر٤ٔاض اُلواشح ٝ ٖٝ ٓؼبٓاَ طاؼٞثخ ٣٤جا( 4وجػدوؿ ),  دٕٝ رـ٤٤شٖٓ اُؼ٤ِب ٝث٘بءاً ػ٠ِ رُي ر

 (1عذٍٝ)                               ئَ .كبػ٤ِخ اُجذا
 ٓؼبَٓ طؼٞثخ ٝر٤ٔض اُلوشح ٝ كبػ٤ِخ اُجذائَ ُلاخزجبس اُؾظ اُؼذد١

سهْ 

 اُلوشح

ٓؼبَٓ 

 طؼٞثخ

ر٤ٔض 

 اُلوشح

 كبػ٤ِخ اُجذائَ
سهْ 

 اُلوشح

ٓؼبَٓ 

 طؼٞثخ

ر٤ٔض 

 اُلوشح

 كبػ٤ِخ اُجذائَ

اُخبؽئ 

 ا٧ٍٝ

 اُخبؽ٠ء

 اُضب٢ٗ

اُخبؽئ 

 اُضبُش

اُخبؽئ 

 ا٧ٍٝ

 اُخبؽ٠ء

 اُضب٢ٗ
 اُخبؽئ اُضبُش

1 0,48 0,33 -0,14 -0,09 -0,09 23 0,61 0,39 -0,17 -0,11 -0,11 

2 0,41 0,26 -0,09 -0.11 -0.06 24 0,54 0.34 -0.17 -0,11 -0,11 

3 0,41 0,26 -0.11 -0,09 -0.06 25 0,48 0,40 --0,18 -0,11 -0,11 

4 0,61 0,50 -0,16 -0,16 -0.16 26 0,61 0,50 -0,16 -0,16 -0.16 

5 0,59 0,44 -0,13 -0.15 -0,17 27 0,59 0,44 -0,13 -0.15 -0,17 

6 0,61 0,44 -0,11 -0,11 -0,13 28 0,61 0,44 -0,13 -0,11 -0,11 

7 0,41 0,26 0,09 -0.11 -0.06 29 0,41 0,26 0,09 -0.11 -0.06 

8 0,48 0,33 -0,14 -0,09 -0,09 30 0,48 0,33 -0,14 -0,09 -0,09 

9 0,54 0.34 -0.17 -0,11 -0,11 31 0,61 0,50 -0,16 -0,16 -0.16 

10 0,41 0,26 0,09 -0.11 -0.06 32 0,48 0,40 -0,11 -0,11 -0,18 

11 

 
0,41 0,26 0,09 -0.11 -0.06 33 0,59 0,44 -0,13 -0.15 -0,17 

12 0,48 0,33 -0,14 -0,09 -0,09 34 0,58 0,42 

13 0,54 0.34 -0.17 -0,11 -0,11 35 0,52 0,32 

14 0,48 0,33 -0,14 -0,09 -0,09 36 0,56 0,48 

15 0,59 0,44 -0,13 -0.15 -0,17 37 0,54 0,38 
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16 0,48 0,33 -0,14 -0,09 -0,09 38 0,58 0,42 

17 0,54 0.34 -0.17 -0,11 -0,11 39 0,56 0,48 

18 0,48 0,33 -0,14 -0,09 -0,09 40 0,30 0,40 

19 0,41 0,26 0,09 -0.11 -0.06 41 0,52 0,32 

20 0,59 0,44 -0,13 -0.15 -0,17 42 0,52 0,44 

21 0,48 0,33 -0,09 -0,14 -0,09 43 0,44 0,36 

22 0,41 0,26 -0,14 -0,09 -0,09 44 0,48 0,33 

( ، لملاءمتهػػا 50-معادلػػة )لكيودروريتشاردسػػوف باسػػتعماؿحسػػاب ثبػػات  الاختبػػار   ـ تػػ صجاابد الاخزجاابس : -
ختبػارات الموضػوعية ذا درجػات  )صػفر،واحد( لاا ثبػات التي تصمح لقياس معادلاتحدم الكونها إللاختبار الحالي 

وهػػذا المعامػػؿ يتمتػػع    (4>.0هػػذ  المعادلػػة )ل اً ( وقػػد بمػػغ معامػػؿ الثبػػات المحسػػوب وفقػػ495، 5005)عػػلاـ،
 وبهذا أصبح الإختبار جاهزاً لمتطبيؽ .لمقياس. مالهاستعبمؤشر جيد يمكف 

 حصب٤ٗبً : ث٘بء اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذد

 . رابع العمميلالصؼ ا الذكاءات المتعددة لدم طمبةيهدؼ الاختبار قياس :  رؾذ٣ذ اُٜذف ٖٓ الاخزجبس -
عدد مف الاختبارات لغرض إعداد فقرات الاختبار قاـ الباحث بالاطلاع عمى :  عداد فقرات الاختبارإ -

 ( 5045التي قاست الذكاءات المتعددة  مثؿ دراسة )المغربي،
عمى وفؽ اطلاع الباحث عمى الأدب التربوي والنفسي فيما يخص هذا :  ٓغبلاد الاخزجبس رؾذ٣ذ -

 ـ المجاؿ حدد الباحث التعريؼ النظري ، لمذكاءات المتعددة ،  الخبراء والمختصيف في  فعدد ممقابمة  كما ت
 ـ تحديد الذكاءات التي في و وطرائؽ تدريس الرياضيات جالات عمـ النفس والقياس والتقويـ م ضوء ذلؾ ت

 -:وهي غراض البحث أتناسب 
 Spatial Intelligence / Visualالذكاءالبصري المكاني  -4
 Linguistic Intelligenceالذكاءالمغوي  -5
 Logical –Mathematical Intelligenceالذكاءالمنطقي الرياضي  -6

 ـ  خزجبس ثظ٤ـزٜب ا٤ُٝ٧خإػذاد كوشاد ا٩ - إعداد مجموعة مف الفقرات وضعت بصيغتها الأولية  : ت
بحيث كانت الفقرات تنسجـ مع أهداؼ البحث وطبيعة التعريؼ النظري والإجرائي لاختبارات الذكاءات 
المتعددة والتي اعتمدت مع خصائص مجتمع الدراسة , استعمؿ الباحث اختبارات البدائؿ المتعددة مف 

 ( فقرة مف أسئمة ورسوـ وصور.36)
لغرض التحقؽ مف وضوح تعميمات الاختبػارات وفقراتهػا، والكشػؼ عػف  : اُزؼ٤ِٔبد ٝاُلوشاد ٝػٞػ -

الفقرات غيػر الواضػحة، وحسػاب الوقػت المسػتغرؽ للاجابػة عػف كػؿ اختبػار بصػورة منفػردة ، طبػؽ الاختبػار 
تبػيف نتيجػة هػػذ   ( طالبػاً وطالبػػة اختيػروا عشػوائياً مػف طمبػة الرابػػع العممػي وقػد60عمػى عينػة تكونػت مػف )

متوسػط  ، ووجػد أف  جابػة( واضػحة ومفهومػة لػدم الطمبػة جمػيعهـالتجربة أف )تعميمات، وفقرات، وطريقػة الإ
 دقيقة . 80زمف الاختبار 
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عػػد صػػادقاً ظاهريػػاً إذ ظهػػر لمخبػػراء أف فقراتػػه لػػى أف الاختبػػار ي  إ (Ebel) يشػػير أيبػػؿ : طااذم اُلوااشاد -
وقػػد تحقػػؽ مػػف ذلػػؾ عنػػدما عػػرض  , (Ebel,1972,555) لقياسػػهاتبػػدو أنهػػا تقػػيس السػػمة التػػي أعػػدت 

الباحػث اختبػار الػذكاء عمػػى مجموعػة مػف الخبػراء لتقػػدير صػلاحيتها فػي قيػاس الػػذكاء وقػد حصػمت الفقػػرات 
 . جميعها عمى موافقة الخبراء المختصيف عمى صلاحيتها لقياس ما وضعت لقياسه

 .اُزؾ٤َِ الاؽظبئ٢ ُِلوشاد -

 ـ  : الاؽظبئ٢ػ٤٘خ اُزؾ٤َِ  - ( طالباً وطالبة مف طمبة الرابػع 180اختيار عينة عشوائية مؤلفة مف )  ت
لػػى مػػا جػػاء فػػي أدبيػػات القيػػاس النفسػػي.إذ تعػػد نػػانمي إالعممػػي وقػػد اسػػتند الباحػػث فػػي تحديػػد حجػػـ العينػػة 

(Nunnally,1981) ( أفػػراد لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات 40-8اف  الحجػػـ المناسػػب لعينػػة تحميػػؿ الفقػػرات بػػيف )
 .  (Nunnally, 1981: 62) وذلؾ لمتقميؿ مف أثر الصدفة رالاختبا

 خاطئةويقصد بها النسبة المئوية لعدد الطمبة الذيف أجابوا عف الفقرة أجابة : اُلوشاد طؼٞثخ -

(Gronlund, 1979 ، 267)  ف  أفضؿ مدم أ(  و  0,99 – 0,60معاملات صعوبة فقراته بيف)تراوحت
  (Dawni,1967, 215)( 0;.0-0.50لمعاملات الصعوبة يتراوح بيف)

ْ  ؽغبة ٓؼبَٓ ر٤ٔض  ٤ضاُلوشاد:٤رٔ - ٓؼبدُاخ اُز٤ٔاض اُخبطاخ ثٜاب كٞعاذ  ثبعزؼٔبٍلوشاد أُٞػٞػ٤خ اُ ر

( ُازا 0.20ًجاشٖٓ )أ( ٣ٌٕٝٞ ٓؼبَٓ اُز٤ٔض ٓوجٞلاً إرا ًبٕ  0,56 -0,30رشاٝؽذ هٞرٜب اُز٤٤ٔض٣خ ث٤ٖ )ٜٗب أ

 .  أُغٔٞػز٤ٖ اُؼ٤ِب ٝاُذ٤ٗب ِجخػذد كوشاد الاخزجبس هبدسح ػ٠ِ اُز٤ٔض ث٤ٖ ؽ

 اُجااذائَ إٔ ٣ؼ٘اا٢ ٝٛاازا( 0,22 -)ٝ( 0,08 -)ثا٤ٖ ٓااب رزااشاٝػ ًبٗااذ أٜٗاب اُجبؽااش ٝعااذ  :اُجااذائَ  كبػ٤ِاخ -

ْ   رُاي ػِا٠ ٝث٘ابءاً  اُؼ٤ِاب أُغٔٞػاخ ؽِجاخ ٓاٖ أًضاش اُاذ٤ٗب غٔٞػاخأُ ؽِجاخ ٓاٖ ػاذداً  إ٤ُٜاب عازثذ اُخبؽئخ  را

 (2عذٍٝ) اُجذائَ. كبػ٤ِخ ٝ اُلوشح ٝر٤ٔض طؼٞثخ ٓؼبَٓ ٤٣جٖ( 2) ٝعذٍٝ.رـ٤٤ش ٖٓ دٕٝ اُجذائَ ػ٠ِ ا٩ثوبء

 ٓؼبَٓ طؼٞثخ ٝر٤ٔض اُلوشح ٝ كبػ٤ِخ اُجذائَ ُلاخزجبس اُؾظ اُؼذد١

سهْ 
 اُلوشح

ٓؼبَٓ 
 طؼٞثخ

ر٤ٔض 
 اُلوشح

 كبػ٤ِخ اُجذائَ
سهْ 

 اُلوشح
ٓؼبَٓ 
 طؼٞثخ

ر٤ٔض 
 اُلوشح

 كبػ٤ِخ اُجذائَ

 
اُخبؽئ 
 ا٧ٍٝ

 اُخبؽ٠ء
 اُضب٢ٗ

اُخبؽئ 
 اُضبُش

اُخبؽئ 
 ا٧ٍٝ

 اُخبؽ٠ء
 اُضب٢ٗ

اُخبؽئ 
 اُضبُش

1 0,58 0,5 -0,12 -0.18 -0.20 19 0,64 0,40 -0,10 -0,12 -0,18 

2 0.60 0,48 -0,12 -0,14 -0,22 20 0,60 0,44 -0,10 -0,14 -0,10 

3 0,58 0,50 -0,18 -0,18 -0,16 21 0,58 0,38 -0,10 -0,14 -0,14 

4 0,58 0,42 -0,20 -0,14 -0,08 22 0,58 0,42 -0,20 -0,14 -0,08 

5 0,30 0,40 -0,10 -0,18 -0.12 23 0,52 0,32 -0,10 -0,10 -0,12 

6 0,56 0,48 -0,14 -0,12 -0,16 24 0,58 0,42 -0,20 -0,14 -0,08 

7 0,58 0,38 -0,10 -0,14 -0,14 25 0,64 0,32 -0,12 -0,10 -0,10 

8 0,52 0,44 -0,16 -0,14 -0,14 26 0,52 0,32 -0,12 -0,10 -0,10 

9 0,66 0,30 -0,10 -0,10 -0.10 27 0,54 0,38 -0,12 -0,16 -0,10 

10 0,56 0,44 -0,16 -0,16 -0,12 28 0,30 0,40 -0,18 -0,12 -0,10 

11 0,52 0,56 -0,10 -0,10 -0.10 28 0,52 0,32 -0,10 -0,12 -0,10 

12 0,58 0,42 -0,20 -0,14 -0,08 30 0,56 0,48 -0,12 -0,16 -0,14 
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13 0,56 0,48 -0,14 -0,12 -0,16 31 0,52 0,44 -0,16 -0,14 -0,14 

14 0,54 0,38 -0,12 -0,12 -0,12 32 0,44 0,36 -0,12 -0,12 -0,12 

15 0,56 0,44 -0,16 -0,16 -0,12 33 0,52 0,44 -0,16 -0,14 -0,14 

16 0,44 0,36 -0,12 -0,12 -0,12 34 0,56 0,48 -0,14 -0,12 -0,16 

17 0,58 0,38 -0,14 -0,14 -0,12 35 0,58 0,42 -0,14 -0,08 -0,20 

18 0,52 0,32 -0,10 -0,10 -0,12 36 0,56 0,48 -0,14 -0,12 -0,16 

يشػػير الثبػػات ألػػى درجػػة الاسػػتقرار أو الإتسػػاؽ فػػي الػػدرجات المتحققػػة عمػػى الأداة القيػػاس مػػع الػػزمف  اُضجاابد: -
طرائػؽ تقػدير قػيـ  مػف بػيف أف  دبيات القياس والتقويـ التربوي والنفسي (وتؤكد أ>:5، 5009)الحمداني وآخروف،

معامؿ الثبات، بعضػها يعتمػد عمػى المػدة الزمنيػة الفاصػمة بػيف تطبيػؽ اختبػار واحػد مػرتيف عمػى مجموعػة الأفػراد 
. ولايجػاد معامػؿ الثبػات (Hals, 2000: 2) عػادة الاختبػارإنفسها لتقدير معامؿ الثبات، وهػذا مػا يسػمى بطريقػة 

 ـ  روا بالأسػموب العشػوائي يػأخت( طالبػاً وطالبػةً 70ة الحجـ تكونت مػف )أخذ عينة متوسط بطريقة إعادة الإختبار ت
 ـ طمبة مجتمع الدراسة وهـ مف  إعادة الاختبار عمى المفحوصػيف أنفسػهـ وتحػت الظػروؼ  الصؼ الرابع العممي وت

 ـ  نفسها بعد مدة ات بهػذ  استخراج معامؿ الارتباط بيف الدرجات فػي المػرتيف وقػد بمػغ معامػؿ الثبػ اسبوعيف ، ثـ ت
 ( وهي قيمة مقبولة تسمح بتطبيؽ الاختبار.>:.0الطريقة )

 : رظؾ٤ؼ اخزجبساد اُزًبء

 ـ تصحيح الاجابات عمى وفؽ سمـ ثنائي) جابػة الصػحيحة، ويعطػى صػفراً ، صػفر( حيػث تعطػى درجػة واحػدة لإ4ت
( درجػة، وأدنػى 69)الطالػبف يحصػؿ عميهػا أالمتروكة، وقد كانت الدرجة القصوم التي يمكف  وأالخاطئة  ةجابلإ

 . درجة )صفر(
 :  رطج٤ن الاخزجبس٣ٖ : خبٓغبً 

( فقػػرة , 77بعػػد اسػػتخراج الخصػػائص السػػايكومترية للاختبػػاريف , الأوؿ: إختبػػار الحػػس العػػددي والمؤلػػؼ مػػف )
 ـ بشػػكؿ جمػػاعي ( فقػػرة وأصػػبحت جػػاهزة  بصػػورتها النهايػػة 69والثػػاني: إختبػػار الػػذكاء والمؤلػػؼ مػػف) تطبيػػؽ  تػػ

 44/45/5049يومػاً دراسػياً بػدءاً مػف  49( مػدة :504-5049الإختباريف فػي النصػؼ الأوؿ لمعػاـ الدراسػي )
 ثمانة أياـ لكؿ اختبار.

 اُٞعبئَ ا٩ؽظبئ٤خ :

 -: الوسائؿ الاحصائية في معالجة البيانات استعممت
 حجـ عينة الاختبار . -4
 معادلة زمف متوسط الاختبار . -5
 وبة .معادلة معامؿ الصع -6
 معادلة معامؿ التميز . -7
 معادلة فاعمية البدائؿ . -8
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 معادلة كيودر ريتشاردسوف . -9
 .واحدة  لعينة (t-test) التائي الاختبار -:
 .بيرسوف  ارتباط معامؿ -;

 
 ػشع ٗزبئظ اُذساعخ ٝرلغ٤شٛب .

ؽظبئ٤خ ٝٝكوب ُٜذف ٤ُٜب اُجبؽش ك٢ ػٞء أُؼبُغبد ا٩إْٛ اُ٘زبئظ اُز٢ رٞطَ ٣زؼٖٔ ٛزا اُلظَ ػشػبً ٧        

 . خاُذساعخ ٝكشػ٤برٜب ٝٓ٘بهشزٜب ٝرلغ٤ش اُ٘زبئظ ٝٓوبسٗزٜب ث٘زبئظ اُذساعبد اُغبثو

 ر٤خ :عشاءاد ا٥ُٝـشع اُزؾون  ٖٓ كشػ٤بد اُذساعخ ٝعت اُو٤بّ ثب٩     

دلاُخ إؽظبئ٤خ ػ٘ذ  اد"لا ٣ٞعذ كشم ره أن  ٍٝ ثلشػ٤زٚ اُز٢ ر٘ض ػ٠ِ ُٜذف ا٧ازؾو٤ن ُ : اُلشػ٤خ الا٠ُٝ 

بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس ع( ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ ُذس0.05ٓغزٟٞ دلاُخ )

 .  اُؾظ اُؼذد١

ْ  ط٤بؿخ اُلشػ٤خ ٝ" اُزؼشف ػ٠ِ ٓغزٟٞ اُؾظ اُؼذدٟ ُذٟ ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ"،  ك٢ ٛزٙ اُؾبُخ ر

 اُظلش٣خ 

 . لا ٣خزِق ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١             

 ط٤بؿخ اُلشػ٤خ اُجذ٣ِخ   

 . اخزلاف ث٤ٖ ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١            

( ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ اُجبُؾ  22ث٤ٖ أُزٞعؾ اُ٘ظش١ اُجبُؾ ) خُِٔوبسٗ حٝاؽذ خالاخزجبس اُزبئ٢ ُؼ٤٘ اعزؼٔبٍرْ 

 (. 3( ًٝٔب ٓٞػؼ ك٢ اُغذٍٝ) 12,369ٗؾشاف ٓؼ٤بس١ هذسٙ )إ( ٝث 20,9)

 (3عذٍٝ )

ٞعؾ اُؾغبث٢ ٝاُلشػ٢ ٝالاٗؾشاف أُؼ٤بس١ ٝدسعخ اُؾش٣خ ٝاُو٤ٔخ اُزبئ٤خ ٝٓغزٟٞ اُذلاُخ  ُذسعبد اُطِجخ ٔزاُ

 ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١

 ٔزٞعؾاُ

 اُ٘ظش١

 أُزٞعؾ

 اُؾغبث٢
 اُؼ٤٘خ

 الاٗؾشاف

 أُؼ٤بس١

 دسعخ

 اُؾش٣خ

 اُذلاُخ الاؽظبئ٤خ اُو٤ٔخ اُزبئ٤خ

 اُغذ٤ُٝخ أُؾغٞثخ
 داُخ      ؿ٤ش

22 20,9 400 12,369 399 1,779 1.96 

أُؾغٞثخ رغب١ٝ  (tه٤ٔخ ) أف  ، ُؼ٤٘خ ٝاؽذح  (t.test، أظٜشد ٗزبئظ الاخزجبس اُزبئ٢ ) (3ٖٓ اُغذٍٝ )  

( ٝٛزا 399ٝدسعخ ؽش٣خ ) (0.05( ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )1,96) اُغذ٤ُٝخ (t( ، ٢ٛٝ أهَ ٖٓ ه٤ٔخ )1,779)

ٍ  0.05دلاُخ إؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ ) ادر م٣ؼ٢٘ ٤ُظ ٛ٘بى كش  أف  إ٠ُ  ( ، ٝثزُي روجَ ٛزٙ اُلشػ٤خ ٝٛزا ٣ذ
 ؾ اُلشػ٢.دٕٝ اُٞع ؽِجخ اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبساُؾظ اُؼذد١ ٓغزٟٞ
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دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ  اد" لا ٣ٞعذ كشم ره أن   ُٜذف اُضب٢ٗ ثلشػ٤زٚ اُز٢ ر٘ض ػ٠ِازؾو٤ن ُ : اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ

بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس ع( ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ ُذس0.05ٓغزٟٞ دلاُخ )

 .  اُزًبءاد أُزؼذدح

ْ  ط٤بؿخ اُلشػ٤خ اُظلش٣خ ٝ"اُزؼشف ػ٠ِ ٓغزٟٞ اُزًبءاد ُذٟ ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ" ،   ك٢ ٛزٙ اُؾبُخ ر

 . لا ٣خزِق ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح             

 ط٤بؿخ اُلشػ٤خ اُجذ٣ِخ   

ث٤ٖ ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس اُزًبءاد ٣ٞعذ اخزلاف             

 أُزؼذدح

  ْ  ( ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ اُجبُؾ18ث٤ٖ أُزٞعؾ اُ٘ظش١ اُجبُؾ ) خُِٔوبسٗ حٝاؽذ خالاخزجبس اُزبئ٢ ُؼ٤٘ اعزؼٔبٍر

 . (4) ( ًٝٔب ٓٞػؼ ك٢ اُغذ7,00ٍٝٗؾشاف ٓؼ٤بس١ هذسٙ )إ( ٝث21,4)

 

 ( 4اُغذٍٝ)

 أُزٞعؾ اُؾغبث٢ ٝاُلشػ٢ ٝالاٗؾشاف أُؼ٤بس١ ٝدسعخ اُؾش٣خ ٝاُو٤ٔخ اُزبئ٤خ

 ك٢ اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح خٝٓغزٟٞ اُذلاُخ  ُذسعبد اُطِج

 أُزٞعؾ

 اُ٘ظش١

أُزٞعؾ 

 اُؾغبث٢
خ  اُؼ٤٘ 

الاٗؾشاف 

 أُؼ٤بس١

دسعخ 

 اُؾش٣خ

 اُذلاُخ الاؽظبئ٤خ اُو٤ٔخ اُزبئ٤خ

 اُغذ٤ُٝخ أُؾغٞثخ
 داُخ

18 21,4 400 7,00 399 9,714 1,96 

( 9,714أُؾغٞثخ رغب١ٝ ) (tه٤ٔخ ) أف  ، ُؼ٤٘خ ٝاؽذح  (t.test، أظٜشد ٗزبئظ الاخزجبس اُزبئ٢ ) (4ٖٓ اُغذٍٝ )

 أف  ( ٝٛزا ٣ؼ٢٘ 399ٝدسعخ ؽش٣خ ) (0.05(ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )1,96اُغذ٤ُٝخ ) (t، ٢ٛٝ أػ٠ِ ٖٓ ه٤ٔخ )
بس اُزًبءاد أُزؼذدح ، ٝثزُي رشكغ ٛزٙ زجخلادلاُخ إؽظبئ٤خ ُٝظبُؼ أُزٞعؾ اُؾغبث٢  ادٛ٘بى كشهبً ر

ٍ  ػ٠ِ اسرلبع ٓغزٟٞ رًبء ؽِجخ اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح . , اُلشػ٤خ  ٝٛزا ٣ذ

 -ا٥ر٤خ :ٖٝٓ اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ اشزوذ اُلشػ٤بد 

( ث٤ٖ أُزٞعؾ 0.05دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) اد٣ٞعذ كشم رلا : ا٩شزوبم ا٧ٍٝ ٖٓ اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ 

 . اُش٣بػ٢  بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُزًبءعاُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ ُذس

ْ  ط٤بؿخ اُلشػ٤خ ُٝذٟ ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ" ،  اُش٣بػ٢ اُزؼشف ػ٠ِ ٓغزٟٞ اُزًبء ك٢ ٛزٙ اُؾبُخ ر

  . اُظلش٣خ

  اُش٣بػ٢ . اُزًبءلا ٣خزِق ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس             

  .ط٤بؿخ اُلشػ٤خ اُجذ٣ِخ
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 اُزًبء٣ٞعذ اخزلاف ث٤ٖ ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس           

  اُش٣بػ٢

  ْ ( ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ 6ث٤ٖ أُزٞعؾ اُ٘ظش١ اُجبُؾ ) خُِٔوبسٗ حٝاؽذ خالاخزجبس اُزبئ٢ ُؼ٤٘ اعزؼٔبٍر

 . (5( ًٝٔب ٓٞػؼ ك٢ اُغذٍٝ) 2,22ٗؾشاف ٓؼ٤بس١ هذسٙ )إ( ٝث 5,92اُجبُؾ)

 ( 5 اُغذٍٝ)

 أُزٞعؾ اُؾغبث٢ ٝاُلشػ٢ ٝالاٗؾشاف أُؼ٤بس١ ٝدسعخ اُؾش٣خ ٝاُو٤ٔخ اُزبئ٤خ

 اُش٣بػ٢  ك٢ اخزجبساُزًبء خٝٓغزٟٞ اُذلاُخ  ُذسعبد اُطِج

 أُزٞعؾ

 اُ٘ظش١

أُزٞعؾ 

 اُؾغبث٢

 

خ  اُؼ٤٘ 

الاٗؾشاف 

 أُؼ٤بس١

دسعخ 

 اُؾش٣خ

 اُذلاُخ الاؽظبئ٤خ اُو٤ٔخ اُزبئ٤خ

 اُغذ٤ُٝخ أُؾغٞثخ
 داُخ

6 5,92 400 2,22 399 0.721 1,96 

( ، 0.721أُؾغٞثخ رغب١ٝ ) (tه٤ٔخ ) أف  ، ُؼ٤٘خ ٝاؽذح  (t.test، أظٜشد ٗزبئظ الاخزجبس اُزبئ٢ ) (5ٖٓ اُغذٍٝ )

 لا ٣ٞعذ( ٝٛزا ٣ؼ٢٘ 399ٝدسعخ ؽش٣خ ) (0.05ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) (1,96اُغذ٤ُٝخ ) (tٖٓ ه٤ٔخ ) ه٢َٛٝ أ

، ٝثزُي  اُش٣بػ٢ اُزًبءك٢ اخزجبس ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ دلاُخ إؽظبئ٤خ  ادٛ٘بى كشم ر

 الاشزوبم ا٧ٍٝ ٖٓ اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ . ٣وجَ

( ث٤ٖ أُزٞعؾ 0.05دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) ادلا ٣ٞعذ كشم ر:  ا٩شزوبم اُضب٢ٗ ٖٓ اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ

 . أٌُب٢ٗ  بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُزًبءعاُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ ُذس

ْ  ط٤بؿخ اُلشػ٤خ اُظلش٣خك٢ ٛزٙ اُؾٝ ُذٟ ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ أٌُب٢ٗ اُزؼشف ػ٠ِ ٓغزٟٞ اُزًبء  بُخ ر

. 

  أٌُب٢ٗ . اُزًبءلا ٣خزِق ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس             

    . ط٤بؿخ اُلشػ٤خ اُجذ٣ِخ

أٌُب٢ٗ  اُزًبء ٣ٞعذ اخزلاف ث٤ٖ ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس           

. 

  ْ ( ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ 6ث٤ٖ أُزٞعؾ اُ٘ظش١ اُجبُؾ ) خُِٔوبسٗ حٝاؽذ خالاخزجبس اُزبئ٢ ُؼ٤٘ اعزؼٔبٍر

 . (6( ًٝٔب ٓٞػؼ ك٢ اُغذٍٝ) 2,27ٗؾشاف ٓؼ٤بس١ هذسٙ )إ( ٝث 7,16اُجبُؾ)

 ( 6اُغذٍٝ)

 خاُذلاُخ  ُذسعبد اُطِجٝٓغزٟٞ  أُزٞعؾ اُؾغبث٢ ٝاُلشػ٢ ٝالاٗؾشاف أُؼ٤بس١ ٝدسعخ اُؾش٣خ ٝاُو٤ٔخ اُزبئ٤خ

 أٌُب٢ٗ ك٢ اخزجبس اُزًبء

 اُذلاُخ الاؽظبئ٤خ اُو٤ٔخ اُزبئ٤خدسعخ الاٗؾشاف  أُزٞعؾ  أُزٞعؾ



2017  مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (                       55العدد ) 
 

 
648 

 

خ اُؾغبث٢ اُ٘ظش١  اُغذ٤ُٝخ أُؾغٞثخ اُؾش٣خ أُؼ٤بس١ اُؼ٤٘ 
 داُخ

6 7,16 400 2,27 399 10,22 1,96 

( ، 10,22أُؾغٞثخ رغب١ٝ ) (tه٤ٔخ ) أف  ، ُؼ٤٘خ ٝاؽذح  (t.testاُزبئ٢ )، أظٜشد ٗزبئظ الاخزجبس  (6ٖٓ اُغذٍٝ )

ٛ٘بى  أف  ( ٝٛزا ٣ؼ٢٘ 399ٝدسعخ ؽش٣خ ) (0.05(ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )1,96اُغذ٤ُٝخ ) (tٖٓ ه٤ٔخ )ػ٠ِ ٢ٛٝ أ

 ٣شكغ، ٝثزُي  أٌُب٢ٗ اُزًبءك٢ اخزجبس ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ دلاُخ إؽظبئ٤خ  ادكشهبً ر

 الاشزوبم اُضب٢ٗ  ٖٓ اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ

( ث٤ٖ أُزٞعؾ 0.05دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) ادلا ٣ٞعذ كشم ر: ا٩شزوبم اُضبُش ٖٓ اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ 

 . اُِـ١ٞ  بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُزًبءعاُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ ُذس

ْ  ط٤بؿخ اُلشػ٤خ ٝ ُذٟ ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ اُش٣بػ٢ اُزؼشف ػ٠ِ ٓغزٟٞ اُزًبء ك٢ ٛزٙ اُؾبُخ ر

 اُظلش٣خ 

  اُِـ١ٞ اُزًبءلا ٣خزِق ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ك٢ اخزجبس             

 ط٤بؿخ اُلشػ٤خ اُجذ٣ِخ   

  اُِـ١ٞ اُزًبءاُلشػ٢ ك٢ اخزجبس٣ٞعذ اخزلاف ث٤ٖ ٓزٞعؾ دسعبد ػ٤٘خ اُجؾش ػٖ أُزٞعؾ            

  ْ ( ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ 6ث٤ٖ أُزٞعؾ اُ٘ظش١ اُجبُؾ ) خُِٔوبسٗ حٝاؽذ خالاخزجبس اُزبئ٢ ُؼ٤٘ اعزؼٔبٍر

 (.7( ًٝٔب ٓٞػؼ ك٢ اُغذٍٝ)2,51ٗؾشاف ٓؼ٤بس١ هذسٙ )إ( ٝث 8,32اُجبُؾ)

 ( 7اُغذٍٝ)

 اُؾش٣خ ٝاُو٤ٔخ اُزبئ٤خٗؾشاف أُؼ٤بس١ ٝدسعخ أُزٞعؾ اُؾغبث٢ ٝاُلشػ٢ ٝا٩

 ك٢ اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح خٝٓغزٟٞ اُذلاُخ  ُذسعبد اُطِج

 أُزٞعؾ

 اُ٘ظش١

أُزٞعؾ 

 اُؾغبث٢

 

خ  اُؼ٤٘ 

الاٗؾشاف 

 أُؼ٤بس١

دسعخ 

 اُؾش٣خ

 اُذلاُخ الاؽظبئ٤خ اُو٤ٔخ اُزبئ٤خ

 اُغذ٤ُٝخ أُؾغٞثخ
 داُخ

6 8,32 400 2,51 399 18,486 1,96 

( 18,486أُؾغٞثخ رغب١ٝ ) (tه٤ٔخ ) أف  ، ُؼ٤٘خ ٝاؽذح  (t.test، أظٜشد ٗزبئظ الاخزجبس اُزبئ٢ ) (7اُغذٍٝ )ٖٓ 

 أف  ( ٝٛزا ٣ؼ٢٘ 399ٝدسعخ ؽش٣خ ) (0.05ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ ) (1,96اُغذ٤ُٝخ ) (tٖٓ ه٤ٔخ ) ػ٠ِ، ٢ٛٝ أ
، ٝثزُي  اُِـ١ٞ اُزًبءك٢ اخزجبس ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ دلاُخ إؽظبئ٤خ  ادٛ٘بى كشم ر ٣ٞعذ

 الاشزوبم اُضبُش ٖٓ اُلشػ٤خ اُضب٤ٗخ ٣شكغ

" لا رٞعذ ػلاهخ اسرجبؽ٤خ راد دلاُخ ه أن   اُز٢ ر٘ض ػ٠ِخ ُِزؾون ٖٓ اُٜذف اُضبُش ثبُلشػ٤ : اُلشػ٤خ اُضبُضخ

اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ  ( ث٤ٖ دسعبد ؽِجخ0.05اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )

 . ك٢ اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح
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ْ  إزؼشف ك٤ٔب ارا ًبٗذ ٓضَ ٛزٙ اُؼلاهخ ٓٞعٞدح ث٤ٖ أُزـ٤ش٣ٖ ُِٝ خزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝاخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح ر

 -:أر٢ ٝػغ  اُلشػ٤ز٤ٖ ًٔب ٣

خزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝاخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح ك٢ إ خ ث٤ٖ أُزـ٤ش٣ٖٝرؼ٢٘ لا رٞعذ ػلاه r = 0اُلشػ٤خ اُظلش٣خ 

    . ط٢ِأُغزٔغ ا٧

خزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝاخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح ك٢ إ ٝرؼ٢٘ رٞعذ ػلاهخ ث٤ٖ أُزـ٤ش٣ٖ r ≠ 0اُلشػ٤خ اُجذ٣ِخ 

 ط٢ِأُغزٔغ ا٧

  ْ ( ٝٛزٙ اُو٤ٔخ رؾذد 0,8719رجبؽ ث٤شعٕٞ ؽ٤ش ثِـذ ه٤ٔخ ٓؼبَٓ الاسرجبؽ أُؾغٞثخ )إسٓؼبَٓ  اعزؼٔبٍ" ر

ٕ  ٠ُ إ( 2007ش٤ش ) اُوظبص،٣ إرٗٞع سرجبؽ ؽشد١ ه١ٞ   0,7ٓؾظٞسح ث٤ٖ )ارا ًبٗذ ، ه٤ٔخ ٓؼبَٓ الاسرجبؽ  ا

 (  296، 2007( ك٢ٜ رؾذد ا٠ُ ؽشد١ ه١ٞ )اُوظبص،1هَ +٠ُ ا٧إ

 -: ا٥ر٤خٖٝٓ اُلشػ٤خ اُضبُضخ اشزوذ اُلشػ٤بد 

( ث٤ٖ دسعبد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ 0.05" لا رٞعذ ػلاهخ اسرجبؽ٤خ راد دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )

 .  ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢ اخزجبس اُزًبء أُ٘طو٢ اُجظش١

( ث٤ٖ دسعبد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ 0.05ٓغزٟٞ دلاُخ )لا رٞعذ ػلاهخ اسرجبؽ٤خ راد دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ 

 . اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢ اخزجبس اُزًبء أٌُب٢ٗ

( ث٤ٖ دسعبد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ 0.05لا رٞعذ ػلاهخ اسرجبؽ٤خ راد دلاُخ اؽظبئ٤خ ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )

 . اُِـ١ٞ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢ اخزجبس اُزًبء

 ٝ٩  ْ  -: ٣ٞػؼ رُي ا٥ر٢ٓؼبَٓ اسرجبؽ ث٤شعٕٞ ٝاُغذٍٝ  اعزؼٔبٍخزجبس ٛزٙ اُلشػ٤بد ر

 (8 عذٍٝ)

 ٓؼبَٓ اسرجبؽ ث٤ٖ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝأٗٞاع اُزًبءاد أُزؼذدح.

 اُزًبء اُِـ١ٞ اُزًبء أٌُب٢ٗ اُزًبء اُش٣بػ٢ اُزًبءاد أُزؼذدح

 0,795 0,864 00,96 اُؾظ اُؼذد١

ٕ  8ٖٓ اُغذٍٝ ) عبرْٜ ك٢ اخزجبس اُزًبء سك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝد( 0,96ٛ٘بى ػلاهخ ثو٤ٔخ )  ( ٣زج٤ٖ ا

( 0,05رغبٝص ه٤ٔخ اُشهْ أُٞعٞد رؾذ ) ٚٝعذ اٗ   ش٣بػ٢ , ٌُِٝشق ػٖ دلاُخ ٓؼبَٓ ا٩سرجبؽ اُز١ ٝطَ إ٤ُٚاُ

ٕ  ( ٝٛزا 138، 1999( ) ػٞع، 0,098ٝاُز٢ ه٤ٔزٜب ) 398ثذسعخ ؽش٣خ  ٕ   ٣ؼ٢٘ ا ٛ٘بى  ٛزا اُشهْ داٍ ٝا

  ٕ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢  (0,864ٛ٘بى ػلاهخ ثو٤ٔخ ) ػلاهخ ؽو٤و٤خ ث٤ٖ أُزـ٤ش٣ٖ ، ًٔب رج٤ٖ ا

رغبٝص ه٤ٔخ اُشهْ أُٞعٞد  ٚأٌُب٢ٗ , ٌُِٝشق ػٖ دلاُخ ٓؼبَٓ الاسرجبؽ اُز١ ٝطَ إ٤ُٚ ٝعذ اٗ  اخزجبس اُزًبء 

ٕ  0,098ٝاُز٢ ه٤ٔزٜب ) 398ؽش٣خ ( ثذسعخ 0,05رؾذ ) ٕ   ( ٝٛزا ٣ؼ٢٘ ا ٛ٘بى ػلاهخ ؽو٤و٤خ  ٛزا اُشهْ داٍ ٝا
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  ٕ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢ اخزجبس اُزًبء  (0,795ٛ٘بى ػلاهخ ثو٤ٔخ ) ث٤ٖ أُزـ٤ش٣ٖ ، ًٔب رج٤ٖ ا

( 0,05اُشهْ أُٞعٞد رؾذ ) ٚ رغبٝص ه٤ٔخاُِـ١ٞ , ٌُِٝشق ػٖ دلاُخ ٓؼبَٓ الاسرجبؽ اُز١ ٝطَ ا٤ُٚ ٝعذ اٗ  

ٕ  0,098( ٝاُز٢ ه٤ٔزٜب )398ثذسعخ ؽش٣خ ) ٕ   ( ٝٛزا ٣ؼ٢٘ ا  ٛ٘بى ػلاهخ ؽو٤و٤خ ث٤ٖ أُزـ٤ش٣ٖ  ٛزا اُشهْ داٍ ٝا

 : ٓ٘بهشخ اُ٘زبئظ ٝرلغ٤شٛب

خ ػ٘ذ دلاُخ اؽظبئ٤ اد"لا ٣ٞعذ كشم رٚ اٗ  ٍٝ ثلشػ٤زٚ اُز١ ر٘ض ػ٠ِ : ُٔ٘بهشخ اُ٘ز٤غخ أُزؼِوخ ُِٜذف ا٧ ٝلاً أ

بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس ع( ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ ُذس0.05ٓغزٟٞ دلاُخ )

 .  اُؾظ اُؼذد١

ٕ  ٣زؼؼ ٖٓ ٗزبئظ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١  ( 22( ٓوبسٗخ ثبُٞعؾ اُلشػ٢ )20,9ٓزٞعؾ دسعبد اُطِجخ هذ ثِؾ ) ا

ٍ  ػ٠ِ هظٞس ك٢ ٓذٟ  ٢ٛٝ ٗغجخ ٓ٘خلؼخ ، ٓٔب ُِؾظ اُؼذد١ ٝهذ ٣ؼضٟ ٛزا اُوظٞس ا٠ُ عجت  خآزلاى اُطِج٣ذ

  اعجبة ٜٓ٘ب :  حأٝ ػذ

ٕ  ك٢ أُذاسط ٝ عب٤ُت أُزجؼخ٧ٗٔط٤خ ا -1 ٗشطخ رؼ٤ٔ٤ِخ ٣ٌٕٞ ك٢ أداس٣خ ٝإًَ ٓب ٣غش١ ك٤ٜب ٖٓ ر٘ظ٤ٔبد  ا

 . خذٓخ اُزؾظ٤َ ُِٔؼِٞٓبد اُز٢ رشَٔ ػ٤ِٜب أُٞاد اُذساع٤خ

2-   ٕ ٓٞا ثٜٔبّ رؼ٤ٔ٤ِخ ٞخجشاد ًبك٤خ  ك٢ ٓذاسع٘ب ٝٗبدساً ٓب ر٤ٜئ ُِطِجخ كشطبً ٢ً ٣و اُ٘ظبّ اُزؼ٢ٔ٤ِ لا ٣ٞكش ا

 .اُؼذد١ ُؾَ أُشٌلاد اُش٣بػ٤خ ٝر٤ٔ٘خ اُؾظ  ٩ؽغبطاٗبثؼخ ك٢ 

 أُوبد٣ش راد ا٧ػذاد ٝسثؾ  ػذّ هذسح أُذسع٤ٖ روذ٣ْ رٔب٣ضاد ث٤ٖ ا٧ػذاد ٝسثطٜب ثأش٤بء ٝٓٞاهق ؽو٤و٤خ -3

 .اُٞاهؼ٤خ  ٝأُٞاهق ٝا٧ؽذاس ثبُٔٞػٞػبد أُخزِلخ

ٝرخزِق ٗز٤غخ اُذساعخ اُؾب٤ُخ ٓغ  Yang & Huang, 2004)ٝهذ عبءد اُ٘ز٤غخ ٓزلوخ ٓغ دساعخ )      

ك٢ اُذساعخ  أُغزؼَٔٓخزِلخ ػٖ أُٜ٘ظ اُجؾض٢  خٓ٘بٛظ ثؾض٤ اعزؼٔبٍخشٟ ؽ٤ش هذ ٣ؼضٟ ٛزا ا٠ُ اُذساعبد ا٧

 . عش٣ذ ػ٤ِٜب اُذساعخ اُؾب٤ُخأخ ٓخزِلخ ػٖ اُج٤ئخ اُزشث٣ٞخ اُز٢ عش٣ذ ك٢ ث٤ئبد رشث٣ٞأ ٜبٝأٗ  اُؾب٤ُخ 

ؽظبئ٤خ إدلاُخ  اد" لا ٣ٞعذ كشم رٚ اٗ   ِٜذف اُضب٢ٗ ثلشػ٤زٚ اُز١ ٣٘ض ػ٠ُِصب٤ٗب :ُٔ٘بهشخ اُ٘ز٤غخ أُزؼِوخ 

بد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ ع( ث٤ٖ أُزٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُزٞعؾ اُؾغبث٢ ُذس0.05ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )

 . خزجبس اُزًبءاد أُزؼذدحإ

ٕ   ٣زؼؼ ٖٓ ٗزبئظ اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح اُز١ رْ رطج٤وٚ،      ػ٠ِ أ( ٝٛزا ٛٞ 21,4ٓزٞعؾ دسعبد اُطِجخ) ا

 : عجبة ٜٓ٘بأ ح٠ عجت أٝ ػذأُ ؼضٟ ٗز٤غخ اُذساعخ اُؾب٤ُخ( ثو٤َِ ٝهذ رُ 18ٖٓ أُزٞعؾ اُ٘ظش١ )

اُلوشاد اُز٢ ث٢٘ ثٜب اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح ،  ػٖ ؽش٣ناُزلبػَ ث٤ٖ اُغٞاٗت اُظٞس٣خ ٝاُغٞاٗت أُؼشك٤خ  -1

عبثخ ٝرؼط٤ٚ شٌبٍ ٝطٞس ٝػجبساد ُلظ٤خ رض٤ش سؿجخ اُطبُت ٗؾٞ ا٩أؿِجٜب ػجبسح ػٖ سعّٞ ٝأؽ٤ش ًبٗذ 

 . ج٤خ ػ٘ذ الاعبثخؿِشٌبٍ ٓٔب صادد كؼٍٞ ا٧ٓطبُٝخ ٝاعزٔشاس٣خ ٝاُزش٤ًض ٗؾٞ رِي ا٧
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ٝرؾذ٣ذٛب ثبُظٞسح اُز٢ ٣ٌٖٔ ٤ًل٤خ اُزؼبَٓ ٓؼٜب ٝٓؼشكخ  ٞهٞف ػ٠ِ اُلئخ أُغزٜذكخ ٖٓ خظبئض ٝهذساداُ -2

خز ثٜب ػ٘ذ ث٘بء اخزجبس اُزًبءاد أُزؼذدح ٓٔب عبػذ ٝا٧ خظبئظْٜ اُؼبٓخ ٝٓؼبُغخ اُؼلاهبد أُؼوذح ،

 .  الاخزجبسُٝٞثشٌَ ٗغج٢ ٖٓ رخط٢ ؽبعض اُٞعؾ اُلشػ٢ ُزُي 

ٝرخزِق ( 2009)اُخلبف ٝٗبطش، ٝدساعخ (2007)ًشٓخ،ٝعبءد ٗزبئظ ٛزٙ اُذساعخ ٓزلوخ ٓغ ًَ ٖٓ دساعخ  

ٓخزِلخ ػٖ أُٜ٘ظ  خٓ٘بٛظ ثؾض٤ اعزؼٔبٍخشٟ ؽ٤ش هذ ٣ؼضٟ ٛزا ا٠ُ ٗز٤غخ اُذساعخ اُؾب٤ُخ ٓغ اُذساعبد ا٧

عش٣ذ أبد رشث٣ٞخ ٓخزِلخ ػٖ اُج٤ئخ اُزشث٣ٞخ اُز٢ عش٣ذ ك٢ ث٤ئأٜب أٗ  ك٢ اُذساعخ اُؾب٤ُخ ٝ أُغزؼَٔاُجؾض٢ 

 . ػ٤ِٜب اُذساعخ اُؾب٤ُخ

ؽظبئ٤خ إ" لا رٞعذ ػلاهخ اسرجبؽ٤خ راد دلاُخ ٚ اٗ   اُٜذف اُضبُش ثلشػ٤زٚ اُز١ ٣٘ض ػ٠ُِٔ٘بهشخ ٗز٤غخ صبُضب :

خزجبس إ( ث٤ٖ دسعبد ؽِجخ اُظق اُشاثغ اُؼ٢ِٔ ك٢ اخزجبس اُؾظ اُؼذد١ ٝدسعبرْٜ ك٢ 0.05ػ٘ذ ٓغزٟٞ دلاُخ )

 .  اُزًبءاد أُزؼذدح

ٝهذ ثِـذ ه٤ٔخ  ٣زؼؼ ٖٓ ٗز٤غخ اُلشػ٤خ اُضبُضخ ٝعٞد ػلاهخ اسرجبؽ ث٤ٖ اُؾظ اُؼذد١ ٝاُزًبءاد أُزؼذدح      

 -: عجبة ٜٓ٘بأ  حؽ ا٠ُ عجت أٝ ػذسرجب(  ٝهذ ٣ؼضٟ ٛزا ا0,8719٩ٓؼبَٓ الاسرجبؽ أُؾغٞثخ) 

، 2012ًبٕ الاػزوبد اُغبئذ ػ٘ذ ػِٔبء اُ٘لظ ؽز٠ ٝهذ هش٣ت اُزًبء طلخ ٓٞسٝصخ )ػجذ ٝأثٞ ص٣٘خ، -1

إ اُؾظ اُؼذد١ ٤ُظ ٤ً٘ٞٗخ ٓؾذدح رزغْ ثبُٞساص٤خ اُز٢ ُجؼغ اُزلا٤ٓز آزلاًٜب، ٝػذّ ( ٓضِٔب ٣ؼذ1800

ٝأُؼشكخ اُش٣بػ٤بر٤خ )اُغؼ٤ذ،  ا٥خش، ٝاٗٔب ٣ٌٖٔ ر٤ٔ٘زٚ ٝرُي ػٖ ؽش٣ن اُخجشح ثؼؼْٜآزلاًٜب ػ٘ذ 

2005 ،5) . 

ٝارخبر اُوشاساد ٝاُؾٌْ ػ٠ِ ٓؼو٤ُٞخ اُ٘زبئظ  ٗٞاع اُزل٤ٌش،أرؼذ ٜٓبساد اُؾظ اُؼذد١ ٗٞع ٖٓ  -2

(Balacheff,1990:260) رزظَ ارظبلاً  ٝإٕ ثؼغ اُزًبءاد ًبُزًبء أُ٘طو٢، ٝاُزًبء اُجظش١ ٝؿ٤شٛب

ٗٞاع اُزًبء ًَٝ أٗٔبؽ اُزل٤ٌش ،٧ٕ طبؽت ٛزا اُزًبء ُٚ اُوذسح أٝص٤وبً ٓغ ٓظبٛش اُزل٤ٌش،كٜ٘بى ػلاهخ ث٤ٖ 

ا٧ػذاد ٝالاعزذلاٍ ثلبػ٤ِخ ٣ٝزؼٖٔ اُؾغبع٤خ ٨ُٗٔبؽ ٝاُؼلاهبد ٝاُوؼب٣ب أُ٘طو٤خ  اعزؼٔبٍػ٠ِ 

زًبء ٣زؼٖٔ اُؾغبع٤خ ُِ٘ٔبرط ٝاُؼلاهبد أُ٘طو٤خ ٝأُغشدح، ٝاُوذسح ػ٠ِ اُزل٤ٌش ثشٌَ ٓ٘طو٢، ٝٛزا اُ

 . ػذادك٢ اُج٘بء اُزوش٣ش١ ٝالاكزشاػ٢، ٝثبُزأ٤ًذ طبؽت ٛزا اُزًبء ٣زٔزغ ثؾظ ػبٍ ٨ُ

خشٟ ( ٝرخزِق ٗز٤غخ اُذساعخ اُؾب٤ُخ ٓغ اُذساعبد ا٧ 2012أُـشث٢،ٝهذ عبءد ٛزٙ اُ٘ز٤غخ ٓزلوخ ٓغ دساعخ )

 ٝأٜٗبك٢ اُذساعخ اُؾب٤ُخ  أُغزؼَٔٓخزِلخ ػٖ أُٜ٘ظ اُجؾض٢  خٓ٘بٛظ ثؾض٤ اعزؼٔبٍؼضٟ ٛزا ا٠ُ ؽ٤ش هذ ٣ُ 

 .عش٣ذ ػ٤ِٜب اُذساعخ اُؾب٤ُخأعش٣ذ ك٢ ث٤ئبد رشث٣ٞخ ٓخزِلخ ػٖ اُج٤ئخ اُزشث٣ٞخ اُز٢ أ
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 الاعز٘زبعبد

ْ  اُزٞطَ إ  : ػشع اُ٘زبئظ ٢ٛ ك٢ أص٘بء٤ُٜب إٕ  أْٛ الاعز٘زبعبد اُز٢ ر

ٕ  ٓغزٟٞ اُؾظ اُؼذد١ ُذٟ أكشاد اُؼ٤٘خ ٓ٘خلغ ٝدٕٝ اُٞعؾ اُلشػ٢ ٝأُغزٟٞ أُطِٞة ُذٟ اُطِجخ إ -1

  ْ  عشاء اُذساعخ ػ٤ِْٜ .إاُز٣ٖ ر

2-   ٕ ْ   إ عشاء اُذساعخ إٓغزٟٞ اُزًبءاد أُزؼذدح كٞم اُٞعؾ اُلشػ٢ أٝأُغزٟٞ أُطِٞة ُذٟ اُطِجخ اُز٣ٖ ر

 . ػ٤ِْٜ

عشاء إث٤ٖ اُؾظ اُؼذد١ ٝاُزًبءاد أُزؼذدح ُذٟ اُطِجخ اُز٣ٖ رْ  ٝاُؼلاهخ ه٣ٞخٓشرلؼخ  خٝعٞد ػلاهخ اسرجبؽ٤ -3

 اُذساعخ ػ٤ِْٜ .

 خك٢ اًزغبة اُطِج عبعبً أ اُ٘وض ك٢ خجشاد اُطلاة اُغبثوخ أُزؼِوخ ثبُؾظ اُؼذد١ ٌٝٓٞٗبرٚ ٝاُز٢ رِؼت دٝساً  -4

 . ُٜٔبساد ٓبدح اُش٣بػ٤بد

خشٟ ٓضَ اخزجبساد اُزًبءاد ٜٝٓبساد اُؾظ دٕٝ اُغٞاٗت ا٧ٖٓ ٛزٔبّ ٝعبئَ اُزو٣ْٞ ثو٤بط اُزؾظ٤َ إ -5

 . اُؼذد١

   اُزٞط٤بد

 -ك٢ ػٞء ٗزبئظ اُذساعخ اُؾب٤ُخ، أٝط٠ اُجبؽضبٕ ثؼذح رٞط٤بد ٢ٛ:

 ر٤ٔ٘خ اُٞػ٢ ثبُؾظ اُؼذد١ ٜٝٓبسارٚ ث٤ٖ اُطِجخ ٝأُذسع٤ٖ ٝػ٘ذ ث٘بء أُ٘بٛظ. -1

ٝاعب٤ُت رطج٤وٜب ثبُ٘غجخ ُِطِجخ أٝ ثبُ٘غجخ ُِٔذسع٤ٖ  أٝ ر٤ٔ٘خ اُٞػ٢ ثبُزًبءاد أُزؼذدح ٖٓ ؽ٤ش ا٤ٔٛزٜب  -2

 . ػ٘ذ ث٘بء أُ٘بٛظ

خز ثجؼغ اُزؼ٤ِٔبد ػ٘ذ إعشاء الاخزجبساد ٜٓ٘ب اخزجبساد اُزًبءاد ا٧ اُش٣بػ٤بد ػ٠ِ ٓذسع٢ رشغ٤غ -3

    . اُج٤ز٤خأُزؼذدح ٜٝٓبساد اُؾظ اُؼذد١ ٝالاثزؼبد ػٖ الاخزجبساد اُزؾش٣ش٣خ كوؾ ٝػ٠ِ الاٛزٔبّ ثبُٞاعجبد 

 ٗظش٣خ اُزًبءاد أُزؼذدح  ٜٝٓبساد اُؾظ اُؼذد١ ٖٓ ٓذسع٢  اعزؼٔبٍؽش ٓششك٢ اُش٣بػ٤بد ػ٠ِ  -4

 . ٜبئ٤ْٜٔ ػ٠ِ ػ٤ٞٝرو اُش٣بػ٤بد

ٗظش٣خ اُزًبءاد أُزؼذدح  ٜٝٓبساد اُؾظ اُؼذد١ ٝػوذ دٝساد  اعزؼٔبٍرذس٣ت ٓذسع٢ اُش٣بػ٤بد ػ٠ِ ٤ًل٤خ  -5

 . ٝٗذٝاد رغبػذْٛ ػ٘ذ ػ٤ِٔخ اُزخط٤ؾ ٝٝػغ ا٧ٛذاكٜب

ٗشطخ اُز٢ الاخز ثٜٔبساد اُؾظ اُؼذد١ ٝاُزًبءاد أُزؼذدح ٝرٞػ٤زْٜ ث٘ٞػ٤بد ا٧ اُش٣بػ٤بد رشغ٤غ ٓذسع٢ -6

 . ٖٓ شأٜٗب ر٤ٔ٘زٜب

ُزط٣ٞش ٝاٗٔبء اُؾظ اُؼذد١ ٝاُزًبءاد  اعزؼٔبُٜب ٧عب٤ُت أٌُٖٔ ٝػغ د٤َُ ُِٔذسط ٣ٞػؼ ك٤ٚ اُطشم ٝا -7

 . أُزؼذدح
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ػ٠ِ اًزغبة اُؾظ اُؼذد١  خصشاء ًزت اُش٣بػ٤بد أُذسع٤خ اُؾب٤ُخ ثب٧ٗشطخ اُش٣بػ٤خ اُز٢ رغبػذ اُطِجإ -8

 . ٝاُزًبءاد أُزؼذدح

 زشؽبدوأُ

 . ُِزًبٝاد أُزؼذد "عبسدٗش"إعشاء دساعبد ُزط٣ٞش ثشآظ إػذاد أُؼِْ ك٢ ػٞء ٗظش٣خ -4

 . ُطِجخأُشؽِخ اُضب٣ٞٗخ أُغغ٤ِٖ ك٢ اُلشػ٤ٖ اُؼ٢ِٔ ٝا٧دث٢ " اُزًبٝاد أُزؼذدح " إعشاء دساعبد ُزؾذ٣ذ -5

ٓضَ اُزؾظ٤َ  خشٟأٝاُزًبءاد أُزؼذدح ٝٓزـ٤شاد  بساد اُؾظ اُؼذد١ٜعشاء دساعبد ُزؾذ٣ذ اُؼلاهخ ث٤ٖ ٓإ  -6

 بد ٝ.....اُي .ٝا٤َُٔ ٝالارغبٛ

 

 
The relationship between the multiple intelligence and the numerical sense of 

mathematic subject among 4th secondary stage students 

 
The study aimed to investigate the relationship between the multiple intelligence and the numerical 
sense. The chosen population of the study was the 4th secondary stage students. The sample consisted 
of 400 female and male student. The researcher utilized two test; multiple intelligence test which include 
three categories of intelligence (logical-mathematical, spatial, and linguistics) consisted of (36) item, and 
the numerical sense test that consisted of (44) item. The two tests were constructed by the researcher 
himself. The psychometric properties of the test were also verified. The results showed that there was a 
correlation between the multiple intelligence and the numerical sense as well as the students’ means 
scores were lower that the theoretical mean.  
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الحس العددي وعلاقته بالتفكير الناقد لدم الطمبة المتميزيف ، مجمة آداب ،(5046) جاسـ ، باسـ محمد ، -7

 787-707ص ,( حزيراف 48الفراهيدي، العدد)
أثر استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تحصيؿ طالبات  ،(5046جاسـ، باسـ محمد ، محمد ،فاتف حساـ طه ،)  -8

 688-667ص وؿ ( كانوف الأ :4ي، العدد)الصؼ الثاني متوسط وذكاءاتهف المتعددة مجمة آداب الفراهيد
 ، عماف .دارالفكر، 4ط المتعددة، الذكاءات نظرية إلى مدخؿ(5008د، )،محمفحسي -9

، مؤسسة الوراؽ 4ساسيات البحث العممي، طأمناهج البحث العممي ، (5009)خروف ،آالحمداني، موفؽ و  -10
 .ردفف الأ المنشر والتوزيع، عم

يـ الرياضيات بالموح التفاعمي في تطوير الحس العددي لدم طلاب مساهمة تعم (5046)اؿ،ػالحوت، فري -11
 .كادمية القاسـ كمية التربيةأ M E D المرحمة الابتدائية بحث مقدـ لنيؿ المقب الثاني

 العموـ معممي لدم العموـ تدريس في المتعدد الذكاء إستراتيجيات استخداـ( 5008،)خالد بف حمد الخالدي، -12
 .،القاهرة  108 التدريس،العدد وطرؽ المناهج في السعودية،دراسات العربية بالمممكة

، دار المناهج لمنشر والتوزيع ، 4الذكاءات المتعددة، برنامج تطبيقي، ط(5044)يماف عباس ، إالخفاؼ،  -13
 عماف.

اشواؽ صبر، الذكاء المتعدد لدم طمبة المرحمة المتوسطة ،  (>500)يماف عباس عمي، ناصر،إالخفاؼ ،  -14
 .(9بحاث الذكاء العدد)أد، مجمة الحولية بغدا

الحساب الذهني،مشروع الصؼ الثاني ثانوي في مادة الرياضيات ،  (5046)الرحموف، صالح مصطفى، -15
 .الجمهورية العربية السورية، وزارة التربية، المركز الوطني لممتميزيف ، طرطوس
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الأوؿ ، عالـ المعرفة ، سمسة كتب يصدرها  (، حكمة الغرب، ترجمة فؤاد زكريا، الجزء6;>4رسؿ، برتراند، ) -16
 ، الكويت. 95المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب، العدد 

الحس العددي ، كمية التربية ،جامعة المنوفية،القاهرة، مقالة مف الصحيفة (5008) ،السعيد، رضا مسعد -17
 .التربوية الالكترونية

 الرياضيات نحو الطرح والاتجا  مهارات تنمية في الأقراف تدريس استراتيجية فعالية"(5007،)سيؼ،خيرية -18
 المجمد العممي، النشر مجمس: جامعةالكويت .التربوية، المجمة "الكويت لدولة الابتدائية المرحمة تلاميذ لدم

 .72 عشر،العدد الثامف
داد قائمة عفاعمية وحدة مطورة في العمميات عمى الأ(، :500)شحاته، محمد عبد المنعـ عبد العزيز،  -19

مية الحس العددي والتحصيؿ في الرياضيات لدم تلاميذ نعمى المعايير عالمية لتدريس الرياضيات في ت
، اكتوبر ، القاهرة ، كمية التربية،  >5المرحمة الابتدائية ، دراسات في المناهج وطرؽ التدريس ، العدد

  565-546،ص،جامعة عيف الشمس
 الحادي متطمبات القرف ضوء في مصر في المدرسة قبؿ ما طفؿ رياضيات"، (2004)، ماجدة صالح، -20

 .64شمس،العد عيف جامعة التربية كمية والمعرفة، القراءة مجمة والعشريف
الحس العددي وعلاقته بالتحصيؿ الرياضي لدم تلاميذ الصؼ السادس  ،(;500)،الصفار، نضاؿ لطيؼ  -21

 .ربية/ابف الهيثـجامعة بغداد، كمية الت ر(رسالة ماجستي )الابتدائي،
، 4، ط الدنيا لممرحمة الأساسية الرياضيات تدريس وأساليب مناهج(، :500،)عباس،محمدوالعبسي،محمد -22

 دار المسيرة، عماف.
محمد مصطفى ، مناهج وأساليب تدريس الرياضيات لممرحمة  ،(>500عباس ، محمد خميؿ ،والعبسي ،)  -23

 ، دار المسيرة، عماف.5، طياالأساسية الدن
 عبر الأردنييف الطمبة لدم الرياضي التفكير عمى القدرة ، تطور(5045)،إيماف ،أبوزينة،فريد، عبد -24

 الانسانية العموـ )للأبحاث النجاح جامعة )مجمة ،مهـتعم بنمط ذلؾ وعلاقة العاشر حتى الثامف مف الصفوؼ
 .55;4-:>:4(، صص ;العدد) 5المجمد

 ، دار دجمة، عماف. 4في منهج البحث العممي، ط(، مقدمة ;500الغزاوي ، رحيـ يونس كرو ،)  -25
 ،آفاؽ 4 ،ط المتعددة الصفي بالذكاوات (،التدريس:500)، نجيب والخزندار،نائمة اسماعيؿ عزو عفانة، -26

 .،فمسطيف
رات الحس العددي لدم طالبات الصؼ اثر برنامج مقترح لتنمية مهأ (،5045)اء ناصر عودة،نعفانة ، ه -27

 .ماجستير( الجامعة الاسلامية)غزة( كمية التربيةالخامس اساس، )رسالة 
 القاهرة العربي، الفكر دار ،4ط والنفسي، التربوي والتقويـ القياس ،(5009)محمود، الديف صلاح علاـ، -28
 ، دار الفكر العربي، القاهرة،.4القياس والتقويـ التربوي والنفسي، ط ،(5005علاـ، صلاح الديف محمود،) -29
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 ، دار المعرفة الجامعية ، الاسكندرية.4(عمـ النفس الاحصائي ، ط>>>4)عوض، عباس محمود ،  -30
 عماف لمنشر، الثقافة دار ، 4ط التربية، في والتقويـ القياس (مبادئ>>>4وآخروف،) محمد زكريا الظاهر، -31

 .،الأردف
مة نشطة الذكاءات المتعددة في اكتشاؼ الموهوبيف بمرحأاستخداـ  ،(;500فهيد ، سعيد عمي محمد ،) -32

 .سيوط كمية التربيةأ( القاهرة، جامعة  طروحة دكتوراأساسي باليمف ،)التعميـ الأ
 في لحقائؽ الضرب المساند التعميـ طمبة اكتساب في المتعددة الذكاءات أسموب أثر،(2007)منير، كرمة، -33

 وتحديات، وطموحات واقع :فمسطيف في التعميـ نوعية ،مؤتمر الغوث لوكالة التابعة الخميؿ منطقة مدارس
 .كانوف أوؿ :4 -16 لله، راما

تنويع التدريس في الفصؿ دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ  (،;500)كوجؾ، كوثر حسيف، وآخروف ، -34
 (;500)قميمي لمتربية في الوطف العربي، بيروت، والتعمـ في مدارس الوطف العربي،مكتب اليونسكو الإ

 الصؼ، غرفة في الدماغ أبحاث لتطبيؽ المعمـ دليؿ: التوقعات تجاوز( 5009،)كوفاليؾ،سوزانوأسمف،كاريف -35
 .الأهمية،المممكةالعربيةالسعودية الظهراف مدارس ،ترجمة الأوؿ الكتاب

ثير  عمى تحصيؿ الرياضيات أ نموذج بنائي لتنمية الحس العددي وت(5008،)محمد عمي،وائؿ عبد الله  -36
دس الابتدائي ،رسالة ماجستير، .كمية التربية ،جامعة والذكاء المنطقي الرياضي لدم تلاميذ الصؼ السا

 .اليرموؾ،عماف
 لدم الرياضيات في والتحصيؿ العددي والذكاء العددي الحس بيف العلاقة( ،5045،) المغربي. نبيؿ أميف -37

 المجمد، الإنسانية العموـ سمسمة الأقصى جامعة مجمة "الخميؿ محافظة في الأساسي السابع طمبة الصؼ
 و.، يوني 7;-67الثاني، العدد عشر، السادس

 ر ،عماف.، دار الينابيع لمنش4جؿ الفهـ، طأتعميـ وتعمـ الرياضيات مف  (،>500)المولى، حميد مجيد، -38
 ، القاهرة.الأنجمو المصرية ،5،ط الرياضيات وتعمـ تعميـ في قضايا، (7>>4)مينيا، فايز ، -39
 الذكاءات نظرية عمى القائمة التدريس وأساليب أنشطة فاعمية (>500)سماء بنت زيف صادؽ،أهدؿ، الأ -40

 وؿ الثانوي بمحافظة جدة،ثر التعمـ لدم طالبات الصؼ الأ أوبقاء  الجغرافيا تحصيؿ تحسيف في المتعددة
 ر.يناي، الأوؿ العدد، الأوؿ المجمد والنفسية التربوية أـ القرم لمعموـ جامعة مجمة

41- Balacheff, N. (1990) : Towards aproblematique for Research on mathematics 

teaching, Journal for Research in Mathematics Education, Vol. 21(4). 

42- Case, R. (1998). A Psychological Model of Number Sense and its Development.The 

Jornal of Special Education. Vol. 33. No1. 

43- Dawine, N.M (1967): Fundamentals of Measurement techniques & Practices. 3
rd

ed 

Oxford University Press. 

44- Deheane, Stanislas (2001): symposium of Numerical cognition précis of the Number 

sense ,mind and language , vol.16 (1) , pp. 16-36. 



2017  مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (                       55العدد ) 
 

 
647 

 

45- Eble, R.L. (1972): Essentials of Education Measurement, 2
nd

, New Jersey, Englewood 

cliffs frrentice – Hall. 

46- GoodnoughK , (2001): Maltiple intelligence theory A Frome work for personalizing 

Science Curricula ,School Sciencey mathematics. vol. 101. no 4 , 201 

47- Gronland, N. E. (1979):Measurement and Evaluation in teaching, 3
rd

 ed. New York, 

Mac Millan 

48- Hals, Kopeikin, (2000): Psychology (basic concepts in Measurement). Lecture (2). 

P(103). 

49- Hoerr, Thomas (2002) " More About Multiple Intelligence Academic Search premise , 

16 (4) 

50- McCarthy, D. (2007). Mathematics Improvement Program: Reaching the Struggling 

Intermediate Level Learner with a One-on-One Intervention, Center for Excellence in 

Urban and Rural Education, Buffalo State College, N1 

51- McIntosh,A., Reys, B.J.&Reys ,R.E .(1992 ).”Aproposed  framework for examining 

basic number sense” , For the Learning of Mathematics,12,   

52- National Council of Teacher of Mathematics (1989): Curriculum and evaluation 

standers for School mathematics, Reston, V A : The Council 

53- National Council of Teacher of Mathematics (2001): Curriculum and Evaluation 

Standards for School Mathematics: Developing Number Sence in the Middle Grades, 

Reston., The Council 

54- Nunnally, C. (1981): Psychometric Theory, 2
nd

ed. New Delhi, Tata Mc Grown-Hill 

Publishing Company 

55- Paul, R. Trafton&Thissen, Diaene (1999): Learning Through problems : Number 

sense and computational strategies, Library of congress , Heinemann, Portsmouth, 

NH.V.S.H 

56- Stanislas, D. (2001): Symposium of Numerical Cognition Precise of the Number Sense, 

Mind and Language, Vol. 16, No.1 

57- Susan , D . &Dale , S . ( 2004 ) : multiple intelligences and reading achievement an 

examination of the Teele inventory of multiple intelligences . Journal of Experimental 

Education ,73 , 1 ,pp12-41 

58- UNESCO (2004) The Plurality of Literacy and Its Implications For Policies and 

Programs 

59- Yang, Der-Ching&Huang Fang-Yu, (2004): Relationships among Computational 

Performance, Pictorial Representation, Symbolic Representation and Number Sense 

of Sixth-grade Students in Taiwan, Educational Studies, Vol.30, No.4, December. 

60- Yang, D.C., Li, M.F., & Li, W.J.(2008). Development of a Computerized Number 

Sense Scale for 3rd Graders: Reliability and Validity Analysis, International 

Electronic Journal of Mathematics Education, 3(2), 110–124 
 


