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 بياء مقياس التينر المصور لدى طفل الروضة

Construction Bullying scale for Kindergarten child 
 و.د. إيمان يوىس إبراهيه        
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  لخص البحث:م
استيدؼ البحث الحالي بناء مقياس التنمر المصور لػد  طلػؿ الرو،ػوت وتم لػت م ػللو البحػث الحػالي 

 في الإجابو عف التساؤؿ الآتي: ىؿ يملف قياس التنمر لد  أطلاؿ الرياض  )مرحلو التمييدي(؟
                ( طلػػػوط وطللػػػو مػػػف أطلػػػاؿ الريػػػاض3:5وللإجابػػػو عػػػف ىػػػذا السػػػؤاؿ اسػػػتخدمت الباح ػػػو عينػػػو حجميػػػا )   

)مرحلػػػو التمييػػػدي( فػػػي محافظػػػو ب ػػػدادت وتلونػػػت فقػػػرات المقيػػػاس مػػػف صػػػور ملونػػػوت وتػػػـ اسػػػتخداـ ا سػػػاليب 
دلػو معامػؿ صػعوبو اللقػرةت معادلػو معامػؿ الإحصائيو الآتيو: معامؿ ارتباط بيرسػوفت معادلػو سػبيرماف بػراوفت معا

( دقيقػوت وقػد 42 -37( فقػرةت واللتػرة الزمنيػو التػي يسػت رقيا المقيػاس )49تمييز اللقرةت ويتلوف المقياس مف )
توصلت الباح و إلى انو يملف قياس التنمر لد  طلؿ الرو،وت وفػي ،ػوء نتيجػو البحػث الحػالي تػـ التوصػؿ إلػى 

 رحات.عدد مف التوصيات والمقت
    اللصؿ ا وؿ )التعريؼ بالبحث(                                        

 :  The Research Problemم للو البحث 
يُعد التنمر أحد أ لاؿ السلوؾ العدوانيت وىو مف الم لوت ال ائعو لد  ا طلاؿ والتي تنمو معيػـ فػي سػف مبلػرة      

وتسػػتمر حتػػى المراحػػؿ الوحقػػو حيػػث تػػؤ ر علػػى تلػػاعوتيـ المسػػتقبليوت وتجعليػػـ يعػػانوف مػػف مظػػاىر ا،ػػطراب 
وال بابت فقد يُمارس الطلؿ التنمػر علػى أقرانػوت أو  انلعالي وسلولي وا،ح في مراحؿ الطلولو المتأخرة والمراىقو

قػػد يقػػي ،ػػحيو لتنمػػر مخػػريفت لمػػا قػػد يػػتعلـ الطلػػؿ ال،ػػحيو أف يمػػارس سػػلوؾ التنمػػر فػػي مواقػػؼ  حقػػو فيلػػوف 
 متنمراط حيناط و،حيو في أحياف أخر .

أنيػا تحػدث بنسػب أعلػى فػي  تُ يي ظاىرة التنمػر بػيف ا طلػاؿ فػي أعمػار مبلػرة حيػث ت ػير نتػائت الدراسػات إلػى      
مرحلو الطلولو المبلرة عنيا في السنوات الوحقوت وتتميز مرحلو الطلولو المبلرة بأنيا المرحلػو التػي تت ػلؿ فييػا 

 ال خصيوت ول يراط ما تؤ ر أساليب التعامؿ مي الطلؿ ولذلؾ الخبرات المبلرة لديو على  خصيتو فيما بعد.
فػي الوقػت الػػراىف حالػو مػف احتػػداـ الم ػاعر نتيجػو الت يػػرات السػريعو والمتوحقػو فػػي إف المجتمػي العراقػي يعػػيش      

مظاىر الحياة ا قتصاديو وا جتماعيػو وال قافيػو والسياسػيو ب ػلؿ عػاـت ممػا ا ػر فػي سػلوليات وخصػائص أبنػاء 
ل ير مف مظػاىر الحيػاةت المجتمي ص اراط ولباراط على اختوؼ مستوياتيـ وأعمارىـت ا مر الذي انعلس تأ يره على 

مما أد  إلى النزعو العدوانيو الموجيو للآخريفت إمػا بسػبب فقػد للعوقػات والتعلػؽ لآيػر الآمػف فػي ا سػرة أو  ف 
الطلؿ تعرض لظروؼ أسريو م،طربو ولآير متوافقوت مما دعا الطلؿ إلى البحث عػف ىويتػو التػي فقػدىا باسػلوب 
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ف الطلؿ فػي ىػذه المرحلػو لػـ يطػور بعػد ميػارات التنظػيـ الػذاتيت وميػارات وطريقو لآير مقبولو اجتماعياطت نظراط   
التلاعػػؿ مػػي ال،ػػ وطت ولػػذلؾ لػػـ ينمػػو لديػػو بعػػد التلليػػر العقونػػيت ممػػا جعلػػو يمػػارس سػػلوليات قػػد تعػػود عليػػو 

 بالآ ار السلبيو مستقبوط.
صػػائص النلسػػيو وا جتماعيػػو للمتنمػػريف علػػى الػػرلآـ مػػف تعػػدد الدراسػػات ا جنبيػػو التػػي تناولػػت سػػلوؾ التنمػػر والخ   

و،ػػحاياىـت إ  انػػو ينػػدر تناولػػو فػػي الدراسػػات العربيػػو )ب ػػلؿ عػػاـ( والدراسػػات العراقيػػو )ب ػػلؿ خػػاص(ت لػػذا يُعػػد 
البحػػث الحػػالي محاولػػو متوا،ػػعو لسػػد جػػزء مػػف الػػنقص الػػذي تعػػاني منػػو الدراسػػات فػػي مجػػاؿ السػػلوؾ العػػدواني 

 تـ تناوؿ مو،وع البحث الحالي سابقاط )على حد علـ الباح و(.و)التنمر( تحديداطت حيث لـ ي
ولما لانت عمليو تلمػيـ الظػواىر النلسػيو يحتػاج إلػى وسػائؿ وأدوات قيػاس دقيقػوت لػذلؾ تولػدت م ػللو البحػث الحػالي  

 مف:
ر نػػدرة المقػػاييس المصػػممو لقيػػاس التنمػػر لػػد  أطلػػاؿ الريػػاضت ممػػا دعػػت الحاجػػو إلػػى بنػػاء مقيػػاس التنمػػ -3

 المصور.
قلو البحوث والدراسات العربيو وعدـ وجود دراسو عراقيو )على حد علػـ الباح ػو( تناولػت بنػاء مقيػاس التنمػر  -4

 لد  أطلاؿ الرو،و.
 توصيات بعض الدراسات ب،رورة بناء مقياس التنمر لد  طلؿ الرو،و. -5
 :  The Importance of the Researchأىميو البحث  

ا ىتماـ بم لوت الطلولو ترفػاط تربويػاطت إنمػا ىنػاؾ حاجػو ملحػو وماسػو لدراسػو م ػلوت الطلولػو والتليػؼ لـ يعد       
النلسػػػي وا جتمػػػاعي لػػػد  ا طلػػػاؿت وب ػػػلؿ خػػػاص فػػػي مرحلتػػػي الطلولػػػو والمراىقػػػوت فا و،ػػػاع ا قتصػػػاديو 

المتسػػارعو أدت إلػػى صػػعوبو الحيػػاة وا جتماعيػػو والتربويػػو والتلنولوجيػػو المت يػػرةت إ،ػػافو إلػػى ا حػػداث ا خػػر  
وتعقيداتيات والى ظيور العديد مف الم لوت على لافو ا صعدةت ومنيا الم لوت المتعلقو فػي سػلولات ا طلػاؿ 

 لآير المرلآوبوت والتي تحدث عادةط في لآياب الرقابو ا سريو.
طلػاؿ مػا يسػمى بػػ)التنمر(ت والػذي يػؤ ر علػى ومف الم الؿ التي تحدث في الخلػاء والتػي تػؤ ر سػلباط علػى أبنائنػا ا     

الطلؿ نلسو في جميي المجا ت وعلى أقرانو ومف  ـ على النظاـ التعليمي ب لؿ عاـت وقػد أصػبحت ىػذه الظػاىرة 
أل ر  يوعاط في عصر العولموت وا نلجار المعرفي و ورة ا تصا ت والمعلوماتت ا مر الذي يحػتـ علينػا أف نيػتـ 

 ل رض الحد منيا.بيذه الظاىرة 
التنمر ىو ظاىرة موجيو مف طلؿ إلى مخر في م ؿ عمره أو اص ر منو قليوط وفي ىذه الحالو يصبح الخطر ألبرت     

والنتائت الحاليو على ا طلاؿ ال،حايا والمتنمريف ذات ا ر بالغت حيث يعاني ال،حايا مف ا نعزاؿ ا جتماعي 
ء ا لاديمي المنخلضت ولذلؾ النتائت المستقبليو خطرىا والرفض وا ،طياد والم،ايقو وعد ا ىميو ولذلؾ ا دا

لبير حيث يتحوؿ بعض ،حايا التنمر إلى متنمريفت وأما المتنمريف فيطوروف أنماطاط مف السلوؾ الواجتماعي 
   (Olweus,1993:32)السلبي.
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 ػخص مػا سػلطتو ب ػلؿ  ( إلى التنمر على أنو احد أ لاؿ العدوافت وىو يحدث عندما يست ؿ4228ي ير )ولنسفت    
سلبي لإلراه  خص مخر على فعؿ أمر مات بقصد تخويلػو ومػف المسػت رب أف نعتقػد أف م ػؿ ىػذه ا عمػاؿ يملػف 
أف تنتت مف طلؿ للف في الحقيقو إف ال وطو أو التنمر تحػدث فػي جميػي ا عمػار بمػا فػي ذلػؾ مرحلػو الطلولػوت 

ل،ػػرب والللػػـ والبصػػؽ والرلػػؿ الػػذي ىػػو بالتأليػػد جػػزء مػػف وقػػد نظػػف أف اللظاظػػو تتعلػػؽ فقػػط بػػالعنؼ الجسػػدي لا
لآوظػػو الطلولػػو للػػف ىنػػاؾ أ ػػلا ط اقػػؿ و،ػػوحاط ومنيػػا )التنمػػر( وىػػو م،ػػايقو ال،ػػحيو بالسػػخريو والموحظػػات 

 (.392: 4228الوذعو حوؿ المظير أو الإعاقو أو جعلو يتع ر ب يء ويقيت أو التيامس على الطلؿ )ولنسفت
   -بحث الحالي بالنقاط الآتيو:وتتبلور أىميو ال

 أىميو المرحلو العمريو التي يتناوليا البحثت تلؾ المرحلو التي يتـ فييا تلويف السلوليات ا ساسيو لد  الطلؿ. -
 تللت نظر معلمات رياض ا طلاؿ لسلوؾ التنمر ونتائجو الخطيرة على ا طلاؿ. -

أطلػاؿ الرو،ػو )مرحلػو التمييػدي(ت إذ إف قيػاس  يساعد مقياس التنمر المصور علػى قيػاس التنمػر لػد  -
التنمػر لػد  ا طلػاؿ يسػاعد المتخصصػػيف فػي مجػاؿ ريػاض ا طلػاؿ للعمػػؿ علػى إنمػاء السػلوليات ا يجابيػو لػػد  

 ا طلاؿ والحد مف السلوليات السلبيو.
                                 عػػػػػػدـ تػػػػػػوفر مقيػػػػػػاس التنمػػػػػػر المصػػػػػػور لػػػػػػد  طلػػػػػػؿ الرو،ػػػػػػو )مرحلػػػػػػو التمييػػػػػػدي( فػػػػػػي العػػػػػػراؽ  -

 )على حد علـ الباح و(.
 ىدؼ البحث:

 يستيدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ على مستو  التنمر لد  طلؿ الرو،و )مرحلو التمييدي(.   
 حدود البحث:

 يقتصر البحث الحالي على:  
ناث( في مرحلو التمييدي في مدينو ب دا - د/ مديريو تربيو الرصافو )ا ولى( أطلاؿ الرياض الحلوميو )ذلور وا 

 ( ـ.4239 -4238للعاـ الدراسي )
 :تحديد المصطلحات

  Scaleأو ط: المقياس 
 وعرفو لؿ مف:

(:"انو موقؼ مقنف مصمـ خصيصاط للحصوؿ على عينو مف سلوؾ اللرد ويعبر عف ىذه العينو 5:;3* تايلر)
 (:6: 5:;3با رقاـ". )تايلرت

(: "انو طريقو منظمو للمقارنو بيف ا فراد أو داخؿ اللرد الواحد في السلوؾ أو في 9:;3)* أبو حطب ومخروف 
 (45: 9:;3عينو منو في ،وء معيار أو محؾ". )أبو حطب ومخروفت

                (: "انو تحديد موقي ا فراد بحسب نوع السمو أو بحسب درجو امتوليـ ليا". ;;;3* عودة )
 (38: ;;;3)عودةت
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 (  نو يوئـ البحث الحالي.9:;3تلؽ الباح و مي تعريؼ أبو حطب ومخروف )وت
 Bullying انياط: التنمر 
 وعرفو لؿ مف:

(: " يقصػػد بػػو اليجػػوـ البػػدني أو الللظػػي أو الإيمػػائي الصػػريح تجػػاه ال،ػػحايا Schulz,2002) 4224* سػػجلزت
القػوة البدنيػو وتعبيػرات الوجػو والللمػات الإيمائيػو بحيث يلوف م تموط على التيديد والتعامؿ الجسدي المعتمد على 

التي تحمؿ معاني تسبب ال،يؽ وا لـ لل،ػحايا الػذيف   يعتبػروف محر،ػيف أو م يػريف مخػريف للعػؿ ىػذا السػلوؾ 
 (Schulz,2002:3معيـ". )

(: "انػػو طريقػػو للسػػيطرة علػػى ال ػػخص الآخػػر وىػػو م،ػػايقو جسػػديو أو Huebner,2002) 4224* ىيػػوبنرت
ظيػػو مسػػتمرة بػػيف  خصػػيف مختللػػيف فػػي القػػوة يسػػتخدـ فييػػا ال ػػخص ا قػػو  طػػرؽ جسػػديو ونلسػػيو وعاطليػػو لل

حراجو وقيره". )قطامي والصرايرةت  (58: ;422وللظيو لإذ ؿ  خص ما وا 
(: "ىػػو سػػلوؾ عػػدواني نحػػو  ػػخص بيػػدؼ م ػػاىدة معانػػاة ال،ػػحيو مػػف الآ ـ الجسػػديو التػػي 4226* ملحػػـ )

 (37: 4226ليو". )ملحـتيترليا المعتدي ع
"ىػػو سػػلوؾ يحػػدث عنػػدما يتعػػرض طلػػؿ ب ػػلؿ ملػػرر  (:Horwood etal,2005) 4227* ىػػوروود ومخػػروفت

لسػػلوليات أو أفعػػاؿ سػػلبيو مػػف أطلػػاؿ مخػػريف بقصػػد إيذائػػوت ويت،ػػمف عػػادة عػػدـ تػػوازف فػػي القسػػوة وىػػو إمػػا أف 
لالنبػذ ا جتمػاعي أو قػد يلػوف إسػاءة فػي المعاملػو".  يلوف جسدياط لال،رب أو للظياط لالتنابز با لقػاب أو عاطليػاط 

 (57: ;422)قطامي والصرايرةت
 التعريؼ النظري للتنمر:

 تعريلاط نظرياط للبحث الحالي. (Horwood etal,2005) 4227ىوروود ومخروفتتبنت الباح و تعريؼ   
 التعريؼ الإجرائي للتنمر:

 مف خوؿ إجابتو على فقرات مقياس التنمر. ىي الدرجو اللليو التي يحصؿ علييا المستجيب  
   Kindergarten child ال اط: طلؿ الرو،و 
 (:5;;3* تعريؼ ال الجي )

أنو الطلؿ الذي يقبؿ في الرو،و العراقيو التي تسبؽ ا بتدائيو بعد أف يلمؿ الرابعو مف عمره عنػد مطلػي العػاـ     
   -/ لانوف ا وؿ والتعليـ فييا سنتيف:53الدراسي أو مف سيلمليا في نيايو السنو الميوديو 

 (  يراط.82 – :6( سنوات )7-6) السنو ا ولى: يداوـ الطلؿ فييا في صؼ الرو،و ويلوف للأعمار مف -3
(  ػػيراط 94 -82( سػػنوات )8 –7السػػنو ال انيػػو: يػػداوـ فييػػا الطلػػؿ فػػي الصػػؼ التمييػػدي ويلػػوف للأعمػػػػار) -4

 (.  48: 5;;3)ال الجيت
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 اللصؿ ال اني
 (دراسات سابقو -)الإطار النظري 

والتػػي اسػػتمرت حتػػى عػػاـ  Olweus, 1960)ترجػػي بدايػػو دراسػػو سػػلوليات التنمػػر إلػػى أعمػػاؿ داف لػػويز )     
( التػي تناولػػت ىػػذه السػػلوليات مػػف Bronfen Brenners ,1977ت وفػي ىػػذا ا  نػػاء ظيػػرت أعمػاؿ )4222

( ىذه السلوليات في عوقتيا بتطور ونمو فعاليو الػذاتت Bandura,1977منظور بيئيت في حيف درس باندورا )
نػػاوؿ مو،ػػوع التعػػاطؼ فػػي عوقتػػو بػػاختزاؿ ىػػذه ( عنػػدما تGoleman,1995 ػػـ جػػاءت إسػػيامات جولمػػاف )

 Awareness of social( عف أ ػر الػوعي بالسػمو ا جتماعيػو )Grabarino,1995السلولياتت  ـ لتابات )
toxicity                           فػػػػػػػػػػػػػي زيػػػػػػػػػػػػػادة المرونػػػػػػػػػػػػػو وسػػػػػػػػػػػػػيولو التليػػػػػػػػػػػػػؼ واختػػػػػػػػػػػػػزاؿ م ػػػػػػػػػػػػػؿ ىػػػػػػػػػػػػػذه السػػػػػػػػػػػػػلوليات )

(McNamara &McNamara,1997,121.) 
( أف سلوؾ التنمر بما ي ملو مف سلوؾ م،اد للمجتمي وعدواني بيف Olweus,1993وفي رأي الويز )    

ا صدقاء لاف يعد مقبو ط إلى وقت قريب باعتباره جزء مف نمو الطلؿ حتى يصبح  اباط  ـ رجوطت أو لونو سلوؾ 
اف يأخذ التنمر صوراط لآير مرئيو ولآير جسديو يحدث أحياناط لجذب انتباه البنات مف قبؿ ا و دت أما عند البنات فل

 (.Olweus,1993:33ولآير مبا رة ويتعذر م اىدتيا بصلو عامو )
عندما تصدر ىذا السلوليات مف قبؿ ا طلاؿ فقد أصبحت تم ؿ تحدياط لبيراط لو د لتو مف قبؿ القائميف على       

م الؿ خطيرة في المراىقو وفي سف الر د تؤدي إلى رعايتيـت إف ىذا ا ،طرابات السلوليو في الطلولو تنذر ب
صعوبات لبيرة في التليؼ ا جتماعيت لما وُجد إف ا طلاؿ الذيف يظيروف ىذا السلوليات أل ر حدة وعدواناط 
عندما يصبحوف بال يفت وقد تصبح م ؿ ىذه السلوليات  ابتو مي الزمف إذا لـ ت،بط وتعالت 

(Morrison,1998:89). 
 ار )ماسلو( إلى أف إ باع الحاجات بدايو مف الحاجات اللطريو مروراط بالحاجات النلسيو والوجدانيو وقد أ    

بما ت ملو مف الحب والقبوؿ والعاطلو والتعلؽ والو،ي ا جتماعي والموافقو وا ستحساف والتميز والإدراؾ وا مف 
تبرىا تحقيقاط لذاتوت وعندما تل ؿ ا سرة والمدرسو في وا ماف والتقدير يجعؿ الطلؿ يقدر تلؾ الإنجازات الذاتيو ويع

إ باع تلؾ الحاجاتت فإف  مو حالو مف القلؽ والتوتر يعاني منيا ىؤ ء ا طلاؿ نتيجو إدراليـ أف ىذا الجو الذي 
  (.Batsche &Knoff ,1994:19يعي وف فيو ليس ممناط )

و المختللو يوجد على مد  حياتيا لليات ول يراط ما تقي  ( أف التنمر بأ لالCatherin,2003وتذلر لارتيف )     
فيو لا طلاؿ الص ارت فصور التنمر التي لنا نعرفيا ليست ىي التي نراىا الآفت إنيا أصبحت صوراط متزايدة مف 
العنؼ تسبب في إيذاء أليد مف الناحيو النلسيو والجسديو ينتت عنيا ال عور بالقلؽ والخزي والخوؼ وال عور 

لعجز المزمف لد  ال،حايا ويعتمد التنمر على القوة الجسديو والتحلـ والسيطرة على الآخريفت لما يم ؿ متعو با
سيلو للمتنمريف خاصو لو لانوا في تجمعات لبيرةت ودائماط ما يحدث في الخلاءت وقد أصبح التصدي لو أمراط 

 (.Perkins,2002:65صعباط إ  إذا لنا على وعي لامؿ بطرؽ التعامؿ معو )
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( أف سلوليات التنمر تعدت ا  لاؿ التقليديو إلى الوسائط Cunningham,2007وقد ذلر لنينجياـ )     
الإللترونيو التي صاحبتيا سلوليات إجراميوت وأف ىذا التنمر ناتت عف نقص في التليؼ النلسي وا جتماعي 

دارة اللصؿ لآير اللعالوت لما ألد على ،رورة خلؽ والتأ يرات السلبيو للمجتمي متم لو في لآياب سيطرة ا سرة وا  
بيئو فصؿ إيجابيو فعالو منتجو ي عر فييا الطلؿ با ماف بحيث ينجح في أدائو ا جتماعي وا لاديميت مي 

 ،رورة تدريب المعلميف على ليليو التعامؿ مي مواجيو م ؿ ىذه السلوليات.
 Camodeca(ت)Kokkinos&Panayiotou,2004ؿ مف )ت ير العديد مف الدراسات م ؿ دراسو ل          

&Goossens,2005(ت)Michael,2008ت)(Conor&Christopher,2008)  إلى أف سلوليات التنمر ىي
 لؿ مف أ لاؿ السلوؾ العدواني ولو درجات مختللو عنوت وىناؾ أي،اط العديد مف الصور اللرعيو والمسميات 

 لم ؿ ىذه السلوليات وىي:
ىـ ال،حايا الم يروف ا ستلزازيوفت ويوصلوف بأنيـ لآير  :Provocative Victims) يروف )*ال،حايا الم

مدافعيف بالمرة عف أنلسيـت ويتجاىلوف الآخريف وىـ يوصلوف بالن اط الزائد وسرعو الترليزت لما أنيـ مصدر 
ف إ ارة وىدؼ ل يرىـ مف ا طلاؿ المتنمريفت ويصنلوف بأنيـ باح ف عف جذب ا نتباه والإ ارةت لما لو لانوا باح ي

 (Kumpulainen,et al.,1998:3عف ال أر وا نتقاـ. )
ىـ ال،حايا الذيف يلقوف اللوـ ليس فقط على مف اعتد  علييـت (: Revenge Seekers*الباح وف عف ال أر)

 (Vooer,2000,49وللنيـ يلقوف اللوـ على البال يف لعدـ مساندتيـ ودعميـ. )
تحملوف للتنمر نيابو عف الآخريفت وربما لمصلحتيـت وىـ ىـ الم: Vicarious Victim*ال،حايا البديلوف 

الذيف ي يدوف حوادث التنمرت ويعتبروف  اىد عياف في ىذه الحوادثت وىؤ ء ا طلاؿ يصبحوف ،حايا للجو 
الذي يعي وف فيوت باعتباره جو مف القلؽت وقد يعاني م ؿ ىؤ ء ا طلاؿ مف ا ،طراب العقلي  نيـ لآير قادريف 

عتراض على م ؿ ىذا الخوؼ ومقابلو ا ذ  بم لوت أو ا خذ بال أر وا نتقاـ واسترداد الحؽ وربما خبراتيـ على ا 
 ( Rossm,1996:80ت عرىـ بالنقص والذنب لعدـ قدرتيـ على التلاعؿ في م ؿ ىذه المواقؼ. )

 أنواع التنمر:
لظػي صػريح تجػاه ال،ػحايات بحيػث يلػوف ويقصد بو أي ىجػوـ بػدني أو ل :Direct Bullyingالتنمر المبا ر  -

م تموط على التيديد والتعامؿ الجسدي وتعبيرات الوجو والللمػات الإيمائيػو التػي تحمػؿ معنػى يسػبب ال،ػيؽ وا لػـ 
 لل،حايا. 

ي ػػمؿ العػػزؿ ا جتمػػاعي واختػػزاؿ ال قػػو والجػػرأة مػػف خػػوؿ العػػزؿ  :Indirect Bullyingالتنمػػر لآيػػر المبا ػػر -
 (Olweus,1996:67المتعمد لل،حايا مف المجموعو. )

:ىػؤ ء ا طلػاؿ الػذيف   يبػدأوف التنمػر فعليػاطت وللػنيـ م ػارلوف  Passive bulliesالمتنمػروف المسػتتروف -
صػػػػػػػػلي وىػػػػػػػػدفيـ مسػػػػػػػػاعدتو ن ػػػػػػػػطوف فػػػػػػػػي اسػػػػػػػػتمراريتوت أو بمعنػػػػػػػػى مخػػػػػػػػر فيػػػػػػػػـ توابػػػػػػػػي للمتنمػػػػػػػػر ا 

 (Olweus,1996,35وحمايتو.)
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: وىؤ ء يتصلوف بالخجؿت وا نلعاليوت ولدييـ نقص وا،ح في Passive victimsال،حايا السلبيوف  -
الميارات ا جتماعيوت وعدـ القدرة على الإقناع والرد بطريقو فعالو لمواجيو التنمرت وىـ بصلو عامو ،عاؼ 

 (McNamara & McNamara,1997:20للأماف. )جسدياط وقلقيف وفاقديف 
ال،حايا الذيف ظيرت علييـ أعرا،اط وا،حو  –ىـ ا طلاؿ المتنمروف : Bully Victimالمتنمروف ال،حايا 

وذات د لو على إصابتيـ با ،طراب النلسيت لما لانت معاناة ىؤ ء ا طلاؿ مم لو في ا لتئاب واليأست 
حساس باللراغت والسلوؾ ا  حمؽت وعدـ الر،ا عف الحياة والوحدةت وقد صنلت ىذه اللئو على إنيا متنمرة وا 

وللنيا با صؿ ،حايا  سباب أخر ت لما أف ىؤ ء ال،حايا قد طوروا سلوليـ حتى أصبحوا متنمريف للي ييربوا 
 (  Voors,2000:5مف تلرار ممارسو التنمر علييـ. )

 أنواع وىي لالآتي:وقد تـ تصنيؼ ا طلاؿ المتنمريف إلى خمس 
 .Dominating Bullies -المتنمروف المسيطروف -3
 .Anxious Bulliesالمتنمروف القلقوف  -4
 .Bully Victimsالمتنمروف ال،حايا  -5
 .Classical Victimsال،حايا التقليديوف  -6
 Provocative Victims( .Kumpulainen,&Rasanen,2000:59)ال،حايا ا ستلزازيوف  -7

( إلى أننا   يملننا مناق و م ؿ ىذه السلوليات بمنأ  عف العدواف Olweus,1994وي ير الويز )       
(Aggression( إذ أف ىناؾ فئتيف تحت ىذا المسمى ىما )Violent(العنؼ و )Bullying التنمرت إف سلوؾ )

ذا أردنا أف التنمر ىو سلوؾ عدائي لو خصائص محددة ت مؿ التلراريو وعدـ تناسؽ القوي بيف  ا طراؼت وا 
 -فيناؾ العديد مف المحلات  بد مف وجودىا: Bullyingنصؼ سلوؾ بأنو تنمر

ال،حايا  بد مف أف يلونوا قد تعر،وا باستمرار وللترة مف الوقت  حداث وأفعاؿ سلبيو وعدوانيو بقصد  -3
 ألحاؽ ا ذ  بيـ.

 د بع،يـ البعض.عدـ وجود تما ؿ في القو  بيف العوقات بيف ا فرا -4
بمعنى استبعاد مقصود  حد ا طلاؿت أو عزليـ عف Relational Bullying) يحدث تعدي على العوقات ) -5

 ( بيف  و و أنواع مف التنمر:Perkins,2002:67المجموعوت لما يميز بيرلنز )
والدفي وا ستيوء (: وىو ا ل ر  يوعاط ويت،مف ال،رب والرلؿ physical Bullyingالتنمر الجسدي ) -3

 على ممتللات الآخريف.
: وي مؿ ا ستيزاء والسخريو والإلآا،وت إطوؽ ا سماء الم ينو Verbal Bullying)التنمر الللظي ) -4

 والتيديداتت وا لقاب لآير المستحبو.
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ر : وي مؿ ن ر ال ائعات وا بتزاز والتخويؼت لما أ ا(Psychological Bullying)التنمر النلسي  -5
(Perkines( إلى أف التنمر أحد أ لاؿ العنؼت ويو،ح ال لؿ  )دائرة التنمر وا دوار المختللو تجاه ظاىرة 3 )

 التنمر.

 
 ( دائرة التنمر3ال لؿ )

( وىو مياجمو (Direct Bullying( إلى أف ىناؾ تنمر مبا ر Nansel,et al.,2001وت ير نانسؿ )     
( ويصعب تحديده  نو ي مؿ عزؿ Indirectوىناؾ التنمر لآير المبا ر )صريحو لل،حايا بعدوانيو وا،حوت 

مقصود أو استبعاد لل،حايا مف مجموعو اللعب أو مف مجموعو الرفاؽت وقد وجد في تاريخ ا بحاث التي أجراىا 
( أف إعداد ال،حايا تتناقص مي التقدـ في العمر ومي Nansel,et al.,2001( )Rosier,2004لؿ مف )
أف ا طلاؿ ص ار السف لانوا ،حايا ا طلاؿ ا لبر سناط, وقد تناقص عدد ال،حايا مي ارتلاع مستو   الن،تت

 (Nansel,et al.,2001:2الن،ت الجسدي والنمو وتطور ميارات التعامؿ مي م ؿ ىذا الموقؼ. )
وقد أظيرت الإناث خبرات أل ر بسلوؾ التنمر لآير المبا ر )لا ستبعاد والعزؿ ون ر ا لاذيب والإدعاءات      

الباطلو بيف ا صدقاء والمناورات السلبيو ( مقارنو بالبنيفت بينما أظير البنيف أ لا ط مف التنمر المبا ر 
على أف الإناث تعر،ف للإساءة بمعد ت ألبر  لالمياجمو الجسديو وا عتداءات الللظيوت ول لت ا بحاث
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مقارنو بالبنيف مما جعليف أل ر إظياراط لل،عؼ والحزفت وأف تلرار التنمر يعتبر دا ط على نقص أحد ا حتياجات 
ال،روريو وىي الحب والخصوصيو والقوة والحريو والمتعو والمرحت وقد وجد أف ا طلاؿ المتنمريف يعانوف مف 

ذاتت ولدييـ اتجاىات إيجابيو نحو العدوافت ويستخدموف أدواتو وأنيـ ذو  عبيو بيف أقرانيـ الذيف نقص تقدير ال
ىـ م ليـت لما يعلس ا طلاؿ ال،حايا مستو  منخلض مف ال عبيوت والطلؿ المتنمر ل يراط ما يلوف اندفاعي 

( أف Olweus,1993ر الويز )وبحاجو ماسو إلى السيطرة الآخريف ولديو إحساس بالقلؽ وعدـ ا مافت ويذل
 ىناؾ  وث مصادر نلسيو محتملو لسلوؾ التنمر وىي:

 يحتاج المتنمر دائماط إلى القوة والسيطرة وىذه مف سمات  خصيتو. -3
 يطور المتنمروف درجات معينو مف العدائيو تجاه ا سرة والبيئو بحسب أييما ي ير ويعزز فيو ىذا السلوؾ. -4
ياتو بالعائد المادي بإلراه ال،حيو بأف يمده بالنقود أو المألو ت أو أ ياء أخر  لالدعـ يدعـ المتنمر سلول -5

 والقيمو والو،ي ا جتماعي.
 خصائص الطلؿ المتنمر:

 -أ ارت العديد مف الدراسات أف ىناؾ العديد مف السمات المميزة للطلؿ المتنمر منيا:     
 وا صدقاء البال يف.عدواني تجاه مف ىـ أص ر منو سناط  -3
 لو اتجاىات إيجابيو نحو ا ندفاعيو والعنؼ.  -4
 لو معدؿ  عبيو منخلض تجاه الآخريفت ومعدؿ  عبيو عاؿٍ تجاه البعض منيـ.  -5
 لديو معدؿ منخلض مف التعاطؼ مي الآخريفت وىو بحاجو إلى السيطرة والييمنو على الآخريف.  -6
 مف التوابي المو وؽ فييـ لتدعيمو وتعزيز سلولو. لد  الطلؿ المتنمر دائماط أ نيف أو  و و  -7
 لديو نقص في تقدير الذات ولآير وا ؽ مف نلسو ومف التعبير عنيا بطريقو سليمو.  -8
يعاني مف م اعر واتجاىات سلبيو ألتسبيا مف البيئو ا وليو التي عاش فييا وعادة ما تلوف ا ـ   -9

 (Kumpulainen,etal.,1998:82)  الدي. التي ارتبطت عنده بنقص الدؼء وعدـ ا حت،اف الو 
بناء على رأي علماء النلس وعلماء ا مراض العصبيو فإنيـ قلقيف ولآير وا قيف ولآير ممنيف   -:

 ومعر،يف دائماط للخطر.
     (Peter,et al,2008:5)يميؿ الطلؿ المتنمر إلى لونو  خصيو متميزة ون يطو.  -;

ف لوا في تبني معاييرىـ ا خوقيوت لما أف تصرفاتيـ   تخ،ي  ( أف ىؤ ء ا طلاؿ4;;3وتذلر )قنداوي,    
لل،بط الذاتيت وىـ يبح وف عف المتعو ال خصيو دوف ال عور بالذنب لما يصيب أقرانيـ مف أذ  ويعتبروف أف 
،حاياىـ يستحقوف ما يلعؿ بيـت وأنيـ أل ر تم وط للمعتقدات لآير العقونيوت ويستخدموف أساليب مواجيو أقؿ 
تلييلاط ويمتللوف ىويو سلبيو تيتـ بإظيار القوة والللاءة وال جاعوت وييتموف بسمعتيـ بصورة لبيرةت وا نطباع 
الذي يؤخذ عنيـ أنيـ جريئوف و  يخافوفت ولأنيـ يقوموف بال جار والتنمر مف أجؿ استعراض قوتيـ ليؤ روا 

 (376: 4;;3على ،حاياىـ ومف ي اىدونيـ. )قنداويت
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( أف التنمر أحد صور أو أ لاؿ العدواف عند ا طلاؿت لما أطلؽ علييـ لقب البلطجوت 4229)ملحـتويذلر   
وقد وصؼ ىذا السلوؾ أنو ييدؼ إلى التلذذ بم اىدة معاناة ال،حيو مف بعض الآ ـ والمظاىر التي يترليا 

 ( :38: 4229المعتدي على المعتد  عليو. )ملحـت
لى أف التنمر يبدأ مف المنزؿ عندما يتعلـ الطلؿ ليؼ يلوف عدائياط تجاه الآخريف وت ير نتائت الدراسات إ      

خاصو مف ىـ اقؿ منو قوة عف طريؽ م اىدة نماذج التلاعوت اليوميو ا سريوت فيو ،حيو العوقات ا سريو 
 تجاىات السلبيو التي لآير الحميموت والنبذ وسوء المعاملو والعقاب البدنيت وا نظمو ا سريو لآير المستقرةت وا

يتبناىا ا ب تجاه ا بناء والمعاموت ا سريو الحادةت وعدواف ا قراف ممف ىـ في م ؿ سنيـت والتيديد الذي 
ي عر بو الطلؿ مف فقد الحب والحنافت وتسامح أحد الوالديف مي م اىد العنؼ ا وليت أو تعزيز السلوليات في 

م،حلو أو مف قبيؿ الليوت وقد يقوي مليوـ أف العدواف مسموح للذلور تجاه  المواقؼ ا ولي للعدواف واعتبارىا
 (.Katherine,2003:48بع،يـ البعض وخاصو في حالو توجيو العقاب للإناث )

( إلى أف ا ميات الملتئبات يرعوف أبناء Connolly&Omoore,2003وي ير لؿ مف لونولى وامور )     
الذلورت لما أنيف ين طف سلوليات التنمر لد  ا طلاؿ نتيجو المزاج لآير  متنمريفت وخاصو في حالو ا بناء

 (.Connolly&Omoore,2003:5المستقر الذي يؤدي في ألآلب ا حواؿ إلى عقاب لآير منطقي ومؤلـ )
( إلى أف بيئات ا طلاؿ المتنمريف تتميز Perry,etal.,1992وت ير دراسو لؿ مف بيري ومخروف )       

لعاطلي والعزؿ ا جتماعيت وا بوة المتسلطوت وتعزيز السلوليات السلبيوت والعقاب على سلوليات لـ بالحرماف ا
يلعلوىات والقليؿ مف الحب والقليؿ مف الحمايو والحريو الزائدة المرتبطو بأنماط وردود أفعاؿ عدوانيوت ولذلؾ 

ات التنمر لد  ا طلاؿ الص ار لآياب ا ب الجسدي والنلسي ووجود أـ ملتئبو يساعد في تعزيز سلولي
(Perry,et al.,1992:11.) 

( أنو للي نساعد الطلؿ المتنمر  بد مف وجود Weiner&Miller,2006وير  لؿ مف وينر وميللر )      
القدوة أو النموذج السلولي الذي يعزز ا فعاؿ التي يظير فييا التعاطؼ مي الذيف نتعامؿ معيـ في المنزؿ أو 

لمدرسوت لما يجب إخبار المعلمو أو أي  خص ي ؽ فيو الطلؿ عف تعر،يـ  ي سلوؾ ي عرىـ الرو،و أو ا
بعدـ ا رتياحت وأف يليـ ا طلاؿ ،رورة لسر الصمت بح اط عف التدخؿ المبلر لمني التأ يرات السيئو على المد  

عطاء فرصو  للأطلاؿ ال،حايا  ف يتعاملوا باستقوليو وا  بات للذات حتى يحصلوا على الدعـت  البعيدت وا 
ويتعلموا لذلؾ أف يرفعوا أصواتيـت وليؼ ينموف ميارات توليد الذات وتخطي الخوؼ حتى يحصلوا على 

 (.Weiner&Miller,2006:4المصداقيو والقبوؿ ممف حوليـ )
 نظريات التنمر:

النظريو السلوليو: تنظر إلى التنمر على انو سلوؾ تتعلمو الع،ويوت فالعدواف سلوؾ يتعلمو الطلؿ للي  -3
يحصؿ على  يء مات حيث يعتقد السلوليوف أف السلوؾ العدواني ل يره مف السلوليات الإنسانيو ا خر  متعلـ 

نت نتائجو مطروحو والعلس صحيحت وىو مف خوؿ نتائجو حيث تزداد احتماليو حدوث السلوؾ العدواني إذا لا
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                  منطلؽ نظريو ا  راط الإجرائي لػ)سلنر( أي أف ا نماط السلوليو محلومو بتوابعيا اجتماعياط 
 (.55: 4226)عوونوت

نظريو التحليؿ النلسي: ير  فرويد صاحب ىذه النظريوت اف سلوؾ العدواف والتنمر ما ىو إ  تعبير عف  -4
زة الموتت حيث يسعى اللرد إلى التدمير سواء تجاه نلسو أو تجاه الآخريفت حيث أف الطلؿ يولد بدافي لآري

عدوانيت وتتعامؿ ىذه النظريو مي سلوؾ العدواف بأنو استجابو لآريزيو وطرؽ التعبير عنيا متعلمو 
 (.87: 4226)الظاىرت

ف سلوؾ التنمر يظير بدرجو البر عند ا فراد الذيف النظريو اللسيولوجيو: يُعد مم لو ا تجاه اللسيولوجي أ -5
لدييـ تلؼ في الجياز العصبي )التلؼ الدمالآي(ت وير  فريؽ مخر بأف ىذا السلوؾ ناتت عف ىرمو 
التستستيروفت حيث وجدت الدراسات بأنو للما زادت نسبو ىذا اليرموف في الدـت زادت نسبو حدوث السلوؾ 

 (.56: 4226العدواني والتنمر )عوونوت
نظريو التعلـ ا جتماعي: تر  ىذه النظريو بأف ا طلاؿ يتعلموف سلوؾ التنمر عف طريؽ موحظو نماذج  -6

العدواف عند والدييـ ورفاقيـ والنماذج التللزيونيوت ومف  ـ يقوموف بتقليدىات وتزيد احتماليو ممارستيـ للعدواف 
ى السلوؾ المقلد فأنو   يميؿ إلى تقليده في المرات الوحقوت إذا توفرت ليـ اللرصو لذلؾت فإذا عُوقب الطلؿ عل

أما إذا لُوفئ عليو فسوؼ يزداد عدد مرات تقليده ليذا السلوؾ العدوانيت وىذه النظريو تعطي أىميو لبيرة لخبرات 
لنظريو ب لؿ الطلؿ السابقو ولعوامؿ الدافعيو المرتلزة على النتائت العدوانيو الملتسبوت والدراسات تؤيد ىذه ا

لبيرت مبينو أىميو التقليد والمحالاة في التساب السلوؾ العدوانيت حتى واف لـ يسبؽ ىذا السلوؾ أي نوع مف 
 (.88: 4226الإحباط )الظاىرت

العدواف: ألد )دو رد ودرب وميلر وسيزر( أف الإحباط ينتت دافعاط عدوانياط يست ير سلوؾ  -نظريو الإحباط -7
اف ىذا الدافي ينخلض تدريجياط بعد إلحاؽ ا ذ  بال خص الآخر حيث تسمى ىذه العمليو إيذاء الآخريفت و 

بالتنليس أو التلريغ  ف الإحباط يسبب ال ،ب وال عور بالظلـ ما يجعؿ اللرد مييأ للقياـ بالعدوافت لما أف 
عاقو معظـ م اجرات أطلاؿ ما قبؿ المدرسو تن أ بسبب صراع على الممتللات وا لعابت فال  عور بال،يؽ وا 

إ باع الرلآبات البيولوجيو ي ير لد  الطلؿ ال عور بالإحباط وىذا يؤدي إلى سلوؾ عدواني م ؿ تحطيـ ا  ياء 
 (.56: 4226وا لعاب )عوونوت

النظريو البيولوجيو: يمف تلسير سلوؾ التنمر حسب ىذه النظريو بأنو ناتت عف بعض ا سباب الجسميو  -8
و سيما منطقو اللص الجبيي في المخ لونيا المسؤولو عف ظيور السلوؾ العدواني عند الطلؿت حيث والداخليو 

أف استئصاؿ بعض التوصيوت العصبيو في ىذه المنطقو عف المخ أد  إلى خلض التوتر وال ،ب والميؿ 
 طلاؿ تؤدي أي،اط إلى للعنؼت لما أف بعض العوامؿ الجسميو م ؿ التعب أو الجوع أو وجود الآ ـ جسميو لد  ا

 (.6;: 4226السلوؾ العدواني )القرعافت
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النظريو الإنسانيو: ترلز ىذه النظريو على احتراـ م اعر اللردت وىدفيا الرئيس الوصوؿ باللرد إلى تحقيؽ  -9
ذاتوت ومف روادىا )ماسلوت وروجرز( وتلسر أسباب التنمر حسب ىذه النظريو على عدـ إ باع الطلؿ للحاجات 

لبيولوجيو مف مألؿ وم رب وحاجات أساسيو أخر ت قد ينجـ عف ذلؾ عدـ ال عور با مفت وعدـ ال عور ا
با مف يؤدي إلى ،عؼ ا نتماء إلى جماعو ا قراف والرفاؽت ما قد يؤدي إلى تدني في تقدير الذاتت وىذا بدوره 

 (.343: 2;;3ترسوفتقد يؤدي إلى التعبير عف ذلؾ بأساليب عدوانيوت م ؿ سلوؾ التنمر )با
ىذا وقد تبنت الباح و نظريو التعلـ ا جتماعي إطاراط نظرياط للبحث  نيا تقدـ دليوط على أف التنمر يظير لد     

 الطلؿ مف خوؿ موحظتو للأ خاص الذيف يحيطوف بو ويتأ ر بيـ وىو ما ينسجـ مي البحث الحالي.
 دراسات سابقو:

(: ىدفت الدراسو تعرؼ السلوؾ ا جتماعي Sonja&Francoise,2006) 4228دراسو سونجا وفرالوزيت  -
وعوقو ا قراف مي ال،حايا وال،حايا/المتنمريفت ولذلؾ المتنمريف في مرحلو رياض ا طلاؿت تأللت عينو 

( سنواتت اعتمدت الدراسو على تقديرات المعلمات وتر يحات 9 -7( طلوط أعمارىـ بيف )566الدراسو مف )
( ولدييـ ميارات قياديو قليلوت ولانوا Submissiveت أ ارت النتائت إلى أف ال،حايا لانوا أل ر طاعو )ا قراف

أل ر انسحابيو واقؿ تعاونيو واقؿ اجتماعيوت ويعانوف ب لؿ دائـ مف قلو ا صدقاء في اللعبت أما المتنمروف فقد 
نيـ أل ر ميارات قياديو مف لآير المتنمريفت ولانوا لانوا اقؿ اجتماعيو واقؿ قبو ط في المواقؼ ا جتماعيوت ولل

 (Sonja&Francoise,2006:9أل ر استخداماط للتنمر الللظي مف التنمر الجسدي. )
(: ىدفت الدراسات التعرؼ على مساىمات Rhianon&Teme,2012) 4234دراسو رييانوف وتيـت  -

( 9 -7( طلوط في انللترات أعمارىـ ما بيف )4454،حايا التنمر في مرحلو الطلولوت حيث تأللت العينو مف )
سنواتت تـ تصنيليـ إلى ،حايا أو متنمريفت وجمعت تقارير مف المعلميف ومف الوالديف حوؿ م لوت ا طلاؿ 
وسلوليـ وتليليـت أ ارت النتائت إلى أف الذلور يستخدموف التنمر المبا ر أل ر مف الإناثت واف الحاجو ماسو 

التدخؿ خوؿ مرحلو الطلولو المبلرةت  ف التنمر خطر على البيئو التعليميو.  ف تبدأ برامت 
(Rhianon&Teme,2012:11) 
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جراءاتو(  اللصؿ ال الث )منيجيو البحث وا 
يت،ػػمف ىػػذا اللصػػؿ الإجػػراءات التػػي اعتمػػدتيا الباح ػػو ب يػػو التحقػػؽ مػػف أىػػداؼ البحػػثت وتت،ػػمف الإجػػراءات 
توصػػيؼ لمجتمػػي البحػػث وعينتػػوت والوسػػائؿ الإحصػػائيو التػػي اعتمػػدت فػػي تحليػػؿ البيانػػات وفيمػػا يػػأتي عر،ػػاط 

   -تلصػػيلياط لتلؾ الإجراءات:
 -:Population of Researchمجتمي البحث 

بالمجتميت المجموعو اللليو ذات العناصػر التػي يسػعى الباحػث إلػى تعمػيـ النتػائت )ذات العوقػو بالم ػللو(  يقصد
(ت ومجتمػػي البحػػث ىػػو مجموعػػو مػػف العناصػػر ذات صػػلات م ػػترلو قابلػػو ;37: 4;;3علييػػا )عػػودة ومللػػاويت

الخطػػوات الميمػػو فػػي  (ت ويعػػد تحديػػد مجتمػػي البحػػث مػػف39: 2;;3للموحظػػو والقيػػاس )داود وعبػػد الػػرحمفت
البحػػػػوث التجريبيػػػػو وىػػػػو يتطلػػػػب دقػػػػو بال ػػػػو إذ يتوقػػػػؼ علييػػػػا إجػػػػراءات البحػػػػث وتصػػػػميمو وللػػػػاءة نتائجػػػػو 

 (.3:6: 4223) ليؽت
يتلوف مجتمي البحث الحالي مف أطلاؿ الريػاض الحلوميػو فػي محافظػو ب ػداد فػي جانبييػا اللػرخ والرصػافو ممػف 

مػػف لػػو الجنسػػيف الموجػػوديف فػػي ريػػاض ا طلػػاؿ الػػػػبالغ عػػددىـ  ( سػػنوات )مرحلػػو التمييػػدي(8-7ىػػـ بعمػػر)
( رو،ػو رسػميو موزعػو 375( طللو يتوزعوف على )32544( طلوط و)33352( طلوط وطللو بواقي )43694)

 ( يو،ح ذلؾ. 3(ـت والجدوؿ )4238/4239في محافظو ب داد بمديرياتيا الستت وللعاـ الدراسي )
 

 ( 3الجدوؿ )
 حسب المديريات العامو للتربيو في محافظو ب دادمجتمي البحث 

 
 المديريو

 
 عدد رياض ا طلاؿ

  عدد أطلاؿ التمييدي
 إناث ذلور المجموع

 ;729 4652 ;486 :4 الرصافو ا ولى
 7725 ;;47 26;4 65 الرصافو ال انيو
 3446 782 886 9 الرصافو ال ال و
 :2;4 3634 8;36 ;4 اللرخ ا ولى

 6238 4225 4235 ;4 ال انيواللرخ 
 4964 :355 3626 39 اللرخ ال ال و
 43694 32564 33352 375 المجموع
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 -:Research Samplesعينو البحث 
يقصػػد بالعينػػوت أنمػػوذج ي ػػلؿ جانبػػاط مػػف وحػػدات المجتمػػي المعنػػي بالبحػػث ومم لػػو لػػو بحيػػث تحمػػؿ الصػػلات 

دراسو جميي افرد مجتمي البحثت لذلؾ يلػوف مػف المناسػب (ت إف مف الصعوبو 334: 4;;3الم ترلو )قندلجيت
اختيار عينو مم لو ليذا المجتمي تم ػؿ عناصػر المجتمػي أف،ػؿ تم يػؿ بحيػث يملػف تعمػيـ نتائجيػا علػى مجتمػي 

 (.382: 4;;3الدراسو )عودة ومللاويت
أطلػاؿ مرحلػو التمييػدي لذلؾ اختارت الباح و رو،و )الخلود( الحلوميو ع وائياط لتطبيؽ مقياس التنمػر علػى 

( طلػػوط وطللػو مقسػػميف إلػػى خمسػػو صػػلوؼت ومػػف مواصػػلات 3:5( سػػنوات والبػػالغ عػػددىـ )7ممػف ىػػـ بعمػػر )
 الرو،و الآتي:

 ( طلوط وطللو.3:5* يبلغ عدد أطلاليا في مرحلو التمييدي )
 * تعاوف إدارة ومعلمات الرو،و مي الباح و.

تمييػدي فػي رو،ػو )الخلػود( قامػت الباح ػو بحسػاب الدرجػو اللليػو وبعد تطبيؽ مقياس التنمر علػى مرحلػو ال
 للؿ طلؿ على المقياس.

 بناء مقياس التنمر المصور لد  طلؿ الرو،و: 
ف عمليػو بنػاء أي  تحقيقاط  ىداؼ البحث قامت الباح و ببناء مقياس التنمػر المصػور لػد  طلػؿ الرو،ػوت وا 

 مقياس تمر بخطوات أساسيو؛ وىي لالآتي:
 تحديد المليوـ المراد قياسو. -
 صيالآو اللقرات. -
 (Allen&Yen,1993:188إجراء تحليؿ اللقرات. ) -

 تحديد مليوـ التنمر:
 Horwood et) بعػػد الإطػػوع علػػى ا دبيػػات والدراسػػات التػػي تناولػػت التنمػػرت فقػػد تبنػػت الباح ػػو تعريػػؼ   

al,2005) ر لسػلوليات أو أفعػاؿ سػلبيو مػف أطلػاؿ مخػريف ت بأنو: "ىو سلوؾ يحدث عندما يتعرض طلؿ ب لؿ ملػر
بقصد إيذائوت ويت،مف عادة عدـ تػوازف فػي القسػوة وىػو إمػا أف يلػوف جسػدياط لال،ػرب أو للظيػاط لالتنػابز با لقػاب 

 .  (57: ;422)قطامي والصرايرةتأو عاطلياط لالنبذ ا جتماعي أو قد يلوف إساءة في المعاملو" 
 صيالآو فقرات المقياس: 

وفؽ نظريو التعلـ ا جتماعي المتبناة وتعريؼ التنمرت فقد صِػي ت فقػرات المقيػاست وبل ػت عػدد فقػرات  على
( فقػػرةت وقػػد روعػػي فػػي صػػيالآو اللقػػرات أف تلػػوف وا،ػػحوت ومليومػػوت 52المقيػػاس قبػػؿ عر،ػػو علػػى المحلمػػيف )

: 4222م ػللو المدروسػوت )ملحػـتوقابلو لتلسير واحدت و  تجمي بيف فلرتيفت وتلوف مختصرة بقدر ما تسمح بو ال
47;.) 
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 صدؽ اللقرات وصوحيتيا:
يعدّ الصدؽ مف ا مور التي يجب أف يت بت منيا مصمـ المقياس عنػدما يريػد بنػاء المقيػاست فالمقيػاس   

 (.345: 2;;3الصادؽ ىو ذلؾ المقياس القادر على قياس السمو التي وُ،ي مف اجليا )الإماـت 
( علػػى 3صػػوحيو اللقػػرات )الصػػدؽ الظػػاىري( عر،ػػت الباح ػػو المقيػػاس )ملحػػؽومػػف أجػػؿ تعػػرّؼ مػػد   

مجموعو مف الخبراء المتخصصيف في القياس والتقويـ وعلـ النلس التربوي ورياض ا طلػاؿت حيػث لػاف المقيػاس 
( فقرةت وفي ،ػوء مراء المتخصصػيف ابُقػي علػى اللقػرات التػي حصػلت علػى نسػبو 52بصي تو ا وليو يتلوف مف )

( والإبقػػاء علػػى 36( وت ييػػر الصػػورة فػػي اللقػػرة )8ت 5% فػػأل رت وبنػػاءط علػػى ذلػػؾ تػػـ حػػذؼ اللقػػرتيف )2:اتلػػاؽ 
 ( فقرة.;4( فقرةت وبذلؾ بلغ عدد فقرات المقياس بصي تو ا وليو ):4)

 و،وح التعليمات:
وت ف،ػوط عػف مف أجؿ تعرّؼ و،وح تعليمات المقياس وو،وح فقراتو وموئمو الصور لما وُ،عت مف أجل 

الل ؼ عف الصعوبات التي تواجو المستجيب )الطلؿ( لتوفييػات والوقػت الػذي تسػت رقو الإجابػو عػف المقيػاس فقػد 
( طلػوط وطللػو أختيػروا مػف )مختبػر الرو،ػو التطبيقيػو( فػي 42قامت الباح و بتطبيؽ المقيػاس علػى عينػو بل ػت )
مراجعػو ا سػتجابات ات،ػح أف فقػرات المقيػاس وتعليماتػو لانػت لليو التربيو ا ساسػيوت وبعػد إجػراء ىػذا التطبيػؽ و 

 ( دقيقو.37وا،حو لد  ا طلاؿت وأف متوسط الوقت المست رؽ في استجاباتيـ على ا ختبار لاف )
 تصحيح المقياس:

صّنلت الباح و الإجابػات التػي حصػلت علييػا مػف ا طلػاؿ إ نػاء إجابػاتيـ عػف فقػرات المقيػاس لليػا إلػى   
جابػػو خاطئػػو وأعطيػػت درجػػو )صػػلر(ت حيػػث لانػػت أعلػػى درجػػو )3صػػحيحو وأعطيػػت درجػػو )إجابػػو  ( واقػػؿ :4( وا 

 درجو )صلر(.
( طلػوط وطللػوت 3:5بصورتو ا وليو على ) مقياس التنمر المصور لد  طلؿ الرو،وولقد طبقت الباح و  

  واعتمدت الباح و ىذه العينو  لآراض تحليؿ اللقرات.
 لقرات:التحليؿ الإحصائي لل

إف تحليػػؿ أسػػئلو )فقػػرات( المقيػػاس ىػػو عمليػػو فحػػص اختبػػار  سػػتجابات ا طلػػاؿ عػػف لػػؿ سػػؤاؿ مػػف ا سػػئلو    
-Scanell,1975:214بواسػػطو ل ػػؼ نقػػاط ال،ػػعؼ فييػػا مػػف اجػػؿ صػػيالآتيا واسػػتبعاد لآيػػر الصػػالح منيػػا )

 (ت خ،عت إجابات ا طلاؿ للتحليؿ الإحصائي ولالآتي:215
 تمييز والصعوبو للقرات المقياس:استخراج معاموت ال

( ىػػو القػػدرة علػػى التمييػػز بػػيف إجابػػو ا طلػػاؿ الجيػػديف Disanimination Powerإف قػػوة معامػػؿ التمييػػز )   
(ت ويملػػف التعػػرؼ علػػى القػػوة التمييزيػػو للسػػؤاؿ )اللقػػرة( مػػف 43: 2:;3ولآيػػر الجيػػديف علػػى لػػؿ سػػؤاؿ )العػػانيت
و معينػػوت لػػذا قامػػت الباح ػػو بأخػػذ الػػدرجات التػػي حصػػلت علييػػا مػػف عينػػو النسػػبو المئويػػو مػػف ا فػػراد فػػي مجموعػػ

(  ستخراج معػاموت التمييػز بػيف اللقػراتت Johnson,1951التحليؿ الإحصائيت واستعملت معادلو )جونسوف( )
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  (ت بينمػا يػر Ebel,1972:399%( )52إذ ألد )ايبؿ( إف المقياس يلوف جيداط عندما   تقؿ د لو التمييػز عػف )
%( 42بعض المتخصصيف في ا ختبارات النلسيو إف معامؿ تمييز السػؤاؿ )اللقػرة( يعػد ،ػعيلاط إذا لػاف اقػؿ مػف )

(Stanly&Hopkins,1972:299( ت وأ ػػػار الخيػػػاط)بػػػأف معامػػػؿ تمييػػػز المقيػػػاس يلػػػوف جيػػػداطت إذا 4232 )
 (.  478: 4232%( )الخياطت2: -%42تراوحت درجاتو ما بيف )

ييز اللقرات فقد رتبت الدرجات اللليو التي حصؿ علييا ا طلاؿ مػف أعلػى درجػو إلػى أدنػى درجػو ولحساب قوة تم  
%( مف المجموعو العليات وىـ مجموعو ا طلػاؿ الػذيف حصػلوا علػى أعلػى الػدرجات فػي المقيػاست 49وتـ اختيار )

فػػي المقيػػاست  ف ىػػذه  %( مػف المجموعػػو الػػدنيا وىػػـ مجموعػػو ا طلػػاؿ الػػذيف حصػػلوا علػػى أوطػػأ الػػدرجات49و)
النسبو تُعد أف،ؿ نسبو للمقارنو بيف المجموعتيف العليا والدنيات وذلؾ  نيػا تقػدـ لنػا مجمػوعتيف بأقصػى مػا يملػف 

 مف حجـ وتمايز مملف.
( طلػػوط وطللػػو مػػوزعيف :;وفػػي ،ػػوء ىػػذا الإجػػراء ا ػػتملت المجموعػػو العليػػا والػػدنيا فػػي المقيػػاس علػػى )      

 ( طلوط وطللو.;6لمجموعتيف بحيث لاف نصيب لؿ مجموعو )بالتساوي على ا
وتػػـ احتسػػاب القػػوة التمييزيػػو للػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات المقيػػاس باسػػتعماؿ معامػػؿ التمييػػز  ختبػػار د لػػو اللػػروؽ      

الإحصائيو بيف متوسػطي درجػات المجمػوعتيف العليػا والػدنيات وبعػد اسػتخراج النتػائت ات،ػح أف جميػي اللقػرات ذات 
 تمييز جيد.

( 2:;3(ت حيث ي ػير العػاني )Difficulty Levelو لللقرات )لما استخرجت الباح و معاموت مستو  الصعوب   
بػػػأف مسػػػتو  الصػػػعوبو يعنػػػي مقػػػدار صػػػعوبو السػػػؤاؿ )اللقػػػرة( أو سػػػيولتيا قياسػػػاط إلػػػى إجابػػػو ا طلػػػاؿ علييػػػا 

(ت ويملػػف التعػػرؼ علػػى مسػػتو  صػػعوبو السػػؤاؿ )اللقػػرة( مػػف خػػوؿ تطبيػػؽ قػػانوف معامػػؿ 344: 2:;3)العػػانيت
( أف المقػاييس Bloom(ت ويػر  بلػوـ )97: 3:;3للقرة( في المقيػاست )الزوبعػي ومخػروفتالصعوبو للؿ سؤاؿ )ا

(ت 329: 5:;3%( )مػادوست2: -%42تُعد جيدة إذا لانت اللقرات تبلػغ فػي مسػتو  صػعوبتيا درجػو مػا بػيف )
ت التمييػز ( يو،ح معػامو4ولقد ات،ح مف ىذا الإجراء أف فقرات المقياس تتمتي بمستو  صعوبو جيدت والجدوؿ )

 والصعوبو لمقياس التنمر المصور لد  طلؿ الرو،و.
 (4الجدوؿ )

 معاموت التمييز والصعوبو لمقياس التنمر المصور لد  طلؿ الرو،و
 التمييز الصعوبو  عدد الإجابات الصحيحو رقـ اللقرة

 المجموعو الدنيا المجموعو العليا

3 74 44 2.765 2.689 
4 67 47 2.538 2.5;6 
5 5: 45 2.63; 2.548 
6 67 48 2.574 2.544 
7 58 39 2.559 2.5;: 
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8 62 46 2.6:4 2.584 
9 54 53 2.855 2.677 
: 79 35 2.63: 2.597 
; 67 38 2.577 2.5:3 
32 5; 32 2.854 2.584 
33 6: 44 2.6:9 2.5;2 
34 7; 3; 2.795 2.586 
35 67 33 2.865 2.54; 
36 59 49 2.754 2.6:4 
37 66 37 2.699 2.657 
38 5; 43 2.576 2.596 
39 73 4: 2.754 2.5:; 
3: 62 46 2.659 2.574 
3; 5: 3; 2.793 2.593 
42 75 36 2.65; 2.5:: 
43 5; 45 2.833 2.676 
44 76 43 2.754 2.55; 
45 63 39 2.6;2 2.568 
46 6: 34 2.732 2.52; 
47 64 3; 2.549 2.657 
48 73 47 2.647 2.53: 
49 65 43 2.83: 2.598 
4: 6: 3: 2.587 2.58; 

 

  -الخصائص السيلومتريو للمقياس:
  Validity Scale أو ط: صدؽ المقياس 

 Validity Scaleيعد الصدؽ مف أىـ خصائص ا ختبارات والمقاييس التربويو والنلسيو فصػدؽ المقيػاس 
يتعلػػؽ باليػػدؼ الػػذي يبنػػى المقيػػاس مػػف اجلػػوت وبػػالقرار الػػذي يتخػػذه اسػػتناداط إلػػى درجاتػػوت ودرجػػات المقيػػاس 

 (.3:8: 4222تستخدـ عادة في التوصؿ إلى استد  ت معينو )عوـت
   -و جؿ التحقؽ مف صحو إجراءات البحث اعتمدت الباح و صدؽ المقياس مف خوؿ الإجراءات الآتيو:      
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 :الصدؽ الظاىري
مف أنواع الصدؽ المستخدـ في الدراسات التربويو والنلسيو ىو الصػدؽ الظػاىريت ويعػد الصػدؽ  الظػاىري 
أل ػػر المؤ ػػرات القياسػػيو فػػي أي اختبػػار وبدونػػو فػػاف المقيػػاس   يعػػوؿ عليػػو  ف يعبػػر عػػف قػػدرة المقيػػاس علػػى 

ويعػػد الصػػدؽ الظػػاىري أحػػد مؤ ػػرات صػػدؽ  (تTyler&Walsh,1979:29قيػػاس الخاصػػيو التػػي اعػػد لقياسػػيا )
المحتو ت واف أف،ؿ أسلوب لتحقيقو ىو أف يقوـ مجموعو مف الخبراء المختصيف بتقويـ اللقرات لقيػاس الخاصػيو 

(ت Jensen,1980:297(ت)Ebel, 1972: 555)                             المػراد قياسػيا                 
إليو مف خوؿ حلـ مختص على درجو قياس ا ختبار للسمو المقاسوت ويملف تقيػيـ والصدؽ الظاىري يتـ التوصؿ 

 (.684: 4227درجو الصدؽ الظاىري لوختبار مف خوؿ التوافؽ بيف تقديرات المحلميف )عودةت
ويقوـ صدؽ المحلميف على أساس عرض المقياس بتعليماتو ومحتػواه وطريقػو تصػحيحو علػى مجموعػو مػف 

 (.:66: 6:;3رأييـ وموحظاتيـ في مد  موءمتو لقياس ما و،ي مف أجلو )فاف داليفت المتخصصيف لبياف
وتـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري مف خػوؿ عػرض المقيػاس علػى مجموعػو مػف الخبػراء المتخصصػيف فػي 

ى (ت وتػـ قبػوؿ اللقػرات التػي حصػلت علػ3القياس والتقويـ وعلـ الػنلس التربػوي وريػاض ا طلػاؿت انظػر الملحػؽ )
%( فمػػا فػػوؽ وبػػذلؾ حصػػلت جميػػي اللقػػرات علػػى نسػػبو اتلػػاؽ أعلػػى مػػف النسػػبو المحػػددة لقبػػوؿ اللقػػرة 2:اتلػػاؽ)

ذا 2:المطلوبو مف الخبراء فإذا بل ت نسػبو ) %( فمػا فػوؽ مػف مراء الخبػراء فيػذا يػدؿ علػى صػوحيتيا وتعتمػدت وا 
 (.342: 97;3لانت اقؿ فيبعد أو ييمؿ السؤاؿ أو المواد )إبراىيـ وىنداـت

%( ممػا يػدؿ علػى موافقػو الخبػراء علػى 7;وبعد تحليؿ اسػتجابات الخبػراء ات،ػح للباح ػو حصػوؿ نسػبو )
ا سئلو والصور والل و في قيػاس التنمػر مػي إجػراء بعػض التعػديوتت وقػد أخػذت الباح ػو بػرأي الخبػراء وتػـ إجػراء 

 التعديوت الوزمو.
 عوقو اللقرة بالدرجو اللليو للمقياس:

يُعد صدؽ فقرات المقياس مؤ راط جيداط على قدرتيا لقياس المليوـ نلسػو الػذي يقيسػو المقيػاست أف حسػاب  
ارتباط درجو اللقرة بالدرجو اللليو للمقياس أل ر دقو مف صدقيا الظاىريت  نو يل ؼ عف قياس اللقػرة للمليػوـ 

قيػاس مػا أعػدت لقياسػوت وحينئػذٍ ي ػير إلػى  نلسو الذي تقيسو الدرجو اللليوت مما ي ير إلى تجانس اللقرات فػي
 (.  Kroll,1966:425صدؽ المقياس )

لذا فإف اللقرة التي ترتبط ارتباطاط منخل،اط أو سالباط مي الدرجو اللليو للمقياست يجب اسػتبعادىا  نيػا لآالبػاط  
( ويعػػدّ ىػػذا Guilford,1954:417مػػا تقػػيس وظيلػػو تختلػػؼ عػػف تلػػؾ التػػي تقيسػػيا بقيػػو فقػػرات المقيػػاس )

ا سػػلوب مػػف ا سػػاليب المسػػتخدمو لحسػػاب ا تسػػاؽ الػػداخلي للمقيػػاست لػػذلؾ حسػػب معامػػؿ ا رتبػػاط ال نػػائي 
ا صيؿ )بوينت بايسػي(( بػيف درجػات لػؿ فقػرة والدرجػو اللليػو للمقيػاست فأت،ػح أف جميػي اللقػرات لػاف معامػؿ 

(ت ودرجػو ;2.3( وقيمػو معامػؿ ا رتبػاط الجدوليػو )2.27ارتباطيا بالدرجػو اللليػو للمقيػاس دالػو عنػد مسػتو  )
 ( يو،ح ذلؾ. 6( التي اُستبعدت مف المقياس المقياست والجدوؿ )35( باست ناء اللقرة )3:3حريو )
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 (6الجدوؿ )
 معاموت ا رتباط بيف درجو اللقرة والدرجو اللليو لمقياس التنمر

 معامؿ الصدؽ رقـ اللقرة معامؿ الصدؽ رقـ اللقرة
3 2.:76 37 2.9:2 
4 2.9;2 38 :.85 
5 2.:87 39 2.:64 
6 2.:54 3: 2.:48 
7 2.:63 3; 2.:62 
8 2.78: 42 2.:29 
9 2.957 43 2.:5: 
: 2.:75 44 2.776 
; 2.94; 45 2.987 
32 2.977 46 2.6:2 
33 2.:96 47 2.7:: 
34 2.:45 48 2.99; 
35 2.327* 49 2.:76 
36 2.985 4: 2.788 

 Test Reliability انياط:  بات ا ختبار 
يقصػػػد بال بػػػات اتسػػػاؽ ا ختبػػػار وقدرتػػػو علػػػى إعطػػػاء النتػػػائت نلسػػػيا إذا مػػػا أعيػػػد تطبيقػػػو مػػػرة أخػػػر  

(Alken,1988:58 ت ويعػد ال بػات مػف الخصػائص القياسػيو ا ساسػيو للمقػاييس وا ختبػارات النلسػيو والتربويػػو)
(Brown,1983:27ت وىو ا تساؽ في ن)( تائت المقيػاسMarshall,1972:14 ت وي ػير إلػى اتسػاؽ درجػات)

(ت ويقصػد بال بػات دقػو Maloney&Word,1980:60المقياس فػي قيػاس مػا يلتر،ػو قياسػو بصػورة منتظمػو )
المقياس في القياس أو الموحظو وعدـ تناق،و مي نلسو واتساقو واطراد فيما يزودنا بو مػف معلومػات عػف سػلوؾ 

 (.328: 9:;3اللرد )أبو حطبت
   -ولحساب  بات المقياس الحالي قامت الباح و بحسابو بطريقتيف ىما:

(: اعتمػػػدت الباح ػػػو طريقػػػو معادلػػػو )ليػػػودور 42 -حسػػػاب ال بػػػات بطريقػػػو معادلػػػو )ليػػػودور ريت اردسػػػوف  -أ
لػو ليػودور (  ستخراج ا تساؽ الداخلي للقرات المقياست ويُعّد بعض علمػاء القيػاس إف )معاد42 –ريت اردسوف 
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( و)صػػلر( 3( أف،ػػؿ طريقػػو لحسػػاب  بػػات المقيػػاس إذا لػػاف مػػف نػػوع معيػػار إعطػػاء درجػػو )42-ريت اردسػػوف 
 (.34: ;:;3)العانيت

( إف ىذه الطريقو موئمو لوختبارات ذات الإجابػو الصػحيحو المحػددة Anastasi,1988وتؤلد انستازي )
الصػػػػػػػحيحو ودرجػػػػػػػو )صػػػػػػػلر( للإجابػػػػػػػو الخاطئػػػػػػػو ( للإجابػػػػػػػو 3والتػػػػػػػي تصػػػػػػػحح فقراتيػػػػػػػا بإعطػػػػػػػاء درجػػػػػػػو )

(Anastasi,1988:124.) 
( طلػػوط بواقػػي 82لػػذا قامػػت الباح ػػو بتطبيػػؽ ىػػذه المعادلػػو علػػى درجػػات عينػػو مػػف أطلػػاؿ الريػػاض بل ػػت )

( وىػو معامػؿ  بػات جيػدت 2,:9( طللو تـ اختيارىـ بطريقو ع وائيو وبل ت قيمو  بات ا ختبار)52( طلوط و)52)
 (.355: 7:;3( يعد مقبو ط )رودنيت2,2: -92,2( إذا تراوح ال بات بيف )7:;3رودني )حيث أ ار 

: تُعّػد طريقػو التجزئػو النصػليو فػي حسػػاب Spilt-Half Methodحسػاب ال بػات بطريقػو التجزئػو النصػليو  -ب
لمسػػتخرج بيػػذه ال بػػات مػػف الطػػرؽ ال ػػائعو فػػي المقػػاييس وا ختبػػارات النلسػػيو والتربويػػوت  ف معامػػؿ ال بػػات ا

(ت ويػدؿ علػى مػد  William,1966:22الطريقو يبيف مقدار ا تساؽ الداخلي بيف اللقرات فػي قيػاس الخاصػيو )
(ت لمػا إف ىػذه الطريقػو 629: 7:;3اتساؽ أداء ا طلاؿ علػى جميػي اللقػرات التػي يتلػوف منيػا ا ختبػار )لآنػيـت

: ;:;3وفػػى عيػػوب بعػػض الطػػرؽ )ا مػػاـ ومخػػروفتىػػي مػػف أل ػػر طػػرؽ ال بػػات  ػػيوعاط ويعػػود ذلػػؾ إلػػى إنيػػا تت
(ت لػػذا قامػػت الباح ػػو بتقسػػيـ المقيػػاس إلػػى جػػزأيف: يم ػػؿ الجػػزء ا وؿ اللقػػرات اللرديػػو ويم ػػؿ الجػػزء ال ػػاني ;37

( )عػػودة Personاللقػػرات الزوجيػػوت  ػػـ إيجػػاد معامػػؿ ا رتبػػاط بػػيف الجػػزأيف باسػػتعماؿ معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف )
( Spearman- Broen(ت وبعػػػػد ذلػػػػؾ يػػػػتـ  تصػػػػحيحو بمعادلػػػو سػػػػبيرماف بػػػػراوف ):35: 4222والخليلػػػيت
( طلػػوط وتلري يػػا فػػي جػػدوؿ خػػاصت وتجزئتيػػا إلػػى 342(ت وقامػػت الباح ػػو بتحليػػؿ درجػػات );56: 4224)عػػودةت

لتػي تحمػؿ جزأيف يم ؿ الجزء ا وؿ درجات اللقرات التي تحمؿ ا رقاـ اللرديو ويم ػؿ الجػزء ال ػاني درجػات اللقػرات ا
( وبل ػػػت قيمتػػػو Personا رقػػػاـ الزوجيػػػوت وتػػػـ إيجػػػاد معامػػػؿ ا رتبػػػاط بػػػيف درجػػػات الجػػػزأيف بطريقػػػو بيرسػػػوف )

( وىو معامػؿ  بػات 6:.2براوف فبل ت قيمتو ) –(  ـ تـ تصحيح معامؿ ا رتباط باستخداـ معادلو سبيرماف6:.2)
 (.  :7: 96;3()عيسويت2;.2( و)2.92اوح مابيف )عاليت حيث ت ير الدراسات إلى إف معامؿ ال بات الجيد يتر 

 التطبيؽ ا ستطوعي لمقياس التنمر:
يتـ على مجموعو مف أفراد العينو مف المجتمي ا صلي وييدؼ إلى معرفو و،وح التعليمػات والل ػؼ عػف 

 (.348: 2;;3جوانب القوة وال،عؼ مف حيث إملانيو صيالآو اللقرات ومعرفو الوقت الوزـ )داود وعبد الرحمفت
قامت الباح و بتطبيؽ المقياس على عينو لآير عينو الدراسػو لاختبػار  داة البحػث الحػالي وذلػؾ مػف اجػؿ 
التعػرؼ علػى النػػواحي ا يجابيػو والسػػلبيو التػي قػػد تواجػو الباح ػػو إ نػاء التطبيػػؽت للعمػؿ علػػى تعزيزىػا وت بيتيػػا إف 

لسػيطرة علييػا قبػػؿ أف يجػري التطبيػػؽ النيػائي للمقيػػاست لانػت ايجابيػو ومحاولػػو توفييػا إف لانػػت سػلبيو ل ػػرض ا
ف،وط عف التعرؼ على مد  تجاوب ا طلاؿ مػي المقيػاس المصػورت وللتحقػؽ مػف مػد  فيميػـ للأسػئلو الموجيػو 
ليـ والتعرؼ علػى الوقػت المسػت رؽ فػي مقابلػو لػؿ طلػؿ ومػد  موئمػو تعليمػات المقيػاست ف،ػوط عػف لػوف ىػذه 
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( 32( طلػوط بواقػي )42و تم ػؿ وسػيلو للتػدرب علػى طريقػو التصػحيحت لػذلؾ اختػارت الباح ػو )الدراسو ا سػتطوعي
( إناث ليم لوا عينو للدراسو ا ستطوعيو. ولاف مف نتائت التطبيؽ ا ولي حصوؿ الباح و علػى بعػض 32ذلور و)

   -المؤ رات الميمو وىي:
دة في ا ختبارت حيػث إف صػور ا ختبػار الملونػو لانت ىناؾ رلآبو وليلو مف قبؿ الطلؿ لرؤيو الصور الموجو  -3

 ألسبت الطلؿ عنصر الت ويؽ لرؤيو جميي اللقرات.
 لـ تجد الباح و أيو صعوبو في فيـ ا طلاؿ للأسئلو المقدمو ليـ. -4
  Standards error:لخطأ المعياري لوختبارا

الدرجػػو الحقيقيػػو بواسػػطو الدرجػػو بمػػا إف القيػػاس   يملػػف أف يلػػوف م اليػػاطت فيػػذا يعنػػي إف دقػػو تقػػدير 
الظاىريػػو يعتمػػد علػػى خطػػأ القيػػاست واف الدرجػػو الحقيقيػػو يملػػف أف ت،ػػي ،ػػمف مػػد  معػػيف للدرجػػو الظاىريػػوت 
وي ػػار إلػػى ىػػذا المػػد  بلتػػرة ال قػػوت ويملػػف تقػػدير الخطػػأ المعيػػاري مػػف خػػوؿ معامػػؿ ال بػػات وا نحػػراؼ المعيػػاري 

 للدرجات الظاىريو.
وقػػد أ ػػار إليػػو بعػػض المتخصصػػيف فػػي القيػػاس النلسػػي علػػى انػػو مؤ ػػر مػػف مؤ ػػرات دقػػو ا داةت  نػػو 

(ت  لما ويعد مػف مؤ ػرات الد لػو Ebel,1972:429 (يو،ح مد  اقتراب الدرجو الظاىريو مف الدرجو الحقيقيو 
ي علػى فقػرات مقيػاس التنمػرت وبعد تطبيؽ معادلو الخطأ المعيػار (ت 5:: 8:;3المعنويو لل بات ) ورندايؾ وىيجفت

( وبطريقػو 6.987بل ت قيمو الخطأ المعيػاري علػى ،ػوء قيمػو ال بػات المسػتخرجو بطريقػو ليػودر ريت اردسػوف )
               (6.987(ت أي إف درجػػػو الطلػػػؿ الحقيقيػػػو تتػػػراوح فػػػي أعلػػػى خطػػػأ معيػػػاري بػػػيف )  5.5:4التجزئػػػو النصػػػليو )

 (.6.987 -و)
 ياس:مؤ ر حساسيو المق -

ت ػػير القيمػػو المحسػػوبو إلػػى حساسػػيو المقيػػاس فػػي قيػػاس العوقػػو بػػيف الخاصػػيو وا داء علييػػات والػػذي  
يحسب عادة مف متوسػطي مربعػات التبػايف بػيف ا فػراد وتبػايف الخطػأت وتختبػر د لتػو فػي ،ػوء مسػتويات الد لػو 

( بد لػو 4.765ر الحساسػيو لػاف )(ت وات،ػح إف مؤ ػ436: :;;3الإحصائيو للتوزيي الطبيعػي  )عبػد الػرحمفت
( فػي التنمػػر لػد  طلػػؿ الرو،ػوت وىػػذا يعنػي أف المقيػػاس يتمتػي بقػػدر مناسػب مػػف 2.27إحصػائيو عنػد مسػػتو  )

 الحساسيو في قياس التنمر لد  طلؿ الرو،و وأداء عينو البحث على المقياس.
 التطبيؽ النيائي: -

بعػػد إلمػػاؿ إجػػراءات بنػػاء المقيػػاست طبّقػػت الباح ػػو المقيػػاس علػػى أطلػػاؿ الريػػاض )مرحلػػو التمييػػدي(  
المختارة في عينو البحػثت ولانػت الباح ػو تطلػب مػف المعلمػو المسػؤولو إرسػاؿ ا طلػاؿ الواحػد بعػد الآخػر بحسػب 

ديت ولانػػت الباح ػو تجػري حػػواراط تسلسػليـ فػي قائمػػو أسػماء الم ػموليف بالبحػػث لإجػراء ا ختبػار علػػييـ ب ػلؿ فػر 
تمييدياط في بدايو المقابلو لإزالو ا رتباؾ عند الطلؿ وموطلتوت وبعد ذلؾ تسػألو عػف اسػمو واسػـ أبيػو ولآيرىػا مػف 
ا سػػئلو إلػػى أف توحػػظ الباح ػػو إف الطلػػؿ بػػدأ يػػألؼ الموقػػؼ  ػػـ ت ػػرح لػػو بالتلصػػيؿ مػػا يجػػب أف يقػػوـ بػػو وتػػذلر 
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ت  ـ تبدأ بتصلح المقياس الذي يحتوي على ا سػئلو والصػورت وقػد التعليمات الخاصو بالطل ؿ ب لؿ وا،ح ومليوـ
( يوماطت ولانت الباح و تتألد مف إف الطلؿ بدأ يليـ ما مطلوب منو فلانت تسػأؿ الطلػؿ 57است رؽ التطبيؽ نحو )

درالػو للسػؤاؿ الػذي عف سبب اختياره لإجابو معينوت وقامت الباح و بيػذا الإجػراء للوقػوؼ علػى مػد  فيػـ ال طلػؿ وا 
 تـ توجييو إليو.

 إجراءات تحليؿ الإجابات: -
ل رض تحقيؽ أىداؼ البحث أعدت الباح و استمارة لتػدويف إجابػات الطلػؿ ت،ػـ فػي القسػـ العلػوي خانػات  

 لإدراج اسـ الطلؿ وجنسو وعمره واسـ الرو،و وتاريخ إجراء ا ختبارت وتّدوف إجابػات الطلػؿ بحسػب تسلسػليا فػي
 مقياس التنمر المصور لد  طلؿ الرو،و.

 حساب الدرجو: -
صّػػنلت الباح ػػو الإجابػػات التػػي حصػػلت علييػػا مػػف ا طلػػاؿ إ نػػاء إجابػػاتيـ عػػف فقػػرات ا ختبػػار لليػػا إلػػى  

جابػػو خاطئػػو وأعطيػػت درجػػو )صػػلر(ت حيػػث لانػػت أعلػػى درجػػو )3إجابػػو صػػحيحو وأعطيػػت درجػػو ) ( واقػػؿ 49( وا 
 درجو )صلر(.
 س بصي تو النيائيو:وصؼ المقيا

( فقػرةت واللتػرة الزمنيػو التػي 49يتألؼ مقياس التنمر المصور لد  طلؿ الرو،و )مرحلو التمييػدي( مػف ) 
( دقيقػػوت ويحصػػؿ الطلػػؿ المسػػتجيب 39.7( دقيقػػو ومتوسػػط الػػزمف للمقيػػاس ىػػو )42 -37يسػػت رقيا المقيػػاس )

فػي حالػو إجابتػو إجابػو خاطئػو عػف لػؿ فقػرة مػػف علػى )درجػو واحػدة( فػي حالػو إجابتػو إجابػو صػحيحوت و)صػػلر( 
( درجػو واقػؿ درجػو ىػي )صػلر(ت  ويػتـ تطبيػؽ 49فقرات مقياس التنمػرت وأعلػى درجػو يحصػؿ علييػا الطلػؿ ىػي )

ا ختبار ب لؿ فرديت ويتصؼ المقياس بخصائص سيلومتريو )قياسػيو( جيػدة لالصػدؽ مػف خػوؿ تػوافر مؤ ػرات 
( وطريقػػو :2.9) 42 -ل بػػات مػػف خػػوؿ حسػػابو بطريقػػو ليػػودر ريت اردسػػوفالصػػدؽ الظػػاىري وصػػدؽ البنػػاءت وا

 (.6:.2التجزئو  النصليو )
 :Statistical Instrumentsالوسائؿ الإحصائيو 

   -( وىي:SPSS -10اعتمدت الباح و الوسائؿ الإحصائيو الآتيو با ستعانو بالحقيبو الإحصائيو )
 لعينتيف مستقلتيف:  ستخراج القوة التمييزيو في تحليؿ فقرات المقياس.  t-testا ختبار التائي -3
 بوينت بايسي(:  ستخراج القوة التمييزيو بإيجاد العوقو بيف لؿ فقرة والمجموع الللي )صدؽ البناء(. -4
(: اسػػتخدمت ىػػذه الوسػػيلو   سػػتخراج عوقػػو Pearson Product-Momentمعامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف ) -5
 جو اللقرة بالدرجو اللليو للمقياس.در 
 : استخدمت ىذه الوسيلو لإيجاد معاموت صعوبو فقرات المقياس.Item Difficultyمعامؿ الصعوبو  -6
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: استخدمت ىذه الوسيلو لإيجاد معاموت القوة التمييزيو للقرات Item Discriminationمعامؿ التمييز -7
 المقياس. 

 : لحساب  بات المقياس.42 -معادلو ليودر ري اردسوف -8
  معادلو الخطأ المعياري لوختبار: استخدمت ىذه الوسيلو لإيجاد الخطأ المعياري للمقياس. -9

--------------------------------------------------------------- 
 التوصيات والمقترحات( -اللصؿ الرابي )عرض النتائت ومناق تيا

 لد  طلؿ الرو،و: التعرؼ على مستو  التنمر
( طلوط وطللوت إذ بلغ المتوسط الحسابي 3:5بعد معالجو البيانات إحصائياط  فراد عينو البحث والبال و )      

(ت بينما بلغ الوسط اللر،ي 34.65( وا نحراؼ المعياري )::.367 فراد العينو على مقياس التنمر المصور )
(ت تبيف أف القيمو التائيو المستخرجو لانت t-testالتائي لعينو واحدة )(ت وبعد استعماؿ ا ختبار 365.88)
( والبال و 3:4( ودرجو حريو )2.27( وىي البر مف القيمو التائيو الجدوليو عند مستو  د لو )5.77)
(ت مما يعني وجود فروؽ ذات د لو إحصائيو وبالتالي ي ير إلى أف التنمر موجود لد  أطلاؿ الرو،وت 8;.3)

 ( يو،ح ذلؾ.7والجدوؿ )
 (7الجدوؿ )

 القيمو التائيو ود لو اللرؽ في المتوسط اللر،ي والمتوسط الحسابي التنمر المصور لد  طلؿ الرو،و

 العينو
المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 اللر،ي

ا نحراؼ 
 المعياري

 2.27عند مستو  د لو  t قيمو 
 الجدوليو المحسوبو

3:5 367.:: 365.88 34.65 5.77 3.;8 
 

ويملف تلسير ىذه النتيجو على وفؽ نظريو التعلـ ا جتماعي إلى أف ظيور التنمر لد  طلؿ الرو،و يملف     
أف يُعز  إلى تقليد الطلؿ لل خصيات اللرتونيو التي ي اىدىا أو أبطاؿ ألعاب اللومبيوتر التي يمارسيا والطاقو 

الرو،و اليومي الذي مف  أنو أف يقلؿ مف  الجسديو التي يتمتي بيا وعدـ وجود أن طو حرليو ،مف منياج
الطاقو الجسديو المخزونوت وتحوليا إلى طاقو لامنو يظيرىا الطلؿ عندما تسنح لو اللرصو ب لؿ تنمر على 

 ا طلاؿ الآخريف.
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 ا ستنتاجات:
 إف أطلاؿ الرو،و لدييـ تنمر ويظير بأ لاؿ مختللو لدييـ.   

 التوصيات:
 -مقياس التنمر المصور لد  طلؿ الرو،وت فإنيا توصي بالآتي: بعد أف أعدت الباح و 

 استخداـ المقياس الحالي مف قبؿ المتخصصيف في مجاؿ رياض ا طلاؿ لقياس التنمر لد  طلؿ الرو،و. -3
 استخداـ المقياس مف قبؿ معلمات رياض ا طلاؿ لقياس التنمر لد  أطلاؿ الرياض )مرحلو التمييدي(. -4
معلمات رياض ا طلاؿ  ىميو الل ؼ عف التنمر لد  أطلاؿ ل رض الحد مف ممارستو مف قبؿ أطلاؿ توجيو  -6

 الرو،و وبالتعاوف مي إدارة الرو،و وأولياء أمور ا طلاؿ.
إعداد دليؿ للمعلمات في رياض ا طلاؿ يت،مف ليليو توظيؼ أن طو ومنيت رياض ا طلاؿ لوستلادة منيا  -7

 المتنمريف لممارسو السلوليات ا يجابيو مي أقرانيـ داخؿ الرو،و.في توجيو ا طلاؿ 
 المقترحات:

 -استلما ط لنتائت البحث الحالي تقدـ الباح و عدداط مف المقترحات وىي لالآتي:
 ( سنو.34( إلى )6إجراء دراسو تطوريو عف التنمر لد  ا طلاؿ مف عمر ) -3
 رو،و.تقنيف مقياس التنمر المصور لد  طلؿ ال -4
 دراسو العوقو بيف التنمر والترتيب الو دي لد  طلؿ الرو،و. -5
 دراسو العوقو بيف التنمر وممارسو ا لعاب ا للترونيو في مرحلو رياض ا طلاؿ. -6
دراسو العوامؿ التي تؤ ر في ظيور التنمر لد  ا طلاؿ م ؿ: )سوء المعاملو الوالديوت وتقدير الذاتت والصحو  -7

 النلسيوت الخوؼ ا جتماعيت العوامؿ البيئيو(. 
 دراسو الخصائص النلسيو والمعرفيو للأطلاؿ المتنمريف. -8
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 بناء مقياس التنمر المصور لدى طفل الروضة

Construction of photographed bullying scale among kindergarteners 

 

Construction of photographed bullying scale of kindergarteners was the aim of this study. The study 

conducted to answer the raised question, could the bullying among kindergarteners be measured?. A 

total of (200) boy and girl were selected from city of Baghdad to be the sample of the study. The scale 

composed of (27) item with colored pictures. It takes about (15) minuets to answer the whole scale items. 

SPSS tools were used to process the collected data. The result showed that the bullying among 

kindergarteners could be measured.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المصادر
(: تعلػػـ الطلػػؿ الريا،ػػيات الحدي ػػو عػػف طريػػؽ الن ػػاطت دار 97;3إبػػراىيـت عواطػػؼ وىنػػداـت يحيػػى.) -

 الني،وت القاىرة.
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التقػػويـ النلسػػيت ملتبػػو ا نجلػػو المصػػريوت القػػاىرةت (: 9:;3أبػػو حطػػبت ع مػػاف سػػيد خلػػؼ ومخػػروف.) -
 مصر.

ت وزارة التعلػيـ العػالي والبحػث العلمػيت 3(: التقويـ والقياست ط;:;3الإماـت مصطلى محمود ومخروف.) 
 جامعو ب داد.

ت وزارة التعليـ العػالي والبحػث العلمػيت جامعػو 4(: التقويـ والقياست ط2;;3.)-------------- -
 ب داد.

(: نظريات الإر اد والعوج النلسيت ترجمو: حامد عبػد العزيػز اللقػيت دار القلػـت 2;;3سوفت س.)باتر   -
 اللويت.

 (: أصوؿ البحث العلمي ومناىجوت ولالو المطبوعاتت اللويت.:9;3بدرت احمد.)  -
 (: ا ختبارات والمقاييست ترجمو: سعد عبد الرحمفت دار ال روؽت بيروت.9:;3تايلرت ليونا.)  -
(: القياس والتقويـ في علػـ الػنلس والتربيػوت ترجمػو عبػد 8:;3ندايؾت روبرت وىيجفت اليزابيث.) ور   -

 الله زيد الليوني وعبد الرحمف عدست مرلز اللتب ا ردني.
(: أساسػػيات البحػػوث اللميػػو والنوعيػػو فػػي العلػػوـ ا جتماعيػػوت دار الرايػػو للن ػػر 4232الخيػػاطت ماجػػد.) -

 والتوزييت عمافت ا ردف.
(: منػػاىت البحػػث التربػػويت وزارة التعلػػيـ العػػالي 2;;3داودت عزيػػز حنػػا وعبػػد الػػرحمفت انػػور حسػػيف.)  -

 والبحث العلميت جامعو ب دادت دار الحلمو للطباعو والن رت ب داد.
ت ترجمػػػو سػػػعيد صػػػارينيت 7:;3رودنػػػيت دوراف. )  - (: أساسػػػيات القيػػػاس والتقػػػويـ فػػػي تػػػدريس العلػػػوـ

 جامعو اليرموؾت اربد.ومخروفت لليو التربيوت 
ا ختبػػارات والمقػػاييس النلسػػيوت مطػػابي دار اللتػػبت جامعػػو (: 3:;3الزوبعػػيت عبػػد الجليػػؿ ومخػػروف.) -

 الموصؿ.
(: ملػػؼ إر ػػادي تقػػويمي لطلػػؿ الرو،ػػو )صػػورة عراقيػػو(ت أطروحػػو 5;;3ال ػػالجيت نزىػػت رؤوؼ.)  -

 دلتوراه لآير من ورةت الجامعو المستنصريوت لليو التربيو.
 ت دار المنيؿ اللبناني للطباعو والن رت بيروت.3(: أسس البحث العلميت ط4223ت علي أحمد.) ليؽ  -
(: مبػػػادئ القيػػػاس والتقػػػويـ فػػػي التربيػػػوت دار ال قافػػػو للن ػػػر 4226الظػػػاىرت زلريػػػا محمػػػد ومخػػػروف.)  -

 والتوزييت عمافت ا ردف.
مقتػػرح لل ػػروع بػػو(ت مجلػػو  -وظيلتػػو –(: مصػػرؼ ا سػػئلو )طبيعتػػو 2:;3العػػانيت نػػزار محمػػد سػػعيد.) -

 (ت جامعو ب داد.7العلوـ التربويو والنلسيوت العدد )
(: دليؿ معلـ الصػؼ ا وؿ ا بتػدائيت وزارة التربيػوت ;:;3.)------------------------ -

 مديريو التقويـ والتوجيو التربويت العراؽ.
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 (: القياس النلسيت ملتبو اللوحت اللويت.:;;3عبد الرحمفت سعد.) -
(: تحليػػػؿ بيانػػػات البحػػػوث النلسػػػيو والتربويػػػو وا جتماعيػػػو. دار الللػػػر 4222عػػػوّـت صػػػوح محمػػػود. ) -

 العربيت القاىرةت مصر. 
(: سيلولوجيو التطور الإنساني في الطلولوت دار المسػيرة للن ػر والطباعػو 4226عوونوت  ليؽ فوح.) -

 والتوزييت عمافت ا ردف.
(: الإحصػاء للباحػث فػي التربيػو والعلػوـ الإنسػانيوت 4222لخليلػي.)عودةت أحمد سلمافت وخليؿ يوسؼ ا -

 لليو التربيوت جامعو اليرموؾت دار الللرت ا ردف.
 تدار ا مؿت ا ردف.3(: القياس النلسي في العمليو التدريسيوت ط;;;3عودةت احمد سليماف.) -
 ت ا ردف.5(: القياس النلسي في العمليو التدريسيوت ط4224.)----------------- -
 ت ا ردف.7(: القياس النلسي في العمليو التدريسيوت ط4227.)----------------- -
(: أساسػػيات البحػػث العلمػػي فػػي التربيػػو والعلػػوـ 4;;3عػػودةت احمػػد سػػليمافت ومللػػاويت فتحػػي حسػػف.) -

 الإنسانيوت ا ردف.
ت دار الني،ػػو (: القيػػاس والتجريػػب فػػي علػػـ الػػنلس والتربيػػو96;3عيسػػويت عبػػد الػػرحمف محمػػد.) -

 المصريو للطباعو والن رت بيروت.
(: صػػي و جديػػدة لمعادلػػو سػػبيرماف بػػراوف لحسػػاب ال بػػات بالتجزئػػو 7:;3لآنػػيـت أحمػػد الرفػػاعي محمػػد.) -

 النصليوت وقائي المؤتمر ا وؿ لعلـ النلس: الجمعيو المصريو للدراسات النلسيو.
التربيػػو وعلػػـ الػػنلست ترجمػػو محمػػد نبيػػؿ  (: منػػاىت البحػػث فػي6:;3فػاف دالػػيفت ديػػو بولػػد ومخػػروف.)  -

 ت ملتبو ا نجلوت القاىرة.5ومخروفت ط
 (: القياس النلسيت دار الللر العربيت القاىرة.2:;3فرجت  بات.)  -
حلوليػػا(ت دار الإسػراء للن ػػر  -م ػالليا -(: الطلولػو المبلػػرة )خصائصػيا4226القرعػافت احمػد خليػػؿ.) -

 والتوزييت عمافت ا ردف.
ت دار المسػيرة للن ػر والطباعػو والتوزيػيت 3(: الطلػؿ المتنمػرت ط;422قطاميت نايلو ومنىت الصرايرة.)  -

 عمافت ا ردف.
 (: السلوؾ العدواني في مرحلو الطلولوت دار الللرت عمافت ا ردف.:;;3قنداويت ياسيف.)  -
ب ػػدادت دار ال ػػؤوف  (: البحػػث العلمػػي واسػػتخداـ مصػػادر المعلومػػاتت4;;3قنػػدلجيت علػػي إبػػراىيـ.)  -

 ال قافيو.
(: تقيػػيـ تعلػػيـ الطالػػب التجميعػػي والتلػػوينيت ترجمػػو: محمػػد أمػػيف 5:;3مػػادوست جػػورج.ؼ ومخػػروف.) -

 ت دار مالنجروىيؿ للن رت القاىرةت مصر.3الملتي ومخروفت ط
 (: علـ نلس النمو )دورة حياة الإنساف(ت دار الللرت عماف.4226ملحـت سامي محمد.)  -
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 (: الم لوت النلسيو عند ا طلاؿت دار الللرت عماف.4229.)----------------  -
 (: مناىت البحث في التربيو وعلـ النلست دار المسيرة للن ر والتوزييت عمّاف.4222ملحـت سامي. )  -
وت (: لماذا يػتعلـ ا و د علػى ىػذا النحػوت دليػؿ  ػامؿ لنػواحي التربيػو ا يجابيػ4228ولنسفت ريت ارد.)  -
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