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اثر تصميم تعليمي قائم على ستراتيحية التعليم من اجل الفهم في تحصيل مادة 

 الرياضيات لدى طالبات الصف الخامس العلمي

 م.م. اريج خضر حسن                       أ.م. بثينة نجاد              أ.د. رافد بحر احمد المعيوف         

 ابن الهيثم–كلية التربية للعلوم الصرفة                                                      

ىدؼ البحث تعرؼ أثر التصميـ التعميمي القائـ عمى ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ في تحصيؿ مادة  :الممخص
ذو الرياضيات لدى طالبات الصؼ الخامس العممي، وتحقيقاً ليدؼ البحث إعتمد الباحثاف المنيج التجريبي 

 المجموعتيف ذات الإختبار البعدي. ووضعا الفرضية الصفرية الآتية:

( بػيف متوسػطي درجػات طالبػات الصػؼ الخػامس  50.5فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالػة    "لايوجد .1
العممي اللاتي تعممفَ وفؽ التصميـ التعميمػي المقتػرح القػائـ عمػى سػتراتيجية التعمػيـ مػف اجػؿ الفيػـ  المجموعػة 

يػػة  المجموعػػة الضػػابطة( فػػي اختبػػار التجريبيػػة( وبػػيف الطالبػػات اللاتػػي تعممػػفَ المػػادة نفسػػيا بالطريقػػة الاعتياد
 التحصيؿ".

أُختيرت تحديد مجتمع البحث والذي يمثؿ المدارس الإعدادية لمبنات ضمف المديرية العامة لمكرخ الثالثة،  تـ     
( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس العممي تـ إختيارىـ عشوائياً، وقُسمت العينة عمى  08عينة البحث   

 مجموعتيف : 
 مجموعة تجريبية دُرست وفؽ التصميـ التعميمي القائـ عمى ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ .  -
 مجموعة ضابطة دُرست وفؽ الطريقة الإعتيادية . -
تػػـ إجػػرات التكػػافا بػػيف المجمػػوعتيف فػػي المتييػػرات  التحصػػيؿ السػػابؽ فػػي مػػادة الرياضػػيات، مسػػتوى الػػذكات،      

الجػػانبيت العمػػر الزمنػػي (. وليػػرض جمػػع البيانػػات الخاصػػة بالتجربػػة تػػـ بنػػات اختبػػار  المتطمبػػات السػػابقةت التفكيػػر
 ( فقرة إختبارية مف النوع الموضوعي.05لمتحصيؿ تكوف بصييتو النيائية مف  

سػػتخداـ ا دوات       وأُجريػػت التحمػػيلات الإحصػػائية المناسػػبة، والتلكػػد مػػف الخصػػائص السػػايكومترية للاختبػػار وا 
وأشػػارت  05ريتشادسػوف  -كيػودر لتحميػؿ نتػائج تطبيػؽ الاختبػار مثػؿ معامػؿ إرتبػاط بيرسػوف ومعادلػة  الإحصػائية
تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف وفػؽ التصػميـ التعميمػي القػائـ عمػى اسػتراتيجية التعمػيـ النتائج إلى 

 مف اجؿ الفيـ عمى الطمبات اللاتي درسف وفؽ الطريقة الإعتيادية.
 إف أىـ ما توصؿ إليو الباحثاف في ىذا البحث : 
إف التػػدريس وفػػؽ التصػػميـ التعميمػػي القػػائـ عمػػى سػػتراتيجية التعمػػيـ مػػف اجػػؿ الفيػػـ أثػػر فػػي تحسػػيف تحصػػيؿ  .1

 طالبات المجموعة التجريبية مقارنة بالضابطة .
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سؾ المادة العممية لدييف التاكيد عمى فيـ المادة وربط المواضيع الجديدة بالمواضيع السابقة ادى الى تما .0
 والتمكف منيا وبالتالي وفر امكانية عالية بالتفكير وباستخداـ المعمومات.

 : الآتي واستكمالًا ليذا البحث وتطويراً لو تـ إقتراح
 اجرات دراسة ممائمة لمطلاب ولنفس المرحمة لمعرفة النتائج بالنسبة لمذكور. -1
مف اجؿ الفيـ كاطار عمؿ عمى طمبة المرحمة الرابعة مف كميات اجرات دراسة باستخداـ ستراتيجية التعميـ  -0

التربية في قسـ الرياضيات باعتبارىـ مدرسيف ماقبؿ الخدمة ومعرفة اثرىا عمى طمبتيـ خلاؿ فترة تدريبيـ 
 بالمدارس الثانوية.
 اولا: مشكمة الدراسة:

تاكد النظرية   البنائية المعرفية ( الحديثة أف الشخص يبني معموماتو داخميا متلثرا بالبيئة المحيطة بو     
والمجتمع والميةت وأف لكؿ متعمـ طريقة وخصوصية في فيـ المعمومة وبنائيا في بنيتو المعرفية وليس بالضرورة 

دية القائمة عمى أف المعمـ ىو مف يقوـ بنقؿ المعمومة إلى أف يكوف ذلؾ كما يريده المعمـ كما تاكد النظرية التقمي
المتعمـ وتاكيدىا وتكرارىا في حيف يكوف دور المتعمـ ىو حفظ تمؾ المعمومات واستدعائيا كما ىي في الوقت 

 (1ت 0510المناسب  البنات 

عد عف لذلؾ اصبحت الاتجاىات الحديثة في التدربس بشكؿ عاـ وتدريس الرياضيات بشكؿ خاص تبت
الاساليب التي تعتمد التذكر والتمقيف والحفظ والاستظيار لممعمومات مستعيضة عنيا با ساليب التي تركز عمى 
الفيـ مف خلاؿ توفير البيئة التعميمية المحفزة لعممية الفيـ، والتي مف شانيا اف توفر الفرص المتكافئة لمشاركة 

 (.11، 0511رغباتيـ وتتوافؽ مع قدراتيـ وامكانياتيـ  المولى، جميع الطمبة والتي تعمؿ عمى تمبية طموحاتيـ و 
واضحت الحاجة ممحة الى اعادة النظر في طرائؽ واساليب التدريس المختمفة والمتبعة في مدارسنا ولـ تعد لتمؾ 

تنادي بو كؿ  الطرائؽ التقميدية ذلؾ الاثر السابؽ في التدريست بعد اف اصبح تعميـ التفكير في الاونة الاخيرة شعاراً 
الانظمة التربوية في العالـ.وازداد الاىتماـ بلىمية تحسيف وتطوير طرائؽ التدريس، مف خلاؿ التاكيد عمى 
استراتيجيات تدريسية تثير حب ألاستطلاع لدى المتعمـ اضافة الى اسياميا في تنمية الراية لمتعمـ الذاتي، 

 الرياضية التي تشكؿ حجر الاساس في تعمـ مادة الرياضيات . والتاكيد عمى تحقيؽ مبدا فيـ واستيعاب المفاىيـ
تبمورت مشكمة البحث الحالي الذي ياشر الحاجة الى اعتماد تصاميـ تعميمية حديثة تاخذ  مما تقدـ فقد

بنظر الاعتبار عممية بنات المعرفة الرياضية باسموب نشط وفعاؿ مف خلاؿ تييئة افضؿ ظروؼ التعمـ عندما 
 المتعمـ الى مشكلات ومياـ حقيقية تحتاج منو فيـ واستيعاب المعرفة المقدمة لو.يتعرض 

 وعميو فاف مشكمة البحث الحالي تتحدد مف خلاؿ الاجابة عف السااؿ الاتي:
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ىؿ اف التصميـ التعميمي المقترح والقائـ عمى استراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ ياثر في تحصيؿ مادة 
 ت الصؼ الخامس العممي؟.لدى طالباالرياضيات 
 

 ثانياً: اىمية البحث
 الاىمية النظرية:

يادي تصميـ التعميـ الى توجيو الانتباه نحو الاىداؼ التعميمية حيث يساعد المصمـ عمى تمييز الاىداؼ  -1
 القيمة مف الاىداؼ الثانوية وتمييز الاىداؼ التطبيقية مف الاىداؼ النظرية.

توفير الوقت والجيدت اذ يتـ مف خلالو تمييز الطرائؽ الضعيفة وحذفيا مف يعمؿ التصميـ التعميمي في  -0
 التصميـ.

 يعتبر كجسر يربط المبادئ النظرية، وتطبيقاتيا في الموقؼ التعميمي. -3
 توفر الستراتيجيات بيئة مساندة وناقدةت وفرص لمتحدث والنقاش وحؿ المشكلات وتقييـ الخبرات. -0
ى الفيـ في بنات المعرفة عند الطمبة مف خلاؿ تكامؿ المعرفة السابقة مع تساعد الستراتيجية القائمة عم -0

المعمومات الجديدة بمساعدة عدد مف الانشطة مثؿ:تكويف الاسئمةت البحث عف المعموماتت وبنات تراكيب 
 المعمومات.

 مدرسة.تكوف ذات صمة واقعية بالحياة وتوفر قاعدة لفيـ المواضيع والمشكلات التي تصادفيـ خارج ال -6
 تسيـ في الاحتفاظ بالمعرفة واستخداميا بشكؿ نشط كما تمثؿ طرؽ منظمة ومنيجية لمتعميـ البنات. -7

 الاىمية التطبيقية
تكمف الاىمية التطبيقية لمبحث مف خلاؿ متييراتو الرئيسة وىي ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ والتحصيؿ ويمكف 

 تمخيصيا بالاتي:
عمى استراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ في تدريس مادة الرياضيات لمصؼ الخامس  بنات تصميـ تعميمي قائـ -1

 العممي.
معرفة اف كاف ىناؾ اثر لمتصميـ التعميمي القائـ عمى استراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ في تحصيؿ مادة  -0

 الرياضيات لطالبات الصؼ الخامس العممي.
ة ومصممي المناىج الدراسية بشكؿ عاـ وفي مادة الرياضيات توجيو انظار القائميف عمى العممية التعميمي -3

بشكؿ خاص الى الاخذ بنظر الاعتبار ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ عند اعادة النظر بالمناىج بدلًا مف 
 التاكيد عمى الحفظ والاستظيار الذي يطيي عمى المناىج الحالية.
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 ثالثاً:ىدؼ البحث
 :ييدؼ البحث الى 

 تعميمي قائـ عمى ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ. بنات تصميـ -1
معرفة اثر التصميـ التعميمي المقترح والقائـ عمى ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ في تحصيؿ مادة  -0

 الرياضيات لدى طالبات الصؼ الخامس العممي.
 رابعاً: فرضيات البحث

 الفرضية الصفرية الاتية: افليرض التحقؽ مف اىداؼ البحث والاجابة عف ساالو وضع الباحث   
( بيف متوسطي درجات طالبات الصؼ الخامس  50.5لايوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة   -

مف اجؿ الفيـ  المجموعة العممي اللاتي تعممفَ وفؽ التصميـ التعميمي المقترح القائـ عمى ستراتيجية التعميـ 
التجريبية( وبيف الطالبات اللاتي تعممفَ المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية  المجموعة الضابطة( في اختبار 

 التحصيؿ.
 خامساً: حدود البحث
 يتحدد البحث بالاتي:

 .طالبات الصؼ الخامس العممي في المديرية العامة لتربية الكرخ الثالثة في محافظة بيداد 
  الفصوؿ الدراسية  الثاني، الثالث، الرابع، الخامس، السادس( مف محتوى كتاب الرياضيات المقرر لطمبة الصؼ

 .0513،لسنة  0الخامس العممي ط
  0510-0510الفصميف الدراسييف الاوؿ والثاني لمعاـ الدراسي. 

 سادساً: مصطمحات البحث
بحث في كافة الاجراتات والطرائؽ المناسبة لتحقيؽ ( بانو : "عمـ ي0551التصميـ التعميمي: عرفو سلامة، 

(.ويعرفو الباحثاف 19، 0551نتاجات تعميمية مرغوب فييا، والسعي لتطويرىا، تحت شروط معينة "  سلامة، 
:"عممية بنات تعتمد التخطيط والتنظيـ لمحتوى مادة الرياضيات لمصؼ الخامس العممي والاىداؼ اجرائياً 

نشطة التعميمية المعطاة لطالبات عينة البحث والتدريس باستخداـ ستراتيجية التعميـ مف السموكية لممادة والا 
 اجؿ الفيـ ".

( بانيا:" انموذج يوفر لممتعمميف فرصة 0510ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ: ويعرفيا  ياسيف وزينب ،
عمميات مثؿ التوضيح، واعطات البراىيف، القياـ باعماؿ وانشطة تتطمب التفكير في موضوعات معينة ، والقياـ بعدة 
 (.ويعرفيا الباحثاف اجرائياً:160، 0510والامثمة ، والتعميـ، والتعبير عف الخبرات بطرؽ جديدة  ياسيف وزينب، 
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" خطة عمؿ تستخدـ لتدريس طالبات الصؼ الخامس العممي مف عينة البحث وتتكوف مف اربع مراحؿ ىي 
لفيـ، والادات الذي يبيف الفيـ، والتقويـ المستمر( وتعتمد الانشطة التي تركز عمى  المواضيع المولدة، واىداؼ ا

 فيـ مادة الرياضيات وبنات المعرفة  لدى طالبات المجموعة التجريبية ".
( بانو: "محصمة ما يتعممو الطالب بعد مرور فترة زمنية محددة، ويمكف قياسو 0558: ويعرفو  ابو جادو،التحصيؿ
تي يحصؿ عمييا في اختبار تحصيمي لمعرفة مدى نجاح الاستراتيجية التي يضعيا ويخطط ليا المدرس بالدرجة ال

(. ويعرفو الباحثاف 000، 0558لتحقيؽ اىدافو، وما يصؿ اليو الطالب مف معرفة تترجـ الى درجات"  ابو جادو ، 
ي مف عينة البحث، نتيجة دراسة مادة " المعرفة الرياضية التي يكتسبنيا طالبات الصؼ الخامس العمم اجرائياً:

الرياضيات المقررة عمييف وتقاس بمقدار الدرجة التي يحصمف عمييا في الاختبار التحصيمي المعد  لاغراض 
 البحث الحالي".

 خمفية نظرية ودراسات سابقة
ف القرف العشريف، التصميـ التعميمي:يعد تصميـ التعميـ مف العموـ الحديثة التي ظيرت في السنوات الاخيرة م-1

وىو مايعرؼ باسـ عمـ تصميـ التعميـ، الذي يصؼ ويحدد الاجراتات المتعمقة باختيار المادة التعميمية  الادوات 
،المواد ،البرامج والمناىج( المراد تصميميا، وتحميميا، وتنظيميا، وتطويرىا، وتقويميا. مف اجؿ تصميـ مناىج 

ضؿ واسرع ،وتساعد المعمـ عمى اتباع افضؿ الطرؽ التعميمية في اقؿ وقت تعميمية تساعد عمى التعمـ بطريقة اف
 (.35، 0558وجيد ممكنيف  الحيمة ،

وتشير عممية تصميـ التعميـ الى ترجمة لمبادئ التعمـ والتدريب الى خطط  لنشاطات ومواد التعميـ. اعتماداً       
ليا مصمـ التعميـ بوضع معايير واجراتات لحؿ عمى مبادئ ثبت نجاحيا وصدقيا في الماضي، اذ يقوـ مف خلا 
 (.88، 0558المشاكؿ التي تعترضو في اثنات عممية التصميـ  قطامي واخروف، 

وخلاؿ العقود الاربعة الماضية تـ تطوير مجموعة كبيرة مف نماذج تصاميـ التعميـ النظامية، التي كاف يعبر      
عنيا بمصطمحات مختمفة مثؿ مدخؿ النظـ، تصميـ نظـ التعميـ، تطوير التعميـ، تصميـ التدريس. وبالرغـ مف 

التعميـ الا اف معظـ ىذه النماذج تتضمف اجراتات اختلاؼ التوليفات الاجرائية التي استخدمت في نماذج تصميـ 
متشابية في جوىرىا تشتمؿ عمى تحميؿ المشكلات التعميمية، والتصميـ، والتطوير، وتطبيؽ وتقويـ اجراتات ومواد 

(. لذلؾ اعتبر تصميـ التعميـ عمـ 77، 0511التصميـ التي توضع لحؿ تمؾ المشكلات  الرواضية واخروف ،
وصؼ افضؿ الطرائؽ التعميمية التي تحقؽ افضؿ النواتج التعميمية المرغوب فييا وتطويرىا ، وتقنية يبحث في 
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وفؽ شروط معينة، ويعد ىذا العمـ بمثابة حمقة وصؿ بيف العموـ النظرية والتطبيقية في مجاؿ التربية والتعميـ 
 (06، 0515 جامع ،

نظريات والمبادئ التي يستند الييا وىي نظريات عمـ ويتضمف عمـ التصميـ التعميمي جانب نظري يتعمؽ بال      
النفس اضافة الى الجانب التطبيقي الذي يتعمؽ بوصؼ البرامج التعميمية والاستراتيجيات المناسبة لمتعميـ والتقويـ 

 ( وتحديد ا داة التعميمية أو التقنية المناسبةware Softوكيفية استخداميا في غرفة الصؼ وىو ما يطمؽ عميو 
لمتعمـ كاستخداـ الحاسوب أو التمفاز التربوي أو المسجلات أو الإذاعة المدرسية أو ا فلاـ التعميمية أو غيرىا 

 ( .07، 1999( . الحيمة ، Hard wareوكيفية استخداـ ىذه ا دوات في غرفة الصؼ وىو ما يطمؽ عميو  

ث في حقؿ تعميـ الرياضيات نجد اف الدراسات ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ:وفي مراجعة لمجموعة الابحا-0
الاولى لمتعميـ مف اجؿ الفيـ بدات مع بداية عقد الثلاثينات مف القرف الماضي عندما تـ تجريبيا اثبات اىمية 

وقد تـ توسيع ىذه الدراسات مف قبؿ العديد (Brownell,1935,1940,1947) التعميـ مف اجؿ الفيـ بدراسات 
، وقد اشار كؿ مف (Newton,2000,8) (Skemp,1976)يـ مف اجؿ الفيـ مثؿ مف المناصريف لمتعم

(Grouws & Cebulla,2000)  الى العديد مف فوائد التعميـ مف اجؿ الفيـ مستنديف الى اف ىناؾ تاريخ طويؿ
والذي تناوؿ تلثيرات   (Brownell) مف الابحاث في ىذا المجاؿ، وبالعودة للأربعينيات مف القرف الماضي نجد 

التدريس مف اجؿ الحصوؿ عمى المعاني والفيـ في درس الرياضيات، اذ اكدت الابحاث وجود تلثير ايجابي 
لمتدريس مف اجؿ المعاني والفيـ عمى تعميـ الطمبة ، وبضمنيا تعميـ اساسي افضؿ وعوائد ومردودات تعميمية اكبر 

ة في المواقؼ الجديدة التي تواجو الطالب. وىذه النتائج كانت ممموسة واستخداـ اكبر للأفكار والمفاىيـ المتعمق
 (Maclin&Grosslight&Davis,1997,2) بشكؿ اكبر في المناطؽ التي تعاني مف الفقر الشديد.

وزملائو الضوت عمى اىمية الفيـ في الرياضيات لاف عممية النقؿ المعرفي او التعميمي (Brans Ford) وقد سمط 
درجة التي يتعمـ بيا الافراد مف خلاؿ الفيـ اكثر مف قياميـ بحفظ مجموعة مف الحقائؽ او قياميـ باتباع تتاثر بال

 الخطوات الثابتة كما تـ اسناده عف طريؽ النتائج التي توصمت الييا العديد مف الدراسات الحديثة.

واف السيطرة عمى الحقائؽ والعمؿ  اف حفظ الحقائؽ او الوسائؿ بدوف فيـ غالبا ما يادي الى تعمـ ىش،       
بالوسائؿ ليس كافيا عند التفكير بشكؿ رياضي، واف التوصؿ الى الحموؿ الصحيحة لايعني بالضرورة وجود مقدرة 
رياضية واف تعمـ الطرؽ الحسابية بديلا ضعيفا لتطوير فيـ المفاىيـ الضمنية، واف الشيت الميـ يكمف في بعد 

الفيـ الادراكي  التفكيري( ىو مكوف واحد فقط مف ثلاث مكونات اساسية لممقدرة او  اكثر مف ذلؾ حيث يقضي باف
الكفاية اما الاثنيف الاخريف ىما المعرفة والوسيمة واف الجمع مابيف الثلاثة يسمح  باف يكوف الاستخداـ ضمف 
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التوافؽ والارتباط الوثيؽ بيف وسائؿ قويةت وقد وجد ىذا الراي دعماً واسناداً مف الابحاث والدراسات التي اظيرت 
 & Bronsford et al.,2000;Hiebert)المقدرة الحقيقية والاجرائية والتعمـ بفيـ ومف ىذه الدراسات والابحاث 

Carpenter,1992;Silver,1987) (Mctighe & Seif,2004,8). 
دة خمسة سنوات ضمف ولاىمية التعميـ مف اجؿ الفيـ ظير ىذا المشروع البحثي في جامعة ىارفارد ولم  

، عندما قاـ كؿ مف ىوارد جاردنر، وديفيد باركنز، وفيتو بيروف وبمساعدة (Project Zero)الصفر  –مشروع 
 بمناقشة الاسئمة الاتية: (Boston)معممي الصفوؼ الدراسية في منطقة 

 ماذا نقصد بفيـ الشيت؟ 
 ماذا نحتاج حتى نتمكف مف الفيـ؟ 
 كيؼ نقوـ بتطوير الفيـ؟ 

واستيرقت الاجابة عف الاسئمة السابقة ثلاث سنوات تـ خلاليا تطوير اطار عمؿ خاص بالتعميـ مف اجؿ        
بانو ما يظيره الطمبة مف خلاؿ فيميـ لممفاىيـ التي تعمموىا عف طريؽ  (Reilly,2003)الفيـ، والذي يراه 

ف عمى التحميؿ والتخطيط والشروع في تنفيذ الانشطة المختمفة، فيو ياكد عمى الفيـ العميؽ الذي يساعد المعممي
 (.001ت  0513مناىجيـ، ومف ثـ تقييـ الممارسة التي ترتكز عمى تطور فيـ الطمبة  قطامي ت 

ويحدد اطار العمؿ ىذا باربعة عناصر رئيسة يمكف استخداميا لتصميـ وحدات تعميمية كلنموذج تدريس كما        
او كستراتيجية تعميمية حسب تصنيؼ البعض الاخر مف الباحثيف وقد  عمد يطمؽ عميو بعض الباحثيف والكتاب 

 الى تبني اطار العمؿ عمى انو ستراتيجية تعميمية تتكوف مف المراحؿ الاتية: افالباحث
 المرحمة الاولى: مواضيع مولدة -1

ضيع متنوعو الموضوع التوليدي ىو الموضوع المركزي او الاساسي المطموب تدريسو والذي يمكف ربطو بموا
 ويجب اف تتوفر فيو الخصائص التالية:

 .اف يتصؿ الموضوع التوليدي بموضوعات اخرى 
 .اف تتوفر عف الموضوع التوليدي مصادر وموارد متاحة تكوف ابعد مف الكتاب المدرسي 
 . يكوف الموضوع مركزي واساسي 

(Visnovska,2009, 42)  
                    

 الفيـالمرحمة الثانية: اىداؼ  -0
تحدد اىداؼ الفيـ مايجب اف يكوف عميو مفيوما معيناً مف حيث الافكار والعمميات والعلاقات او الاسئمة        

المحددة، فالموضوع التوليدي يجب اف يتضمف اكثر مف تطوير لفيـ المتعمـ وانما يحافظ عمى تركيز المتعمـ ويجب 
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رة التوليدية، فضلًا عف المفاىيـ الرئيسة، والعمميات اف يحدد المعمـ عدة اىداؼ لفيـ الموضوع او الفك
واستخداميا، وينبيي اف لاتكوف صياغة اىداؼ الفيـ صياغة سموكية، اذ يجب اف تكوف اىداؼ الفيـ عامة تصؿ 
لفصؿ دراسي او لموضوع محدد او لوحدة تعميمية، وتكوف ذات صياغة واضحة وتركز عمى المفاىيـ الاساسية 

 (.160ت 0510ياسيف وزينبت المتضمنة فيو  
 المرحمة الثالثة: اداتات الفيـ -3

يجب اف يكوف الادات الذي يدعـ اىداؼ الفيـ جزت مف كؿ وحدة مف البداية الى النياية، ويعد ادات الفيـ      
ىو جوىر التعميـ مف اجؿ الفيـ،  ويركز عمى المتعمـ وليس عمى المعمـ وىنا يجب عرض انشطة مف شانيا اف 

 فيـ المتعمميف مثؿ: تظير
 .القياـ بعرض عممي لما تـ دراستو 
 .وصؼ ما تـ ملاحظتو واستنتاجو مف الموضوع 
  ،070، 0513تحديد الانشطة التي يستخدـ فييا الطمبة ميارات التفكير العميا. قطامي) 

 المرحمة الرابعة: التقييـ المستمر  -0
التقييـ ىو عممية مستمرة وخلاؿ كؿ مراحؿ الستراتيجية واليدؼ منو تزويد المتعمميف بالتيذية الراجعة خلاؿ       

 . (Newton,2000,70)عممية التعمـ 
دراسات سابقة:مف خلاؿ الاطلاع عمى الادبيات والمجلات العممية والبحث عمى الشبكة الدولية لـ يتـ رصد دراسات 

البحث بشكؿ مباشر ولذلؾ سيتـ الاشارة الى دراسات مقاربة وجميع ىذه الدراسات تـ الافادة منيا تناولت متييرات 
مف حيث تحديد منيج البحث المستخدـ للاجابة عف اسئمة البحث وتحديد المجتمع وحجـ العينة والاجراتات 

 (:1يتـ عرض الدراسات بالجدوؿ  المتبعة واىـ النتائج التي تـ التوصؿ الييا والوسائؿ الاحصائية المستخدمة وس
  



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية54العدد ) 
 

 
9 

 

 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية54العدد ) 
 

 
11 

 

 اجراتات البحث
عمى عددٍ مف ا دبيات  افولتحقيؽ اليدؼ ا وؿ لمبحث المتمثؿ ببنات تصميـ تعميمي، وبعد اف اطمع الباحث

التربوية المعنية بالتصاميـ التعميمية وخمفية نظرية لبنات التصاميـ التعميمية التي وضحت ا سس المعتمدة في 
ذلؾ، فضلا عف الدراسات والبحوث التي أجريت بيذا الصدد سواتً التي تبنت نماذج جاىزة مف التصاميـ التعميمية 

الميداف التربوي أو التي كاف ىدفيا بنات تصميـ تعميمي والكشؼ عف فاعميتو عف  وبينت فاعميتيا بعد تجريبيا في
 تصميـ تعميمي يستند نظريا في بنائو عمى المراحؿ الآتية: افطريؽ التجريب، فقد اعتمد الباحث

 مرحمة التحميؿ. .1
 مرحمة الاعداد  التصميـ والتطوير(. .0
 مرحمة التنفيذ.  .3
 مرحمة التقويـ. .0

 ف الإجراتات المتبعة في كؿ مرحمة مف المراحؿ السابقة وا سس التي اعتمدت فييا:وفي ما يلتي بيا

تعد ىذه الخطوة مف الخطوات الاساسية في عممية بنات التصميـ التعميمي، وتشمؿ ىذه  مرحمة التحميؿ:
 المرحمة:

 -ىي:تحديد الاىداؼ التعميمية:  وجد الباحثاف أف التيير يحدد في ثلاث مجالات رئيسة -1-1
 ( .   Cognitive Domainالمجاؿ المعرفي     - أ
 ( . Psychomotor Domainالمجاؿ المياري     -ب
     ( Affective Domain ) . المجاؿ الوجداني  - ج

ففي المجاؿ المعرفي، تسعى كتب الرياضيات في المرحمة الإعدادية لإكساب الطمبة معمومات رياضػياتية متمثمػة 
بػػادئ والتعػػاميـ، اضػػافة لاكسػػابيـ ميػػارات التفكيػػر الرياضػػياتي التػػي تسػػاعدىـ فػػي حػػؿ بالحقػػائؽ والمفػػاىيـ والم

المشػػكلات الرياضػػية او الحياتيػػة، واعطػػائيـ الفرصػػة لمتواصػػؿ رياضػػياً، وفػػي المجػػاؿ الميػػاري اكسػػابيـ الميػػارات 
لرياضػيات وتػذوؽ تماسػؾ والاساليب الرياضياتية، أما فػي المجػاؿ الوجػداني  فيػي تسػعى الػى تنميػة التقػدير تجػاه ا

 (.  10-11ت 0515البنات الرياضياتي وتقدير دور الرياضيات في الحياة والعموـ الاخرى  وزارة التربية ، 
تحديد المحتوى التعميمي  الدراسي( وتحميمو: وعممية التحميؿ ىذه سوؼ تسفر عف قوائـ تتضمف عناصر -1-0

بالمفاىيـ، وقائمة بالمبادئ، وقائمة بالميارات، كما ستسفر ىذه  محتوى المادة التعميمية واجزائيا، مثؿ: قائمة
العممية عف اشكاؿ وخرائط توضح، كيفية ترتيب ىذه العناصر وتسمسميا بحيث تادي التى التعمـ اليادؼ الذي 
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.وقد اختيرت مادة الرياضيات لمصؼ الخامس العممي،  (Reigeluth, 1983, 22)يحقؽ الاغراض المنشودة 
، كما حددتو لجنة الحمقة النقاشية 0510-0510بعدد مف فصوؿ الكتاب المقرر لمعاـ الدراسي  افالباحثوالتزـ 

مف انجاز بحثيا بما لاياثر عمى سير  افتمكف الباحثيبعد اخذ راي الخبرات والمختصيف في مجاؿ الرياضيات بحيث 
 العممية التعميمية كما مخطط ليا وكالاتي:

 .37-18ات، مف صفحة الفصؿ الثاني: المتتابع
 .00-38الفصؿ الثالث : الاستقرات الرياضي، مف صفحة 
 .68-03الفصؿ الرابع : القطوع المخروطية، مف صفحة 
 .106-69الفصؿ الخامس: الدواؿ الدائرية، مف صفحة 

 .106-107الفصؿ السادس: الياية والاستمرارية مف صفحة 
متبعو في تحميؿ المحتوى التعميمي وىي: التحميؿ الخطيت وقد اتفقت الادبيات المتخصصة عمى ثلاثة طرؽ 

 اليرميت الانتقائي.
 وقد عمد الباحثاف الى استخداـ اسموب التحميؿ اليرمي، اذ قامت بتحميؿ المحتوى الى المفاىيـ الرئيسة، والمبادئ 

 . والميارات
المتعممػػيف مػػف حيػػث العمػػر و تحميػػؿ خصػػائص المتعممػػيف: ينبيػػي عمػػى الباحثػػاف أف يتعرفػػا عمػػى خصػػائص -1-3

الذكات و المعمومات السابقة، ليكونػوا ماشػرات واضػحة عػف خصػائص العينػة وليسػتفيدا مػف تحديػد تمػؾ الخصػائص 
 ومراعاة الفروؽ الفردية بينيف .

 لذا تـ التعرؼ عمى تمؾ الخصائص مف خلاؿ الخطوات الاتية:
   1999 -1997تحديد اعمار الطالبات وكانت تتراوح مواليدىف بيف.) 
 عمى محتوى كتاب الرياضيات المقرر عمى طمبة الصؼ الرابع العممي لمتعرؼ عمى المعمومات  افاطلاع الباحث

 السابقة لدى الطالبات في مادة الرياضيات.
  اطمع الباحثاف عمى درجات الطالبات في الامتحاف النيائي لمصؼ الرابع العمميت وكانت درجاتيف تتراوح بيف

 (85بمتوسط حسابي  ( و 97 – 05 
 تقدير الحاجات التعميمية: تـ تقدير الحاجات التعميمية مف وجية نظر كؿ مف :-1-0
تقدير الحاجات التعميمية مف وجية نظر الطالبات: وقد وزعا الباحثاف استمارة لعينة مف طالبات الصؼ  -

واجيت الطالبات اثنات  الخامس العممي وممف سبؽ ليف دراسة المادة بيرض التعرؼ عمى الصعوبات التي
 دراسة تمؾ المواضيع.
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 تقدير الحاجات مف وجية نظر المدرسيف

ولاستكماؿ توصيؼ وتحديد حاجات الطالبات، لابد مف أشراؾ مف ىـ أكثر خبرة واطلاع ودراية ضمف المنظومة  -
لذا وجو الباحثاف  التعميمية، ألا وىـ المدرسوف الذيف  يمتمكوف القدرة عمى الوصؼ والتفسير، لتمؾ الحاجات،

 أستبانة مفتوحة  لعدد مف مدرسي الرياضيات لتحديد الحاجات التعميمية الضرورية مف وجية نظرىـ.
تحميؿ البيئة التعميمية: بعد اتماـ الموافقات الرسمية مف المديرية العامة لتربية الكرخ الثالثة في تسييؿ -1-0

لتابعة ليات اختيرت ثانوية اـ عمارة لمبنات عشوائياً، اذ تـ لتطبيؽ البحث في احدى المدارس ا افميمة الباحث
مكاناتيا لإجرات تجربة البحث وتبيف الاتي:  زيارة المدرسة للإطلاع عمى واقعيا وا 

 .المدرسة ثانوية تضـ المراحؿ الدراسية مف الاوؿ متوسط الى السادس العممي والادبي 
 .الدواـ واحد لكؿ المراحؿ صباحي 
  لمصؼ الخامس العممي في المدرسة.وجود شعبيتيف 
   كؿ يوـ حصة عدا يوـ الاحد حصتيف.6عدد الحصص الاسبوعية لمادة الرياضيات ) 
 الى تعويض  افتفتقر المدرسة الى الوسائؿ التعميمية عدا بعض الادوات اليندسية البسيطة مما اضطر الباحث

 النقص مف الوسائؿ التعميمية وحسب طبيعة المادة المعطاة.
 وتشمؿ ىذه المرحمة عددا مف الخطوات: مرحمة الاعداد: 

صوغ الاىداؼ السموكية: وفي ضوت ا ىداؼ العامة لتدريس مادة الرياضيات لممرحمة الإعدادية ومفردات  -1
( غرضاً سموكياً  93المحتوى التعميمي التي اطمع عمييا الباحثاف والمقررة مف قبؿ وزارة التربية، تمت صياغة   

  التذكر، الاستيعاب، التطبيؽ، التحميؿ،   -سب مستويات بموـ للأىداؼ ذي المستويات الستة وىي :معرفياً ح
 التركيب، تقويـ ( وتـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ طرائؽ تدريس الرياضيات.

ات عمـ منطقي تنظيـ المحتوى وتقسيمو: قد اعتمد الباحثاف عمى التسمسؿ المنطقي لمادة الكتاب لاف الرياضي -0
متسمسؿ ولاف مادة الرياضيات التي تدرس في الصؼ الخامس العممي ىي رياضيات متصمة وليست متقطعة. 
وبالتشاور مع مدرسة المادة في المدرسة تـ تقسيـ مادة الفصوؿ المحددة انفاً عمى الفصؿ الاوؿ مف العاـ 

 ( وجزت مف الفصؿ الثاني.0510 -0510الدراسي  
 ت البحث وتشمؿ :تييئة مستمزما -3

 اختيار استراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ: وتـ الاشارة الييا انفاُ  - أ
وفي ضوت محتوى مادة الرياضيات لمصؼ الخػامس العممػي، والاغػراض السػموكية، اعداد الخطط التدريسية: - ب

اسػتراتيجية  اعدت الخطط التدريسية ولكؿ مػف المجموعػة التجريبيػة التػي تػدرس بالتصػميـ التعميمػي القػائـ عمػى
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التعميـ مف اجؿ الفيـ والمجموعة الضابطة التي تػدرس بالطريقػة الاعتياديػة وقػد تػـ عػرض نمػاذج الخطػط عمػى 
عدد مف المحكميف فػي مجػاؿ طرائػؽ تػدريس الرياضػيات وعػدد مػف المدرسػيف تليػرض بيػاف ارائيػـ وملاحظػاتيـ 

اصػبحت جػاىزة فػي صػييتيا النيائيػة ت وفػي  بشانيات وبعد اجرات بعض التعديلات عمييػا فػي ضػوت ملاحظػاتيـت
 ضوت ىذه الخطط اعدت باقي الخطط التدريسية التي اعتمدت في اثنات التجربة.

اعػػداد الانشػػطة والوسػػائط التعميميػػة:ومف متطمبػػات ىػػذا البحػػث إعػػداد الوسػػائؿ وا نشػػطة التعميميػػة التػػي يعتقػػد  -ج
 الباحثاف أنيا تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ الدرس:

 صور ممونة ملخوذة مف الانترنت. عرض 
 . عرض رسوـ توضيحية تجسد المفاىيـ العممية والمبادئ والتعاميـ والميارات التي تمت دراستيا 
  توجيو الطالبات إلى بعض ا فلاـ العممية والدروس التي تربط الرياضيات بالحياة اليومية عمػى الشػبكة

 العنكبوتية. 
 بنات ادوات البحث. -0

الاختبار التحصيمي: بعد اف تـ  تحديد المحتوى وصيية الاغراض السموكية الخاصة بو وضعت خارطة 
اختبارية لتحديد الاسئمة لكؿ مستوى مف مستويات بموـ لستة وينات عمى راي الخبرات تـ تحديد عدد الاسئمة 

( مستوى 00الفيـت  ( لمستوى 0( لمستوى التذكرت  8( فقرة مف النوع الموضوعي فكانت  05الكمي  
( لمستوى التركيبت وتـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ الرياضيات وطرائؽ 6التطبيؽت  

 تدريسيا لاخذ ارائيـ وملاحظاتيـت وبعد الاخذ بارائيـ اصبح جاىزا لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية. 

ميمات الإجابة ولحساب الزمف المستيرؽ للإجابة، لمعرفة وضوح فقرات الاختبار وفيميا ووضوح تع       
( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس العممي مف طالبات مديرية 100طبؽ الاختبار عمى عينة مكونة مف  

 ( دقيقة كافية . 105الكرخ الثالثةت وكانت الفقرات واضحة بالنسبة لمطالبات وتـ حساب الوقت واتضح اف  

 :التحميؿ الاحصائي لمفقرات
 ولمحصوؿ عمى ماشرات إحصائية لفحص الاختبار التحصيمي اتبُعت الخطوات الآتية:

o .بعد تصحيح الإجابات حدّدت الدرجة الكمية لكؿ طالبة عمى الاختبار 
o   14( إلى أقؿ درجة وكانت  38رتبت درجات الطالبات ترتيباً تنازلياً مف أعمى درجة، وكانت.) 
o  العميا مف الحاصميف عمى 50( طالبةت تـ تحديد ما يمثؿ  100مف   ف حجـ العينة الاستطلاعية مكوف )%

 %( مف الحاصميف عمى أوطل الدرجات.50أعمى الدرجات والمجموعة الدنيا ما يمثؿ  
o :حسبت عدد الإجابات الصحيحة لممجموعتيف العميا والدنيا، وأجريت التحميلات الإحصائية الآتية 
قرات الاختبار باعتماد المعادلػة الخاصػة بيػا ووجػد اف قيمتيػا تتػراوح بػيف حساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف ف - أ

 (، واف ىذه الماشرات تعد ماشراً جيد لقبوؿ الفقرات.5.09 -5.33 
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( وتعػػػد ىػػػذه النتػػػائج مقبولػػػة اذ تشػػػير 5.70-5.03معامػػػؿ الصػػػعوبة لمفقػػػرة: وكانػػػت النتػػػائج تتػػػراوح بػػػيف   - ب
( بوسػط حسػابي 5.85 -5.05ملات الصػعوبة يتػراوح مػداىا بػيف المصادر إلى أف أي فقرة ضػمف توزيػع معػا

 ( مقبولة، ويُنصح بالاحتفاظ بيا.0.50مقداره  
استخراج فعالية بدائؿ: وتشير النتائج إلى أف جميع البدائؿ لمفقرات الموضوعية مقبولة  نيا كانت  -ج

 مموىات جيدة لمطمبة.
 ثباتاستخراج الخصائص السايكومترية وتشمؿ الصدؽ وال

 الصدؽ: اذ تـ استخراج ثلاثة انواع مف الصدؽ ىي: -1
الصدؽ الظاىري: عميو عُرض الاختبار عمى عدد مف المحكّميف في تخصصات الرياضيات وطرائؽ تدريسيا  -‌أ

وقد تـ ا خذ بآرات السادة المحكميف في إعادة صياغة بعض الفقرات وتعديميا ولـ يتـ حذؼ أي منيا وقد 
% ( وبذلؾ عدت جميع الفقرات الاختبارية صالحة لقياس  88النيائية عمى اتفاؽ  حصمت الفقرات بصييتيا

 تحصيؿ طالبات العينة في مادة الرياضيات.
صدؽ المحتوى: تـ وضع خارطة اختبارية موضح فييا الاىداؼ بمستوياتيا مع عدد الحصص اللازمة  -‌ب

%( وبذلؾ يكوف الاختبار 85  لدراسة كؿ موضوع وتـ عرضيا عمى عدد مف المحكميف وحظيت بموافقة
صادؽ المحتوى اضافة الى اجرات التحميلات الاحصائية مف حساب لمعاملات السيولة والصعوبة وفعالية 

 البدائؿ والتمييز اذ تعد احد ماشرات صدؽ المحتوى اضافة الى ماتـ الاشارة في الخارطة الاختبارية.
 Pearson correlation)حساب معامؿ الإرتباط  صدؽ البنات: وبإستخداـ معامؿ إرتباط بيرسوف تـ  -‌ت

coefficient)   وياشر 5.001-5.359لكؿ فقرة مع المجموع الكمي للإختبار وكانت النتائج تتراوح بيف )
 (.5.50ىذا إلى الإتساؽ الداخمي لفقرات الإختبار وىذه النتائج فعالة عند مستوى دلالة  

، ويعد ثباتا مقبولًا، وذلؾ لاف تبايف الثبات المشترؾ للاختبار (5.88الثبات: وقد بميت قيمة الثبات   -0
( اذ اف غاية مصمـ الاختبار اف يزيد مف قيمة التبايف 03ت5( وبذلؾ يكوف معامؿ الاغتراب فيو 77ت5ىو 

( 05ت5( يكوف معامؿ الاغتراب اقؿ مف  75ت5المشترؾ لتقميؿ معامؿ الاغتراب فكمما كاف الثبات اكبر مف  
 (.155:0550يوؼ ، المع

وبذلؾ يكوف الاختبار التحصيمي يتمتع بصدؽ وثبات مقبوليف وفقراتو مقبولو مف ناحية الصعوبة والتمييز      
 وبذلؾ يكوف الاختبار التحصيمي جاىز لمتطبيؽ عمى عينة البحث بصييتو النيائية.

عمػى اسػتراتيجية التعمػيـ مػف اجػؿ الفيػـ، عػف : يػتـ فػي ىػذه المرحمػة تنفيػذ التصػميـ التعميمػي القػائـ مرحمة التنفيػذ
 طريؽ تجربتو عمى عينة البحث الاصميةت وتشمؿ ىذه المرحمة:
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اختػػار الباحثػػاف التصػػميـ التجريبػػي  غػػراض ىػػذا البحػػث وىػػو تصػػميـ ذو مجمػػوعتيف التصػػميـ التجريبػػي:  -1
ثؿ التصػميـ التعميمػي القػائـ تجريبية وضابطة ذات الاختبار البعدي الذي يعد احد التصاميـ الحقيقية، إذ يم

 عمى استراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ  متييراً مستقلًا( والتحصيؿ الدراسي متييرا تابعاً.
مجتمػع البحػػث: يكػػوف مجتمػػع البحػث كػػؿ طالبػػات الصػػؼ الخػػامس العممػي فػػي المػػدارس الاعداديػػة لمبنػػات  -0

 .0510-0510والتابعة لمديرية الكرخ الثالثة، لمعاـ الدراسي 
( مدرسػػة بعػػد  00   3عينػػة البحػػث: بمػػا عػػدد المػػدارس الاعداديػػة والثانويػػة لمبنػػات فػػي مديريػػة الكػػرخ / -3

( مدرسة، وقد تـ اتباع الطريقة العشوائية البسػيطة لاختيػار 10استبعاد المدارس المختمطة والبالا عددىا  
عمػى اوراؽ صػييرة توضػع فػي  المدرسة التي يتـ تطبيؽ التجربة فييا عف طريؽ كتابة اسمات كؿ المػدارس

كػيس وتسػحب ورقػة منيػا وظيػرت ثانويػة اـ عمػػارة لمبنػات لتكػوف عينػة لمبحػث وتحػوي شػعبتيف لمخػػامس 
 العممي وتـ عشوائيا تحديد احدىما لتكوف المجموعة الضابطة  أ(  والاخرى المجموعة التجريبية  ب(.

 اجراتات الضبط:  -0
بيف مجموعتي البحػث فػي عػدد مػف المتييػرات  العمػر الزمنػيت الػذكاتت التكافا  السلامة الدخمية لمتصميـ: تـ - أ

 التحصيؿ السابؽ لمرياضياتت المتطمبات السابقة(.
 السلامة الخارجية لمتصميـ:  - ب
 بتدريب مدرسة المادة عمى التدريس باستخداـ التصميـ التعميمي القائـ عمى  افالباحث امدرسة المادة: قام

الفيـ لممجموعة التجريبية وتييئة الخطط التدريسية، ونفس المدرسة درست  استراتيجية التعميـ مف اجؿ
 المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية.

 .المحتوى الدراسي: تـ تدريس نفس الفصوؿ لكلا المجموعتيف والتي تـ تحديدىا سابقاً في حدود البحث 
 ي فصلاف دراسياف مف العاـ الدراسي مدة التجرية: كانت المدة الزمنية متساوية لكلا المجموعتيف وى

 0510-0510.) 
   6توزيع الحصص: اف عدد الحصص المقررة لمصؼ الخامس العممي في مادة الرياضيات بواقع )

 حصص اسبوعياً وكاف عدد الحصص متساوي لممجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. 
 ختبار التفكير الجانبي عمى المجموعتيف.ادوات البحث: تـ تطبيؽ ادوات البحث وىي اختبار التحصيؿ وا 
  الظروؼ الفيزيائية: كانت القاعات الدراسية لمجموعتي البحث في نفس المكاف في الطابؽ الثاني لممدرسة

 متقاربة ومتشابية مف حيث الخصائص الفيزيائية كالإنارة والتيوية والجموس.
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  الاندثار التجريبي: وىو الاثر الذي ينتج عف ترؾ عدد مف الطلاب ضمف عينة البحث او الانقطاع في اثنات
عدا حالات ( ولـ تترؾ اي طالبة الدراسة او تنقطع عف الدواـ 90، 1981التجربة  الزوبعي ومحمد، 

 اليياب التي تعرضت ليا مجموعتي البحث بنسب متساوية تقريباً .
اف مرحمة التقويـ تعد مف اىـ المراحؿ في عممية تصميـ اي برنامج تعميمي او تدريبي  قطامي : التقويـمرحمة 

 (.133، 0558واخروف، 
 وتـ في ىذه المرحمة اجرات ثلاثة انواع مف التقويـ:

  Primary Evaluationالتقويـ التمييدي  -
اختبار المتطمبات السابقة واختبار الذكات واختبار  فاويتـ في بداية العممية التعميمية، وقد اعتمد الباحث      

 التفكير الجانبي لاغراض التكافا بيف مجموعتي التجربة  التجريبية والضابطة(.
   Formative Evaluationالتقويـ البنائي  التكويني(      -

وىو العممية التقويمية المستمرة التي يقوـ بيا المدرس اثنات الموقؼ التعميمي والتي تبدا مف بداية العممية       
التعميمية وتواكبيا لمنياية لتحديد الايجابيات وتدعيميا وتحديد السمبيات ومعالجتيا، وييدؼ كذلؾ الى معرفة مدى 

االى بنات اختبار لكؿ فصؿ لمطالبات سوات  افالمحددةت وعمد الباحثتقدـ الطالبات نحو تحقيؽ الاىداؼ التعميمية 
كاف تحريري او شفيي ولمتحقؽ مف مدى استيعاب الطالبات لممادة وتشخيص نقاط القوة والضعؼ في البرنامج 
وعممية التعميـ بشكؿ كامؿ اضافة الى متابعة التجربة ميدانياً لموقوؼ عمى السمبيات التي قد تعترض عممية 

 التطبيؽ لتصحيحيا في وقتيا.
  Summative Evaluationالتقويـ الختامي  النيائي(  -

اختبار تحصيمي لمفصوؿ المحددة سابقاً واختباراً  لمتفكير  افويتـ في نياية العممية التعميمية، واجر الباحث     
 الجانبي، لقياس المتييرات التابعة.

البات المشاركات في التجربة ليرض بياف راييف في التجربة وتحديد اضافة الى توزيع استمارة عمى الط       
نقاط القوة والضعؼ وكانت جميع ملاحظات الطالبات تشجع عمى ممارسة مثؿ ىذه التجارب زيادة في جعؿ 

 عممية التعميـ عممية رصينة وذات نتائج تعتمد مبدا الفيـ والاستيعاب لممادة.

 عرض النتائج وتفسيرىا:
(ت في حيف 0.51( درجة وبانحراؼ معياري مقداره  00المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية  بما      

(ت ومف خلاؿ 05.05( درجة وبانحراؼ معياري مقداره  05.3بما المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة الضابطة  
والقائـ عمى ستراتيجية التعميـ مف  مقارنة المتوسطات الحسابية لممجموعتيف يتضح اف التصميـ التعميمي المقترح
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اجؿ الفيـ لو اثر في التحصيؿ الدراسي ولصالح المجموعة التجريبيةت  وقد اتفقت ىذه النتيجة مع دراسات كؿ مف 
(Goodell,2000)  و(Garegae,2007)  و 0515 الزعانيف، و )(Chan,2013). 

زيادة في التاكد وليرض دعـ ما تـ التوصؿ اليو مف نتائج في اعلاه تـ اختبار صحة الفرضية الصفرية الاولى  
( بيف متوسطي درجات طالبات الصؼ الخامس  50.5"لايوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة   

اتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ  المجموعة العممي اللاتي تعممفَ وفؽ التصميـ التعميمي المقترح القائـ عمى ستر 
التجريبية( وبيف الطالبات اللاتي تعممفَ المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية  المجموعة الضابطة( في اختبار 
التحصيؿ"ولمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ تطبيؽ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف غير متساويتيف وكانت النتائج 

 :(0دوؿ  كما مبينة في الج
 (0جدوؿ  

 لعينتيف مستقمتيف غير متساويتيف لمجموعتي البحث عمى اختبار التحصيؿ t-testاختبار 
عدد  المجموعة

 الطالبات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ  التبايف
 المعياري

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة

عند داؿ  0 0.51 0.09 01.56 00 08 التجريبية
 0.05 19.36 05.3 35 الضابطة 50ت5مستوى 

 06عند درجة حرية 

( عند مستوى 0( وىي اعمى مف الجدولية  0.51المحسوبة   t-testمف ملاحظة الجدوؿ اعلاه يتضح اف قيمة 
وعميو تُرفض الفرضية مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً في التحصيؿ، (ت 06( ودرجة حرية  5.50الدلالة  

 الصفرية وتُقبؿ الفرضية البديمةت وقد يكوف للاسباب التالية: 
اف بنات التصميـ التعميمي القائـ عمى ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ يعمد الى وضع خطة ليا عدة مراحؿ  -1

ائؽ التقويـ لتحديد نقاط الضعؼ مف تييئة المادة العممية وتحميميا واختيار الوسائؿ التعميمية المناسبة وتنوع طر 
 وتقويتيا وتعزيز نقاط القوة .

ساىـ التصميـ التعميمي القائـ عمى استراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ بشكؿ كبير في تحسيف تحصيؿ الطالبات  -0
تي تـ وذلؾ لاف عممية الفيـ عممية تتضمف ربط الحقائؽ والخبرات او المعرفة الجديدة بالمعمومات والخبرات ال

تعمميا سابقاً وىو نسيج المعرفة لبنات كؿ متكامؿت ولقد قدـ فريؽ تصنيؼ الاىداؼ التعميمية تمييزاً تصورياً 
ومفاىيمياً مفيدا ومساعدا بقوليـ اف المعرفة الحقيقية تتضمف وتتطمب استخداـ التعمـ بطرؽ جديدة  او مايطمؽ 

العقمية والفكرية عف المعرفة التي تقوـ عمى الاسترجاع النصي عميو انتقاؿ اثر التعمـ( وىـ يميزوف ىذه القدرة 
 ( .150ت 0557لممادة  حسيفت 
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وفر التصميـ التعميمي القائـ عمى استراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ الفرصة  لمفيـ العميؽ لممادة عند   -3
 ,Blythe)الطالباتت وىو القدرة عمى استعماؿ المعرفة الى ما بعد المحتوى والسياؽ الذي تـ الحصوؿ عمييا فيو 

1998,22)  . 
ية التعميـ مف اجؿ الفيـ عمى تحديد المواضيع العممية وايجاد الرابط ركز التصميـ التعميمي القائـ عمى ستراتيج -0

 بينيا وبيف مواضيع وامثمة مرتبطة بواقع الطالبات مما ساىـ بتثبيت المعمومة لدييف.
خمؽ نوع مف المرونة في التفكير تجاه الموضوعات التي يتـ تعمميا في الرياضياتت وتقديـ انشطة تتيح  -0

باظيار فيـ المادة العممية مف خلاؿ المشاركة بحؿ الاسئمة والامثمة وقبوؿ المناقشة والحموؿ الفرصة لمطالبات 
 الجديدة والربط مع مواضيع اخرى.

 الاستنتاجات
اسيـ التدريس وفؽ التصميـ التعميمي القائـ عمى استراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ في تحسيف تحصيؿ  -1

 طالبات الصؼ الخامس العممي.
عمى فيـ المادة وربط المواضيع الجديدة بالمواضيع السابقة ادى الى تماسؾ المادة العممية لدييف  التاكيد -0

 والتمكف منيا وبالتالي وفر امكانية عالية بالتفكير وباستخداـ المعمومات.
يمية استخداـ الستراتيجيات الحديثة بالتدريس او اعتماد التصميـ التعميمي والذي يعنى بيندسة البيئة التعم -3

والماثرات الموجودة فييا لو اثر في تحسيف التحصيؿ وتحسيف عمميات التفكير افضؿ مف الطريقة التقميدية 
 لدى طالبات الصؼ الخامس العممي.

 التوصيات
 بالاتي:  افوصي الباحثيفي ضوت نتائج البحث الحالي 

الحديثة التي تشجع الطمبة عمى  توجيو المدرسيف والمدرسات إلى اعتماد التصميـ التعميمي والستراتيجيات .1
 التعميـ والتفكير.

التوجو الى مصممي المناىج في وزارة التربية لاعادة النظر في مناىج الرياضيات لممرحمة الثانوية ومحتواىا  .0
وعرضيا بإسموب ممتع وشيؽ وتقديميا بشكؿ يادي بالطمبة لمتفكير والبحث وعدـ التقيد بالطرؽ المعروفة فقط 

 والابتعاد عف الحفظ والإستظيار. 
رياضيات لممرحمة الثانوية متسمسمة بتقديـ المادة الرياضياتية عمى مدار المراحؿ التاكيد عمى اف تكوف كتب ال .3

كافة تسمسؿ منطقي ومعرفي افقياً وعمودياً( وكذلؾ توازف كـ المادة العممية التي تعطى في كؿ مرحمة مع 
زيادة التمكف مف المراحؿ الاخرى. حتى يتعمؽ الفيـ لدى الطمبة ويكوف بنات عممي رياضياتي متماسؾ وبالتالي 

 المادة.
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التوجو الى مديرية المناىج العامة الى ضرورة تزويد المدرسيف بادلة المعمـ يتضح مف خلاليا اىمية التاكيد  .0
 والتدريس القائـ عمى الفيـ وبنات المادة العممية عند الطمبة واىمية تقديـ اسئمة تشجع التفكير .

قبؿ المدرسيف وأشكاؿ الإمتحانات الحالية، وذلؾ بتضميف أسئمة  إعادة النظر في أساليب التقويـ المتبعة مف .0
في الإمتحانات تقيس جوانب الفيـ  لدى الطمبة وتشجعيـ عمى التفكير بطرؽ جديدة والنظر مف عدة جوانب 

 لمعطيات الاسئمة.
 

 المقترحات
 واستكمالا لمبحث الحالي يقترح الباحثاف الاتي:

 ولنفس المرحمة لمعرفة النتائج بالنسبة لمذكور.اجرات دراسة ممائمة لمطلاب  -3
 اجرات دراسة باستخداـ ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ واثرىا في انواع اخرى مف التفكير. -0
اجرات دراسة باستخداـ ستراتيجية التعميـ مف اجؿ الفيـ كاطار عمؿ عمى طمبة المرحمة الرابعة مف كميات  -0

باعتبارىـ مدرسيف ماقبؿ الخدمة ومعرفة اثرىا عمى طمبتيـ خلاؿ فترة تدريبيـ التربية في قسـ الرياضيات 
 بالمدارس الثانوية.

  



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية54العدد ) 
 

 
21 

 

بالانكميزي الممخص  
The objective of the current research is to identify the effective of the suggested instructional design that 
based on the teaching strategy for understanding in achievement for students(girls) of mathematics in the 
fifth grads secondary school . 
To achieve the research goal, the empirical research method is depended. In this method a realistic 
empirical design pre-test of two equivalent sets to determine the students’ grade is used. The following 
zero hypotheses is formulated “There is no statistical difference for the faction at 0.05 between the mean 
grad for the students of the empirical group who studied the subject using the Instructional design based 
on the  teaching strategy for understanding and those who studied the same subject using traditional way 
in the grade testing.” 
  The research society is determined with the studying secondary school for girls in public 
directorate Baghdad AL-Kurkh. 
08  students in the fifth grade are  selected randomly  Then they are divided into two groups; empirical  

group are taught according to the the suggested instructional design that based on the teaching strategy 
for understanding and uniform group that are taught using the traditional way. 
The equivalence between the two groups is made using different variables (age, the previous grade for 
mathematic subject, intelligent and previous knowledge in mathematic test). To achieve the experiment's 
aims and collect its information, a multiple choices identification test of 40 objective paragraphs is 
formulated. 
After the test is presented to a set of experts and it is verified, it is applied o an exploratory sample to 
determine the test paragraph clarity, test instruction and test time, make an appropriate statistical analysis 
and validate the test verification and reliability. After that the test is be applied on the one research group. 
  The results show that student that are taught it’s the instructional design is perform 
higher than the student who taught within the traditional way. 
      The research conclude that teaching with the instruction design that based on the teaching strategy 
for understanding. 
Impact in improving the student grades of the empirical group than uniform group. 
Emphasis on under standing the subject and related the new topic with the previous one, lead to the 
cohesion of the scientific subject for them, that provide high ability of thinking and information using. 
For future work, we suggest make a similar sting for boys within the same grade to compare the results 
and also make a study using teaching strategy for understanding as a frame work on the graduated 
students in the mathematic department of educational colleges; by considering them as a teach in the 
future; analyze its impact on their students during their training in secondary school.   



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية54العدد ) 
 

 
21 

 

 المصادر
 ، دار المسيرة، عماف.6، طعمـ النفس التربوي( : 0558  أبو جادو، صالح محمد عمي -
نموذج مقترح لبنات المعرفة  –(: المدرسة البنائية وتعميـ الرياضيات 0510البنات جبر عبدالله   -

  الرياضية يستند عمى مبادئ النظرية البنائية ت الندوة العممية بكمية التربيةت عماف.
 ، دار الفكر، عماف.1( :تصميـ التعميـ، ط0515جامع، حسف   -
، دار 1( :المناىج المتعددة والطريؽ الى الفيـ والاستيعاب ،ط0557حسيف، محمد عبد اليادي   -

 جامعي، العيف.الكتاب ال
 ، دار المسيرة ، عماف. 0( ، طتصميـ التعميـ  نظرية وممارسة( :  0558الحيمة، محمد محمود    -
 ، دار المسيرة لمنشر،عماف.1( :التصميـ التعميمي  نظرية وممارسة( ، ط1999____________  -
وتصميـ  التكنولوجيا(: 0511الرواضية، صالح محمد وحسف عمي بندومي وعمر حسيف العمري   -

 ، زمزـ ناشروف وموزعوف، عماف.1، طالتدريس
(: فعالية تدريس وحدة مقترحة قائمة عمى الحديقة كمدخؿ لتدريس 0515الزعانيفت جماؿ عبد ربو   -

العموـ في التحصيؿ وتحسيف فيـ طمبة الصؼ السابع الاساسي لعمميات العمـ قطاع غزةت مجمة 
 ت العدد الاوؿ.18الانسانيةت المجمدالجامعة الاسلاميةت سمسة الدراسات 

ت مطبعة جامعة بيدادت مناىج البحث في التربية(: 1981عبد الجميؿ ومحمد احمد اليناـ   الزوبعيت -
 .بيداد

، دار البارودي العممية لمنشر والتوزيع، 1، طتصميـ التدريس(: 0551عبد الحافظ محمد   سلامة، -
 عماف.

دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة،  ،التعمـ والتعميـ المعرفيةاستراتيجيات (:0513يوسؼ  قطامي، -
 عماف.

 ،دار الفكر ،عماف. 3، طتصميـ التدريس(:0558_________ وماجد ابو جابر ونايفة قطامي  -
: أثر ستراتيجية إتقاف التعمـ بإستخداـ الحاسوب تقنية علاجية في (0550المعيوؼ، رافد بحر أحمد   -

إطروحة  ،إبف الييثـ، جامعة بيداد -تربيةالدة الرياضيات وتفكيرىـ الإبداعي، كمية تحصيؿ الطمبة لما
 دكتوراه غير منشورة ، بيداد .

 ، دار الينابيع،دمشؽ.0،ط تعميـ وتعمـ الرياضيات مف اجؿ الفيـ(: 0511المولى، حميد مجيد   -
نماذج واستراتيجيات في تدريس المدخؿ البنائي (: 0510ياسيفت واثؽ عبد الكريـ وزينب حمزة راجي   -

 ت مكتبة نور الحسفت بيداد.1ت طالمفاىيـ العممية



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية54العدد ) 
 

 
22 

 

- Blythe,T.(1998):The Teaching for Understanding guide, San 
Francisco:Jossey-Bass. 

- Chan, Eng Fung (2013):An exploratory study of the teaching for 
understanding framework (TFU) Applied to a Year primary connections 
unit, MPhil Thesis, school of Education, The University of Queensland. 

- Garegae, Kgomotso Gertrude (2007):A Quest for Understanding 
Understanding in Mathematical Learning: Examining Theories of 
Learning, Lecturer, Department of mathematics and Science education 
Faculty of Education, University of Botswana. 

- Goodell,Joanne(2000):Learning to teach Mathematics for Understanding: 
The Role of Reflection, mathematics teacher education and 
development,Vol 2. 

- Maclin, Debrah & Lorraine Grosslight &Helen Davis (1997):Teaching for 
Understanding: A Study of Students Preinstruction Theories of Matter 
and a Comparison of the Effectiveness of two Approach to Teaching 
About Matter and Density. 

http://www.informaworld.com/10.1207/s1532690xcil503_2 
- Mc Tighe, Jay& Elliott Seif(2004):Teaching for Meaning and 

Understanding A Summary of Underlying Theory and Research, 
Pennsylvania Educational Leadership-Vol 24,number 1. 

- Newton, D. P. (2000). Teaching for understanding: What it is and how to 
do it. London, GBR: Routledge Falmer 

- Reighluth, C.M. (1983): Instructional Design :What is it and Why is it, 
University, New Jersey.  

- Visnovska, Jana(2009):Supporting Mathematics Teacheres Learning: 
Building on Current instrunctional Practices to Achieve A Professional 
Development Agenda, Dissertation Vanderbilt University. 

 
 

http://www.informaworld.com/10.1207/s1532690xcil503_2

