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 الاول متىسط في الرياضًاتالصف لطالبات التفكير الناقد التحصًل وواثره في  التدريس بأنمىذج أدي وشاير

 وزارة التربوة/  سهاد عبد النبي سلمان صحو د.م.

لطالبات الاوؿ المتوسط في  التفكير الناقدي التحصيؿ و ف وشايرأنموذج أدي الى قياس أثر  بحثممخص: ىدؼ ال
طالبة توزعوا  (60)، تكونت عينة البحث مف الرياضيات، واتبعت الباحثة المنيج التجريبي ذات الاختبار البعدي

طالبة (30)طالبة في المجموعة التجريبية التي دُرست بانموذج أدي وشاير،  (30)عمى مجموعتي البحث بواقع 
   في المجموعة الضابطة التي دُرست بالطريقة الاعتيادية وتمت مكافأة المجموعتيف في عدة متغيرات.

فقرة، والثاني لمتفكير  (30)أعدت الباحثة إختباريف مف نوع الاختيار مف متعدد، الاوؿ تحصيمي تكوف مف       
ختباريف مع استخراج الخصائص السايكومترية فقرة واجريت التحميلات الاحصائية لفقرات الا(25) الناقد تكوف مف 

 ليما.
وكاف مف نتائج البحث وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في      

 اختبار التحصيؿ واختبار التفكير الناقد ولصالح المجموعة التجريبية.
 مشكمة البحث:

بتغيرات سريعة ومتلاحقة نتيجة لمتطور التقني والمعموماتي في كافة مجالاتو يتميز عالمنا الذي نعيشو اليوـ      
وىذه التغيرات مستمرة مما يجعؿ ىناؾ حاجة ماسة الى وجود الافراد الذيف يستطيعوف تكييؼ ظروفيـ وحاجاتيـ 

وؿ التي تساعدىـ لمسايرة ىذه التغيرات، والذي يتطمب منيـ اف يفكروا بتأمؿ وعمى نحو ناقد لاختيار افضؿ الحم
عمى ىذا التكييؼ ، بالاضافة الى قدرتيـ عمى بناء المعرفة وتشكيميا والوصوؿ الى معرفة جديدة تكوف كحموؿ 

 مناسبة لمشكلات متراكمة بدلًا مف مجرد استقباليـ لممعرفة بشكؿ سمبي.  
ؿ ىذه القدرات التفكيرية؟ ىؿ مازاؿ ومف ىنا تبادر الى ذىف الباحثة تساؤلات عديدة منيا: ىؿ يمتمؾ طمبتنا مث     

الطمبة ينظروف الى الرياضيات عمى انيا مادة جافة واف اغمب مدرسي الرياضيات مازالوا يعرضوف الموضوعات 
الرياضية بصورة مجردة مف دوف ربطيا بواقع الحياة اليومية وبالمواد الدراسية الاخرى؟ ىؿ يستخدـ مدرسي 

 حديثة في تدريس الرياضيات تشجع عمى التفكير؟ الرياضيات ستراتيجيات ونماذج 
مف مدرسي ومدرسات الرياضيات في استبانة تبيف عف طريؽ الإجابة  (25)وبِتوجيو ىذه التساؤلات الى      

عمييا اف الطمبة لا يمتمكوف قدرات تفكيرية لاف اغمب الطمبة ىـ مجرد متمقيف لممعمومات غير مباليف بمعرفة 
ف بسمبيتيـ وقمة انتباىيـ، اما فيما يخص استخداـ الستراتيجات والنماذج فاتضح اف نسبة جزئياتيا ويتميزو

% مف المدرسيف يستخدموف اساليب التعميـ التقميدية في تدريس الرياضيات والتي تؤكد اغمبيا عمى عدـ ربط 88
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ثره في التحصيؿ والتفكير الناقد، الرياضيات بالمواد الاخرى، لذا أرتات الباحثة تجريب أنموذج أدي وشاير لمعرفة أ
 وقد تبمورت المشكمة بِالإجابة عمى السؤاؿ الآتي:

 ما أثر أنموذج أدي وشاير في التحصيؿ والتفكير الناقد لدى طالبات الاوؿ المتوسط في الرياضيات؟       
 اىمية البحث:

 قد يجعؿ تعمـ الرياضيات ذا معنى باستخداـ أنموذج أدي وشاير.   -1
نماذج ومداخؿ حديثة في تدريس الرياضيات قد تساعد في تنمية وتسريع التفكير والنمو العقمي لدى  ةعرفم -2

 الطمبة.
قد يعرؼ البحث مدرسي ومدرسات الرياضيات بأىمية التفكير الناقد في المرحمة المتوسطة لما ليذه المرحمة  -3

 مف أىمية في نمو القدرات العقمية لدى الطمبة.
لي إستجابة لمسايرة الاتجاىات التربوية المعاصرة التي توصي بتجريب طرائؽ ونماذج قد يأتي البحث الحا -4

 في رفع المستوى المعرفي لمطمبة وتنمية تفكيرىـ الناقد.تدريسية والتي قد تسيـ 
الستراتيجيات والنماذج طوير المناىج مف اجؿ الاىتماـ بفي توجيو اىتماـ المعنييف بتالبحث الحالي فيد يقد  -5

 .عند تخطيط أو تطوير مناىج الرياضياتالتي تنمي ميارات التفكير الناقد ريسية الحديثة التد
العامة/ قسـ  ةيمكف مناقشة البحث في الدورات التدريبية لمدرسي ومدرسات الرياضيات التي تقاـ في المديري -6

 عونيا.  الاعداد والتدريب مما قد يجعميـ اف يعيدوا النظر في الطرائؽ التقميدية التي يتب
 ىدفا البحث:

 ييدؼ البحث الحالي معرفة أثر أنموذج أدي وشاير في:     
 تحصيؿ طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة الرياضيات. – 1
 التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة الرياضيات. -2

 فرضيتا البحث: 
 :الصفريتاف الآتيتاف الفرضيتاف صيغت فقد البحث ىدفي مف التحقؽ لغرض

المجموعة التجريبية  طالبات درجات متوسطي بيف( 0.05) الدلالة مستوى عند احصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد .1
 اللاتي طالبات المجموعة الضابطة وفقاً لأنموذج أدي وشاير، وبيف درسف مادة الرياضيات المقررة اللاتي
 اختبار التحصيؿ الرياضي. في الاعتيادية الطريقة المادة نفسيا عمى وفؽ درسف
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 التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسطي بيف( 0.05)الدلالة مستوى عند احصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد .2
 اللاتي الضابطة المجموعة طالبات لأنموذج أدي وشاير وبيف وفقاً  الرياضيات المقررة درسف مادة اللاتي
 التفكير الناقد. اختبار في الاعتيادية الطريقة وفؽ عمى نفسيا المادة درسف

 حدود البحث:
 :يتحدد البحث الحالي بػػػػ

 العامة لممديرية التابعة الحكومية النيارية المتوسطة والثانوية المدارس في الاوؿ المتوسط الصؼ طالبات  .1
  الكورس الثاني.  2016-2015لمعاـ الدراسي  الثانية الرصافة بغداد/ لتربية

)لمؤلفو كرو  الاوؿ متوسط الصؼ لطمبة المقرر الكتاب مف الرياضيات لمادة الثلاثة الفصوؿ محتوى .2
( ( 2015، 6وآخروف، ط  والذي يتضمف )الجمؿ المفتوحة، اليندسة المستوية، المساحات والحجوـ

 تحديد المصطمحات:
 أنموذج أدي وشاير عرفو كؿ مف:-1
- (Jones & Got, 1998):  ىو برنامج يتألؼ مف المحتوى وطريقة التدريس معاً حيث يتـ تصميـ الدروس

في صورة مشكلات وتعتمد طريقة التدريس عمى نشاط التعمـ في التواصؿ الى المعرفة الإجرائية التي تساعده 
 (Jones & Got,1998: 758)في حؿ المشكلات عف طريؽ ممارستو لعمميات مختمفة مف التفكير. 

- (King's College London, 2004) بأنو "ستراتيجية تدريسية تيدؼ الى تنمية قدرات الطمبة عمى :
 التفكير عف طريؽ العمؿ في مجموعات صغيرة ومفتوحة، والمناقشات الصفية المفتوحة".

                                                              (King's College London 2004:16)  
تعرفو الباحثة إجرائياً: ىو الأنموذج الذي ستتبعو الباحثة لاثارة تفكير طالبات الاوؿ المتوسط والخاص      

بالمجموعة التجريبية التي تدرس مادة الرياضيات لمفصوؿ الثلاثة )الجمؿ المفتوحة، اليندسة المستوية، 
عرفتيـ بانفسيـ مف خلاؿ نشاط وتفاعؿ المساحات والحجوـ(، والذي يساعدىـ في في تنمية قدراتيـ لاجؿ بناء م

 اجتماعي، ويتكوف مف مراحؿ متتالية ىي )الاعداد، التضارب المعرفي، التفكير في التفكير، التجسير(.  
 التحصيؿ عرفو كؿ مف: -2
ليو إفي التعميـ والعمؿ المدرسي يصؿ  ،أو الاداء ،أو الكفاءة ،"مستوى مف الانجاز بأنو: (2010 ،)نصر الله -

لمدرس ابواسطة قياسو ويجري  والمدرسالعممية التعميمية التي يشترؾ فييا مجموعة مف الطلاب أثناء المتعمـ 
 (481 :2818.)نصرالله، "بصورة شفوية أوعف طريؽ استخداـ الاختبارات المختمفة المخصصة لذلؾ

ف المػػتعمـ نتيجػػة تدريبػػو ومػػروره مقػػدار الميػػارة أو المعرفػػة التػػي تػػـ تحصػػيميا مػػ" (: بأنػػو 2811)إسػػماعيمي، -
 (2811:68.)إسماعيمي،"لى التحصيؿ الدراسي أو التعميميابخبرات سابقة، وتشير كممة التحصيؿ 
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تعرفػػو الباحثػػة إجرائيػػاً: ىػػو محصػػمة مااكتسػػبتو طالبػػات الصػػؼ الاوؿ المتوسػػط مػػف معمومػػات رياضػػية نتيجػػة    
اء مػػدة التجربػػة، وتقػػاس بالدرجػػة الكميػػة التػػي يحصػػموف عمييػػا لدراسػػتيـ الفصػػوؿ الثلاثػػة مػػف مػػادة الرياضػػيات أثنػػ

 نتيجة استجابتيـ لفقرات الاختبار الذي أُعدتو الباحثة ليذا الغرض.   
 التفكير الناقد عرفو كؿ مف: -3
" نشاط عقمي مركب ىادؼ، محكوـ بقواعد المنطؽ والاستدلاؿ، ويقود الى نواتج يمكف أنو: (1999جرواف، ) -

 ( 426: 1999التنبؤ بيا، غايتو التحقؽ مف الشيء وتقييمو بالاستناد الى معايير أو محكات مقبولة".)جرواف،

اً ويتخذ قرارات ويعطي (: أنو" العمميات والستراتيجيات التي يستخدميا المتعمـ لكي يصدر أحكام2885)ابراىيـ،  -
 (369: 2885)ابراىيـ، ". ميارات و مفيتضمنبما  ،تفسيرات لما يراه في المواقؼ المختمفة

عمػى إصػدار الحكػـ الاوؿ المتوسػط الصػؼ طالبػات الػذي يُظيػر قػدرة التفكيػر  نمط مفتعرفو الباحثة إجرائياً: ىو    
معرفػػػة ، الاسػػتنباط، مسػػتخدمة ميػػارات )الاسػػتنتاجعمػػى قضػػية معينػػة، او مشػػكمة رياضػػية وفػػؽ معػػػايير محػػددة 

الػذي ناقػد ويقاس بالدرجػة التػي تحصػؿ عمييػا الطالبػات فػي اختبػار التفكيػر التقويـ الحجج، التفسير(، ، الافتراضات
 ليذا الغرض. تو الباحثةأعدُ 

 خمفية نظرية ودراسات سابقة:
 أولًا: خمفية نظرية

 وشاير إدي نموذجا -1
 والاجتماعية وظيور أنموذج أدي وشاير:النظرية البنائية 

تُعَدّ النظرية البنائية والاجتماعية المتاف ميدتا لظيور العديد مف الستراتيجيات، والنماذج التدريسية المختمفة،     
 ومف ىذه النماذج أنموذج أدي وشاير، وفيما يمي توضيح ذلؾ:

بنفسو في ضوء خبرتو السابقة عندما تستثار بنيتو المعرفية فالنظرية البنائية المعرفية تجعؿ المتعمـ يبني معرفتو 
السابقة، وذلؾ بِمواجية مواقؼ تعميمية أو مشكلات أو متناقضات مما يؤدي الى ظيور فجوة معرفية تدفعو لبذؿ 

رشاد المعمـ في ظؿ تقديـ الدعائـ التعميمية ليت مكف نشاط ىادؼ في تفاعؿ اجتماعي لسد الفجوة المعرفية بتوجيو وا 
مف توليد الحموؿ، وانتقائيا لموصوؿ الى حموؿ لممشكلات، أو المتناقضات فتؤدي الى إعادة تشكيؿ البنية المعرفية 
بالمواءمة بيف المعرفة الجديدة والسابقة لسد الفجوة المعرفية، ثـ استعماليا في تطبيقات البنية المعرفية الجديدة 

 (188: 2886عمـ ذا معنى.)عوض،في تطبيقات المواقؼ الحياتية ممايجعؿ الت
وترى الباحثة اف متطمبات النظرية البنائية، وماتنادي بو النظرية الاجتماعية يتحقؽ في أنموذج أدي وشاير     

فعندما يصمـ المدرس بيئة تعميمية فعالة مشوقة يطرح فييا المشكلات والمواقؼ التي تتميز بمدى معيف مف 
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تحد لأفكاره واستثارة لتفكيره لمبحث عف حؿ، او معالجة لممشكمة، او الموقؼ مف  الصعوبة والتي يجد فييا الطالب
خلاؿ ارشاد المدرس وتوجييو ومدىـ بالافكار عندما يحتاجوف ذلؾ)البنائية( وقياـ الطالب بمقارنة ما توصؿ اليو 

 ( مع زملائو وابداء رايو اماـ المجموعة، والتأثر بيـ وعممو ضمف مجموعات )الاجتماعية
فالتعمـ عمى وفؽ أنموذج أدي وشاير، وكذلؾ وفؽ البنائية المعرفية يتيح فرصة لمطمبة لمتواصؿ المستمر     

الفعاؿ فيما بينيـ واف البيئة الجيدة لمتواصؿ ىي التي تجعؿ الطالب يوظؼ كؿ حواسو، وانفعالاتو بأقصى درجة 
لمرجوة منيا ينبغي اف تكوف بيئة التواصؿ مناسبة واف اثناء عممية التعمـ، ولكي تحقؽ عممية التواصؿ الاىداؼ ا

(، وعميو فاف مسألة مشاركة الطالب بنحو 5: 2886يستعمؿ المدرس ألفاظاً تناسب مستوى نمو الطمبة )قنديؿ، 
منذ عشرات السنيف امثاؿ جوف نشط في عممية التعمـ مف الامور التي نادى بيا العديد مف المفكريف التربوييف 

عقمياً اثناء عممية التعمـ عف طريؽ  أكدوا ضرورة اف يبذؿ الطالب جيداالذيف اف بياجيو، وجيروـ برونر ديوي، وج
بطرائؽ  نادوا بالتخمي عف طرائؽ التدريس التي تؤكد الحفظ والاستظيار، واستبداليا وعميوقيامو بأنشطة التعمـ، 

أدي وشاير  (، وىذا ما يتوافر في أنموذج154: 2883اخرى تجعؿ الطالب إيجابياً اثناء عممية التعمـ. )زيتوف، 
فالتعمـ وفؽ ىذا الأنموذج لـ يعد زيادة كـ المعمومات واكتسابيا فقط وانما إتاحة الفرصة أماـ المتعمميف لاكتشاؼ 

  المعمومات بأنفسيـ.
ينة لأغمب الطمبة اف المعرفة التي تقدـ في نطاؽ المنيج المعد وفؽ ىذا الانموذج يقدـ دائماً صعوبات مع    

تتحدى تفكيرىـ افضؿ مف كونو يقدـ كمنيج تقميدي ليصبح منيج تعمـ جديد يعمؿ عمى تشجيع التفكير وتنميتو 
يمكف الطمبة مف فيـ ىذه الصعوبات بِتقديـ انشطة، او مشكلات، او مواقؼ يكوف الطمبة غير قادريف عمى حميا 

ادارة  وجودبِ مى اعادة التفكير مرة آخرى لاستثارة التفكير لدييـ باستخداـ ستراتيجياتيـ الحالية، مما يدفعيـ ع
  بيف المدرس.و ة انفسيـ وبينيـ الطمبالمناقشات والحوارات بيف وَوجود حمقة مف  لمدرس وفعالة خاصة

 (King ’College London 2004) 
 نشأة أنموذج أدي وشاير

السبعينات مف القرف الماضي في كمية شيمسي، التي للاعماؿ التي تمت في  نموذجالا  ىذاتعود أصوؿ      
 فيأظيرت اف العديد مف مفاىيـ العموـ تحتاج الى متطمبات تزيد عف ما يتوفر لدى الطمبة مف قدرات راىنة، و 

  Philip Adey ديأ وفيميب Michael Shayerشاير مايكؿالباحثيف ىـ  مفقاـ فريؽ  لثمانيناتطمع ام
 وشاير لانموذج أيدي الفقري العمود شكمت التي مف المبادئ سمسمة باشتقاؽ Carolyn Yates ييتس وكارولين

ة                   المعرفي البنائية فيجوتسكيي، و لمعرفا لعقميو االنم لمستويات وأفكار بياجيى عم والتي تعتمد
(5 Adey,1999:) لدى  رالتفكي مستوياتالارتقاء ب عمى العمؿىو  نموذجالا  ذاى وضع، واف اليدؼ مف
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ذ إوالعقمي، وزيادة مستوى تحصيميـ الدراسي  المعرفينموىـ  تسريعبالاضافة الى عمى، ا مستوى لىالمتعمميف ا
    لديو؟ التفكير تنمية يتـ وكيؼ ؟متعمـال يتعمـ كيؼ بؿ؟ المتعمـ يتعمـ ماذا نموذجالا  مف الميـ ليس
برامج تغطي مدى واسعاً مف الاعمار والموضوعات، يمكف اف وشاير اف التسريع المعرفي يحوي  أيدي ويرى     

تقدـ بدرجات متفاوتة مف حيث المحتوى، او مدة التطبيؽ، واف اليدؼ منو ىو زيادة نسبة التفكير شبو المجرد 
عاماً، ويعتقداف بوجود فترة   (14-15)والمجرد، والذي يصبح ممكناً وفقاً لتصنيؼ بياجيو لمراحؿ النمو العقمي

عاماً تقريباً  (12)حرجة لمتسريع المعرفي مف مرحمة العمميات المادية الى مرحمة العمميات المجردة في سف 
    (Shayer and Adey, 2002: 39)عاماً لمذكور      (14)للاناث و

وكما تبيف فأف استخداـ ىذا النموذج لو اثر فعاؿ، وواضح في تعميـ التفكير، وتحسيف مستوياتو خاصة لذي      
صعوبات التعمـ في مادة العموـ أثناء استعماؿ أنشطة التعمـ التفكيرية المتضمنة فيو إذ يعمؿ عمى نقميـ مف 

  (Simon & Shirley, 2002: 102)مستويات تفكيرية دنيا الى مستوى اعمى.

 ويمكف إيجاز مراحؿ أنموذج أدي وشاير كما يمي:    
مرحمة الاعداد: تعتبر ىذه المرحمة خطوة تمييدية لتاكيد الفيـ الاولي لممشكمة، ووضوح معناىا لدى المتعمـ،  .1

 حيث يقوـ المدرس بوضع الاطار العاـ لتقديـ المشكمة، ويساعد طمبتو في معرفة المصطمحات الجديدة لموضوع
 الدرس.

يتـ في ىذه المرحمة تقسيـ الطمبة الى مجموعات توضح الافكار والمفاىيـ الاساسية، والتاكد مف معرفة الطمبة ليا 
ويسمح ليـ بالمناقشة وتبادؿ وتشارؾ المعمومات والمفاىيـ ويكوف دوره اكثر مف مجرد مصدر، لممعمومات وميسر 

قشات التي تمعب دوراً ميماً في التفكير، والعمؿ عمى وضع الطالب لمعممية التعميمية، بؿ موجياً للأنشطة والمنا
وبشكؿ مباشر في مشكمة عف طريؽ طرح الاسئمة الفردية، او الجماعية عمى الطمبة لإيجاد لغة تفاىـ مشتركة 

 (217: 2888بينيـ مع اعطائيـ فرصة لكي يعبروا عما قاموا بو وعف الإجراءات التي اتبعوىا.    )عمي، 
ة الصراع المعرفي: في ىذه المرحمة يتـ طرح مشكمة، او مسألة لا يستطيع المتعمـ ايجاد الحؿ المناسب مرحم .2

ليا باستعماؿ طرائؽ التفكير الموجودة لديو، اي حالة مف اللاتوازف في البناء الذىني لمطالب فعندما لا تتطابؽ 
وىذا ميـ لمساعدتو للانتقاؿ الى مرحمة  فكرة جديدة مع معرفتو السابقة يحدث التناقض، والصراع المعرفي

تطور ذىني متقدمة مما يدفع الطالب لمقياـ باعادة بناء افكاره لحؿ الصراع المعرفي، والذي مف الممكف اف 
 يؤدي الى الفشؿ، ومف ىنا يأتي دور المدرس. 

كوف بمثابة مفاجأة إذ يتـ في ىذه المرحمة عرض مفاىيـ، او انشطة، او مسائؿ صعبة، ومحيرة عمى الطمبة ت
لكونيا متعارضة مع خبرتيـ السابقة مما يجعؿ المتعمميف يعيدوف النظر في بنيتيـ المعرفية، وطريقة تفكيرىـ 
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لمتكييؼ مع ما ىو جديد مما يدفعيـ الى العمؿ بحماسة، وواقعية لحؿ إشكالية التضارب المعرفي بِاستثارة اقصى 
 مف التوازف. مايصؿ اليو التفكير، والوصوؿ الى حالة

( اف التفكير في التفكير ىو تفكير المتعمـ حوؿ تفكير 2889مرحمة التفكير في التفكير: يرى )شاير وأدي،  .3
نفسو، بحيث يصبح واعياً لاستدلالاتو، وىو مظير لتطور التفكير عالي المستوى والذي يمقي اىتماماً ودعماً 

 (98: 2889ر وأدي، كبيراً مف قبؿ الميتميف بالتربية وعمـ النفس )شاي
اف يعرؼ الطالب عف وىذا يتطمب مف الطالب اف يدرؾ ويتأمؿ في عممية ومراحؿ التفكير التي يمر بيا وىذا يعني 

فعندما  ،ومعرفة مافييا مف صعوبة ،وطريقة حمو لممشكمة ،ويعي ويدرؾ لكيفية تعممو، والتأمؿ في كيفية ،تعممو
مع اف المسألة او المشكمة كانت صعبة الا انني قمت بإيجاد حؿ ليا عندما تدرجت مف نياية الاجابة الطالب يقوؿ 

  .يكوف مدركاً لطريقة تفكيره ويكوف مستعملا لانماط الاستدلاؿبيذا ورجعت وتحققت مف كؿ خطوة مف خطواتيا 
والاستراتيجية في موقؼ آخر مف الموضوع المقصود بالتجسير يعني استعماؿ اسموب التفكير،  مرحمة التجسير: .4

 نفسو، ومف ثـ الانتقاؿ الى استعماؿ التفكير في شؤوف الحياة المختمفة نفسو وميارتو نفسيا.
في الحياة  ـبو مع خبراتي واربط الخبرات التي حصؿ عمييا الطمبة مف النشاط الذي قامإلى يدؼ ىذه المرحمة ت

 ـويساعدى ،لى مجالات الدراسة المتنوعةاعمى نقؿ خبرات التعميـ  ـالعممية وفي المواد الأخرى وذلؾ لمساعدتي
 (Adey, 1999: 5-6)كذلؾ في تكويف صورة متكاممة لممعرفة . 

 التفكير الناقد   -2
وىو مفيوـ تعددت أبعاده واختمفت التفكير سمة مف السمات التي تميز الانساف عف غيره مف الكائنات الاخرى،     

حولو الآراء مما يعكس تعقد العقؿ البشري وتشعب عممياتو، ويتـ التفكير عف طريؽ سمسمة مف النشاطات 
 والعمميات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمشكمة معينة.

سموكيات عديدة كالمنطؽ وحؿ المشكلات وارتباطو ويُعَدُّ التفكير الناقد مف اكثر أشكاؿ التفكير تعقيداً لارتباطو ب   
الوثيؽ بالتفكير المجرد والتفكير التأممي، وقد اظير عمماء النفس والتربية اىتماماً واضحاً بو نظراً لانعكاساتو عمى 

اقبؿ عممية التعمـ ومف ىنا بدأ التركيز عميو في السنوات الاخيرة واضحاً في مجالات التعميـ المختمفة مف مرحمة م
 (71: 2889المدرسة حتى مرحمة التعميـ الجامعي.)العتوـ وآخروف، 

بموـ في تصنيؼ يماثؿ التحميؿ نشاط عقمي وقد اختمفت آراء الباحثيف حوؿ التفكير الناقد، فالاوؿ يراه أنو    
بانو نوع مف الحكـ  يكافئ التفكير التأممي كما عرفو ديوي، بينما يراه الثالث، ويراه الثاني أنو للأىداؼ المعرفية

عمى القضايا، وعمى الرغـ مف إختلاؼ الآراء بيف الباحثيف بشأف التفكير الناقد الا أف ىناؾ نقاطاً مشتركة تمتقي 
 عندىا جميع الآراء ىي)عدـ التسرع في إصدار الحكـ واستخداـ الاستدلاؿ المنطقي وتقويـ الأدلة المتوافرة بدقة(
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 (Fisher, 2001:3) 
اف التفكير الناقد لا يرتبط بمرحمة عمرية معينة فكؿ متعمـ قادر عمى القياـ بو وفؽ مستوى قدراتو العقمية     

والحسية والتصورية والمجردة. فالتفكير الناقد يعتمد ميارات التفكير الاخرى كالمنطؽ الاستدلالي والاستقرائي، ومف 
دعـ عمميات تفكير اخرى، ومع ىذا فاف قدرات التفكير الناقد لا  الصعب انشغاؿ الذىف بعممية التفكير الناقد دوف

يمكف اف تنمو مف دوف مساعدة في مسيرة المادة الدراسية، كما انيا لف تنشأ مف مجرد استماع الطمبة الى 
 مدرسييـ، او قراءتيـ لمنصوص، او إجراء الامتحانات لذا سعت كثير مف الدوؿ عمى تطوير برامجيا التربوية لكي
تيدؼ الى تدريب الطمبة عمى التفكير الناقد بشكؿ خاص مف خلاؿ تدريس المواد الدراسية المنيجية، واقترحت 

جراءات يمكف لممدرس اف يتبعيا في تدريس التفكير الناقد. )عفانة ووليـ،   (57: 2883أساليب وا 
ديلات صحيحة، ومقبولة لمموضوعات وتبرز اىمية التفكير الناقد كأحد اشكاؿ التفكير الذي يزود الطمبة بتع    

المطروحة لمدى واسع مف مشكلات الحياة اليومية، ويعمؿ عمى تقميؿ التحميلات الخاطئة، وىذا النوع مف التفكير 
يؤدي الى مراقبة الطمبة لتفكيرىـ وضبطو وبالتالي تكوف أفكارىـ أكثر دقة وصحة مما يساعدىـ عمى صنع القرارات 

 ( 288: 2884قطامي، في حياتيـ اليومية. )
وترى الباحثة اف التفكير الناقد ضرورة ممحة ومطمب اساسي في الوقت الحاضر خصوصاً اف مجتمعات اليوـ     

تتعرض لتغيرات سريعة ومتلاحقة يكثر فييا الجدؿ المقنع غير المدعوـ بشواىد كافية، واختلاط الحقائؽ بالآراء، 
 لنظر الخاصة، بالاضافة الى غياب المنطؽ والمنيجية في طرح الافكار.    واستخدـ المنطؽ المشوه لتأييد وجيات ا

 ميارات التفكير الناقد:
ىناؾ العديد مف التصنيفات لميارات التفكير والتي اختمفت تبعاً لتعدد تعريفاتو، والأطر المفسرة لو ومف اىـ      

مذاف يصفاف الميارات الرئيسة ال (Watson & Gasser: 1980)ىذه التصنيفات تصنيؼ واطسف وجميسر
 لمتفكير الناقد عمى النحو الآتي:

الاستنتاج: ىو العممية العقمية التي يتوصؿ مف خلاليا المتعمـ الى استنتاجات معينة بدرجات متفاوتة مف الدقة  .1
 بناءً عمى حقائؽ وبيانات مقدمة إليو.

 نتيجة ما، بناء عمى وجود مقدمتيف منطقيتيف.الاستنباط: ىي العممية العقمية التي يصؿ المتعمـ فييا الى  .2
 معرفة الافتراضات: وىي العممية العقمية التي يعرؼ مِنيا المتعمـ افتراضات متضمنة في المواقؼ المقدمة إليو. .3
تقويـ الحجج: ىي العممية العقمية التي يميز بواسطتيا المتعمـ بيف الحجج المناسبة والحجج غير المناسبة  .4

 يتيا وصمتيا بالاسئمة المقدمة إليو.بناءً عمى أىم
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المتعمـ عمى الاستنتاجات المقترحة ىؿ ىي مرتبطة منطقياً  طريقياف عىي العممية العقمية التي يحكـ التفسير:  .5
 ( 223: 2884)الفتلاوي،   مع المعمومات المقدمة إاليو اـ لا، عمى فرض اف ىذه المعمومات صحيحة. 

ـ في ىذا المستخدت الرياضياي فد الناقر التفكير لاختباة رئيس الميارات كمكونات هىذ الباحثة توقداعتمد    
 البحث.

 اىمية ميارات التفكير الناقد:
الناقد ميارات حياتية يحتاج الييا كؿ فرد مف افراد المجتمع، وتعود بالفائدة عمى الطمبة التفكير  مياراتتعتبر      

  -مف عدة أوجو، لذا تكمف اىميتيا في:
 فيـ اعمؽ واتقاف افضؿ لممحتوى المعرفي الذي يتعمموه. -
 تقود المتعمـ الى الاستقلالية في تفكيره، وتحرره مف المسايرة، والتمركز حوؿ الذات. -
 تشجع روح التساؤؿ والبحث، وعدـ التسميـ بالحقائؽ بدوف تمحيص، وسعة الأفؽ، والتفاوض. -
 سعي المتعمـ لتطبيقيا وممارستيا. تجعؿ مف الخبرات المدرسية ذات معنى، وتعزز مف -
 تؤدي الى تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي. -
 تجعؿ المتعمـ أكثر إيجابية وتفاعلًا ومشاركة في عممية التعمـ. -
 تعزز مف قدرة المتعمـ في حؿ مشكلاتو واتخاذ القرارات المناسبة بشأنيا. -
 (92: 2889)العتوـ واخروف،       تزيد مف ثقة المتعمـ في نفسو، وترفع مستوى تقديره لذاتو.   -

 العلاقة بيف الرياضيات والتفكير الناقد:
 الرياضيات ميداناً خصباً لمتدريب عمى أساليب تفكير متنوعة وذلؾ للاسباب الآتي: تُعَد     

اف الرياضيات بناء استدلالي يبدأ بمقدمات مساـ بصدقيا وتشتؽ النتائج باستخداـ قواعد المنطؽ، وىذا ىو  -
 اساس التفكير المنطقي.

 اف المغة المستخدمة في الرياضيات تتميز بالمعرفة بمختمؼ انواعيا وتعمؿ عمى توجيييا في مسارات سميمة. -
اف الرياضيات مف حيث مادتيا وقضاياىا تتميز بالمنطقية والموضوعية مما يجعؿ الرياضيات وسطاً جيداً  -

 لتنمية التفكير الناقد.
لمواقؼ المشكمة مما يجعؿ دارسييا يتدربوف عمى إدراؾ العلاقات بيف عناصر ىذه اف الرياضيات غنية با -

كتساب البصيرة الرياضية والفيـ العميؽ الذي يقودىـ لحؿ مثؿ ىذه المواقؼ.    المواقؼ والتخطيط لحميا وا 
 (48: 2888روف، )عبيد وآخ                                                                             
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 ثانياً: دراسات سابقة   
لـ تتمكف الباحثة مف الحصوؿ عمى دراسات سابقة تجمع متغيرات بحثيا الحالي بشكؿ مباشر لذلؾ ستعرض   

الدراسات القريبة مف ىذا البحث )دراسات تخص المتغير المستقؿ واخرى تخص المتغير التابع عمى التوالي(، والتي 
نوعية التصميـ، وحجـ ونوعية العينة والإجراءات  تمت الافادة منيا في المنيجية العممية ليذه الدراسات في تحديد

  (1)المتبعة واىـ النتائج والوسائؿ الاحصائية وسيتـ عرض ىذه الدراسات بجدوؿ رقـ 
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 إجراءات البحث:
 اولًا: التصميـ التجريبي

ذوات  لغرض تحقيؽ ىدفا البحث اعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي الحقيقي ذي المجموعتيف المتكافئتيف    
 الاختبار البعدي لقياس التحصيؿ والتفكير الناقد، وكما في المخطط الآتي:

 التصميم التجريبي المعتمد في البحث
 قياس المتغير التابع التابع المتغير المتغير المستقؿ تكافؤ المجموعات المجموعات
العمر الزمني،المعرفة السابقة في  تجريبية

الرياضيات، التحصيؿ السابؽ في 
 الرياضيات، الذكاء، التفكير الناقد

 التحصيؿ   - أنموذج أدي وشاير
 التفكير الناقد   -

 اختبار التحصيؿ -
 الاعتيادية الطريقة ضابطة التفكير الناقد اختبار في -

 ثانياً: مجتمع البحث
 النياريةالحكومية  المتوسطة والثانوية المدارس في الاوؿ متوسط الصؼ يشتمؿ مجتمع البحث طالبات     
  . 2015-2016لمعاـ الدراسي  الثانية الرصافة بغداد/ لتربية العامة لممديرية التابعة

 ثالثاً: اختيار عينة البحث
الأوؿ  الصؼ في طالبة( 98) المدرسة تضـ اذ عشوائياً لتكوف عينة البحث، أُختيرت متوسطة العمياء لمبنات

 لتكوف( أ،ج) شعبتي اختيار وبالقرعة تـ ،(32 ,  33,33) التوالي عمى اعدادىـ شعب ثلاث عمى موزعة متوسط
 وفقاً  المقررة الرياضيات مادة تدرس تجريبية كمجموعة( ج) شعبة اختيار وتـ ضابطة، والاخرى تجريبية احداىا

 وتـ الاعتيادية، لمطريقة وفقا نفسيا المقررة المادة تدرس ضابطة كمجموعة( أ)وشعبة  لإنموذج أدي وشاير،
 التجربة، نتائج في السابقة خبراتيـ لاتؤثر حتى احصائياً  طالبات( 5) عددىـ والبالغ الراسبات الطالبات استبعاد
 كما في والضابطة، التجريبية المجموعتيف عمى موزعيف طالبة( 60) البحث عينة طالبات عدد بمغ وبيذا
 (  2)جدوؿ

 عينة البحث موزعة عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة (2)جدوؿ
 عدد الطالبات بعد الاستبعاد عدد الطالبات المستبعدات العدد الشعبة المجموعة
 38 2 32 ج التجريبية
 38 3 33 أ الضابطة

 رابعاً: إجراءات الضبط )السلامة الداخمية والسلامة الخارجية(
إجراء التكافؤ الاحصائي بيف مجموعتي البحث في عدة متغيرات ىي )العمر الزمني، المعرفة السابقة في  -

الرياضيات، التحصيؿ السابؽ في الرياضيات، الذكاء، التفكير الناقد(، وبعد اختبار دلالة الفرؽ بيف 
نتيف مستقمتيف متساويتيف أظيرت المجموعتيف لكؿ متغير مف المتغيرات السابقة باستخداـ الاختبار التائي لعي
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النتائج اف الفرؽ لـ يكف ذا دلالة احصائية، إذ إف القيـ المحسوبة لكؿ منيا أقؿ مف القيمة الجدولية 
مما يشير الى تكافؤ مجموعتي البحث في ىذه المتغيرات قبؿ إجراء  (0.05)عند مستوى دلالة  (2)البالغة

     (3)التجربة كما في موضح في جدوؿ
  نتائج الاختبار التائي لطالبات مجموعتي البحث في متغيرات التكافؤ  (3)جدوؿ

 

 المجموعة                   
 المتغيرات   

 ائيةتالقيمة  طالبة (30)الضابطة طالبة(30) التجريبية
 الوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ 
 المعياري

 الوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ 
 المعياري

 المحسوبة الجدولية

 2 6.007 149.3 3.969 150.2 العمر الزمني   
 عند

 درجة 
 حرية 
58 

0.685 
 0.51 1.673 5.4 1.866 5.633 السابقة في الرياضيات  عرفةالم

 0.307 14.838 69.8 13.711 70.933 التحصيؿ السابؽ  في الرياضيات
 0.323 4.165 16.633 3.81 16.967 الذكاء 
 0.349 1.596 5.267 1.354 5.4 الناقدالتفكير 

سرية التجربة: اتفقت الباحثة مع إدارة المدرسة عمى سرية إجراء التجربة كي لايؤثر ىذا العامؿ في تفاعؿ  -
 الاختبار مع التجربة. 

تجنباً للاختلاؼ الذي قد ينجـ مف درست الباحثة بنفسيا طالبات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(  -
 الشخصية ليا الذي قد يؤثر عمى مجموعتي البحث.)المدرسة( والسمات 

لتساوي المجموعتيف في  أُعطيت نفس المادة العممية لمجموعتي البحث وكلا حسب الطريقة المحددة ليا ضماناً  -
 المعمومات الرياضية .

تساوت عدد الحصص التدريسية لممجموعتيف التجريبية والضابطة بواقع خمس حصص اسبوعية لكؿ مجموعة  -
 اوقات زمنية متكافئة.وفي 

 كمفت المجموعتيف التجريبية والضابطة بالواجبات البيتية نفسيا. -
 عدـ السماح لطالبات مجموعتي البحث مف الحضور والتداخؿ مع غير مجموعاتيـ. -
استغرقت التجربة المدة الزمنية نفسيا لممجموعتيف وقد تـ ذلؾ في الكورس الثاني إذ بدأت التجربة )التدريس  -

 .19/4/2816وأنتيت يوـ  الثلاثاء  29/2/2816ي مف قبؿ الباحثة( في يوـ الاثنيف الفعم
 أداتا القياس: تعرضت كلا مجموعتي البحث لنفس أداتي البحث)الاختبار البعدي لمتحصيؿ، ولمتفكير الناقد( -
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 خامساُ: مستمزمات البحث:
حددت المادة التعميمية لمتجربة بالفصوؿ الثلاثة )الجمؿ المفتوحة، اليندسة المستوية، المساحات والحجوـ(   -1

 .2015، 6مف كتاب الرياضيات لمصؼ الاوؿ المتوسط لمؤلفو كرو وآخروف،  ط
حمؿ محتوى المادة التعميمية لمفصوؿ الثلاثة لتحديد المكوف المعرفي والذي يشمؿ )المفاىيـ، المبادئ  -2

والتعميمات، الميارات(، وفي ضوء التحميؿ تمت صياغة عدد مف الاىداؼ السموكية القابمة لمملاحظة والقياس 
ة الاولى بحسب تصنيؼ بموـ لممجاؿ موزعة عمى المستويات االثلاثىدفاً سموكياً معرفياً  (68)بمغ عددىا 

، وقد عُرضت عمى مجموعة مف المتخصصيف في مجاؿ الرياضيات وطرائؽ المعرفي للأىداؼ التربوية
تدريسيا لمتأكد مف صياغتيا، وبياف رأييـ في سلامتيا ومدى تمثيميا لممادة الدراسية ومستوياتيا المعرفية 

 % تـ تغير في صياغة بعض الاىداؼ السموكية.  88تفاؽ المحددة ليا، وفي ضوء اقتراحاتيـ وبنسبة ا
أُعتماداً عمى المحتوى الدراسي والمستويات الثلاثة لممجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ للاىداؼ السموكية، أُعدت  -3

فقرة اختبارية استناداً  (30)الخارطة الاختبارية لمحتوى مادة التجربة، بعد اف تـ تحديد عدد فقرات الاختبار بػػ
الى خبرة الباحثة في التدريس، وآراء المتخصصيف وعف طريؽ الاخذ بنظر الاعتبار إمكانيات وقابميات وقدرات 

 طالبات الاوؿ المتوسط.   
الخطط التدريسية: تـ أعداد نوعيف مف الخطط التدريسية، الاولى لممجموعة التجريبية التي دُرست عمى وفؽ  -4

قبؿ  الخطط عرضت وقدالضابطة التي دُرست بالطريقة الاعتيادية،  إنموذج أدي وشاير، والثانية لممجموعة
 ومقترحاتيـ آرائيـ مف للإفادة تدريسيا وطرائؽ الرياضيات اؿمج فيالمتخصصيف  مف مجموعة عمىالتجربة 

 ء عمى ذلؾ. بناط الخطى عمت التعديلا إجراء تـو 
 سادساً: أداتا البحث: 

 ي:تيامأ بناؤه مفتضالاختبار التحصيمي:  -1
حدد اليدؼ مف الاختبار لقياس تحصيؿ مادة الرياضيات لدى طالبات الاوؿ المتوسط مف مجموعتي البحث   1.1

 الكورس الثاني. (2015-2016)لمعاـ الدراسي 
فقرة اختبارية مف نوع اختيار مف متعدد عف طريؽ إعداد جدوؿ مواصفات )الخارطة  (30)تـ إعداد   1.2

 (4)ئوي للاىداؼ السموكية والحصص كما موضح في جدوؿالاختبارية(، بعد تحديد الوزف الم
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 جدوؿ المواصفات لفقرات الاختبار التحصيمي (4)جدوؿ 
 مجموع الاىداؼ السموكية التطبيؽ الاستيعاب المعرفة المستويات

 68 23 12 33 المحتوى الدراسي
 %100 33.8% 17.7%  48.5% الوزف النسبي

 عددالفقرات الوزف النسبي عدد الحصص الفصوؿ
 8 3 1 4 %25 9 7ؼ
 14 5 2 7 %47 17 8ؼ
 8 3 1 4 %28 10 9ؼ

 30 11 5 15 %100 36 المجموع
أُعدت تعميمات للاختبار شممت توجيو الطالبات عف كيفية الإجابة عف فقرات الاختبار، وتعميمات التصحيح   1.3

في ضوء الإجابات النموذجية )مفتاح التصحيح(، إذ اعتمدت الباحثة في تصحيح الاختبار بإعطاء درجة 
او المؤشر عمى اكثر مف بديؿ  واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة، وعوممت الإجابة المتروكة

 درجة. (30)معاممة الإجابة الخاطئة، وبيذا فاف الدرجة الكمية للاختبار التحصيمي 
عرضت فقرات الاختبار بصيغتيا الاولية ومفتاح الإجابة النموذجية مع المحتوى والاىداؼ السموكية التي   1.4

وقد  تدريسيا وطرائؽ الرياضيات اؿمج فيالمتخصصيف  مف مجموعةتقيسيا ومستويات ىذه الاىداؼ عمى 
ع إجراء تعديلات عمى م %(88ـ حوؿ فقرات الاختبار عمى نسبة اتفاؽ لا تقؿ عف )آرائيجاءت نتيجة 

 صياغة بعض فقراتو.
طالبة مف طالبات الصؼ  (100)مكونة مف  )بعد استبعاد الراسبات( طبؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية  1.5

الضحى لمبنات لغرض التأكد مف مدى وضوح صياغة فقرات الاختبار ووضوح  الاوؿ المتوسط في ثانوية
تعميماتو وتحديد الزمف المستغرؽ للإجابة، وبعد الانتياء مف الإجابة اتضح اف تعميمات الاختبار وفقراتو 

وؿ كانت واضحة ومفيومة، وتـ حساب الوقت المستغرؽ للإجابة عف فقرات الاختبار بأخذ زمف انتياء إجابة ا
 دقيقة.     (50)بمغ زمف الإجابة عف الاختبار  إذوآخر خمسة طالبات وحساب متوسط الزمف بينيـ 

إجريت التحميلات الاحصائية المناسبة لفقرات الاختبار بصيغتو الاولية مف حساب لمعاملات الصعوبة   1.6
الخاطئة )المموىات( باستخداـ والسيولة والتمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار بالاضافة الى فعالية البدائؿ 

المعادلة الخاصة بكؿ منيا، وتـ اعتماد درجات العينة الاستطلاعية المشار الييا آنفاً في إجراء ىذه 
 التحميلات، وتبيف الآتي:
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، وتعػػػػػد فقػػػػػرات الاختبػػػػػار مقبولػػػػػة اذا تػػػػػراوح معامػػػػػؿ (0.41-0.69)معػػػػػاملات الصػػػػػعوبة تراوحػػػػػت بػػػػػيف -
وهذذ ا يع ذذي قر ف ذذراب ا اتبذذيل التحصذذيبي ة عذذد   بىلذذ       (  238: 2811)ممحػػـ،  (0.20-0.80)صػػعوبتيا

 و عي ل صعىبتهي   يسبيً.

لذا تعد جميع الفقرات ذات قوة تمييزية جيدة بحسب ما اشار اليو  (0.30-0.70)معاملات التمييز تراوحت بيف  -
(Ebel,1956) (فأكثر فاف الفقرة تع%20الى انو اذا كاف تمييز الفقرة) ،(191: 2002د مقبولة)النبياف 

 معاملات فعالية البدائؿ الخاطئة لمفقرات جميعيا سالبة.   -
 الصدؽ: عمدت الباحثة الى التحقؽ مف نوعيف مف انواع الصدؽ ىما:  1.7
الصدؽ الظاىري: اف عرض الاختبار بصيغتو الاولية ومفتاح الإجابة النموذجية فضلًا عف محتوى المادة  -

محتواىا وقائمة مف الاىداؼ السموكية مع تحديد مستوى كؿ سؤاؿ حسب مستويات بموـ الى الدراسية وتحميؿ 
مجموعة مف المتخصصيف في مجاؿ الرياضيات وطرائؽ تدريسيا الذيف اتفقوا عمى تمثيؿ الفقرات الاختبارية 

إجراء تعديلات  عم (80%)لممحتوى الدراسي والاىداؼ السموكية والمستويات المحددة بنسبة اتفاؽ لا تقؿ عف
 عمى صياغة بعض فقراتو.

صدؽ المحتوى: تـ بناء فقرات الاختبار التحصيمي عمى وفؽ جدوؿ المواصفات كما مر سمفاً وبيذا تـ التحقؽ  -
مف صدؽ المحتوى، إذ يعد جدوؿ مواصفات )الخارطة الاختبارية( مف أىـ مؤشرات صدؽ المحتوى للاختبار 

ت، تحديد اىمية كؿ منيا، وتمثيميا بفقرات اختبارية بما يتناسب مع والتي بموجبيا يتـ حصر الموضوعا
 (.     371: 1998أىميتيا )عودة، 

، وكاف معامؿ الثبات (K-R20)الثبات: حُسب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة كيودر ريتشاردسوف   1.8
ختبار يعد جيداً اذا كاف ويعد معامؿ ثبات جيد، إذ يشير النبياف الى اف معامؿ ثبات الا (0.79)المستخرج 

 (.     248: 2884فأكثر )النبياف،  (0.67)
وبعد إجراء التحميلات الاحصائبة المناسبة والتحقؽ مف الخصائص السايكومترية مف حساب لمصدؽ والثبات لذا 

 يعدّ الاختبار جاىزاً بصيغتو النيائية لتطبيقو عمى عينة البحث في مادة التجربة.
لناقد: بِالاطلاع عمى الأدبيات التربوية والدراسات السابقة التي تناولت التفكير الناقد واستناداً اختبار التفكير ا -2

 ي:تيامأ مف إعدادهتضو ماورد في الخمفية النظرية تـ إعداد اختبار لمتفكير الناقد 
حدد اليدؼ مف الاختبار لقياس التفكير الناقد لدى طالبات الاوؿ المتوسط مف مجموعتي البحث لمعاـ   2.1

 الكورس الثاني، وأعتماداً عمى التعريؼ المحدد في المصطمحات. (2015-2016)الدراسي 
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معرفة ، الاستنباط، )الاستنتاج وىي (Watson & Classerحددىا )التي أُعتمدت ميارات التفكير الناقد   2.2
 تقويـ الحجج، التفسير( والتي تـ ذكرىا في الخمفية النظرية ، الافتراضات

توزعت بالتساوي عمى الميارات الخمس لمتفكير فقرة اختبارية مف نوع اختيار مف متعدد،  (25)تـ إعداد  2.3
 .( فقرات ميارة مف الميارات5الناقد بحيث غطت كؿ)

أُعدت تعميمات للاختبار شممت تعميمات كيفية الإجابة عف فقرات الاختبار، وتعميمات التصحيح في ضوء   2.4
الإجابات النموذجية )مفتاح التصحيح(، إذ اعتمدت الباحثة في تصحيح الاختبار بإعطاء درجة واحدة للإجابة 

بديؿ وبيذا فاف درجة لمكمية لاختبار الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة، والمتروكة، او المؤشر عمى اكثر مف 
 درجة. (25)التفكير الناقد 

 مجموعةعرضت فقرات الاختبار بصيغتيا الاولية،ومفتاح الإجابة النموذجيةمع تعريؼ التفكير االناقد عمى   2.5
وعمـ النفس التربوي والقياس والتقويـ لمتحقؽ مف  تدريسيا وطرائؽالمتخصصيف في مجاؿ الرياضيات،  مف

الظاىري للاختبار، والحكـ عمى منطقيتيا، وملاءمتيا لمستوى طالبات عينة البحث، وفي ضوء  الصدؽ
 إجراء بعض التعديلات عمى صياغة البعض منيا.%( تـ 88اقتراحاتيـ وملاحظاتيـ وبنسبة اتفاؽ)

فقراتو الاختبار وفيـ  متأكد مف ووضوح تعميماتالسابقة ل ستطلاعيةالاعينة نفس الطبؽ الاختبار عمى   2.6
واضحة تعميمات الوتحديد الزمف المستغرؽ للإجابة، وبعد الانتياء مف الإجابة اتضح اف لطالبات عينة البحث 

الوقت المستغرؽ للإجابة عف فقرات الاختبار بأخذ زمف انتياء إجابة اوؿ وآخر بيف اف مفيومة، وتوالفقرات 
 .دقيقة (50)خمسة طالبات وحساب متوسط الزمف بينيـ قد بمغ 

إجريت التحميلات الاحصائية المناسبة لفقرات الاختبار بصيغتو الاولية، إذ تـ اعتماد درجات العينة   2.7
الاستطلاعية المشار الييا أنفا في إجراء ىذه التحميلات، وكانت جميع النتائج جيدة إذ تراوحت معاملات 

، اما معاملات (0.26-0.67)مابيف  ، اما معاملات التمييز تراوحت(0.35-0.72)صعوبة الفقرات مابيف
 فعالية البدائؿ للإجابات الخاطئة فكانت جميعيا سالبة. وىذا يشير الى اف جميع النتائج مناسبة. 

 الصدؽ: تـ التحقؽ مف نوعيف مف انواع الصدؽ ىما:  2.8
 مف مجموعةالصدؽ الظاىري: تـ ذلؾ بِعرض الاختبار بصيغتو الاولية مع تعريؼ التفكير الناقد عمى  -

 وعمـ النفس التربوي والقياس والتقويـ.  تدريسيا وطرائؽ الرياضيات اؿمج فيالمتخصصيف 
بإيجاد معامؿ الارتباط بيف درجات أفراد العينة عمى كؿ فقرة وبيف درجاتيـ الكمية في تـ يصدؽ البناء:  -

فرعية( فأنو يتـ حساب معاملات الاختبار، وبما اف اختبار التفكير الناقد يتكوف مف ميارات فرعية )اختبارات 
كانت  الارتباط بيف درجة كؿ ميارة  مف ميارات التفكير الناقد والدرجة الكمية وباستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف
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ويشير ىذا إلى الاتساؽ الداخمي لفقرات الاختبار، وتُعد ىذه النتائج , معاملات الارتباط لمفقرات جميعيا دالة
 (5)كما موضح في جدوؿ( 85,8ة )فعّالة عند مستوى دلال

 معاملات الارتباط بيف كؿ ميارة مف ميارات التفكير الناقد والاختبار الكمي (5)جدوؿ           
 التفسير تقويـ الحجج معرفة الافتراضات الاستنباط الاستنتاج الاختبار

 0.62 0.68 0.77 0.74 0.65 معامؿ الارتباط
، وكاف معامؿ الثبات (K-R20)الثبات: حُسب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة كيودر ريتشاردسوف   2.9

 وىذا يدؿ عمى اف الاختبار يحظى بدرجة جيدة مف معامؿ الثبات.       (0.83)المستخرج 
جراء التحميلات الاحصائبة المناسبة اصبح الاختبار جاىزاً بصيغتو  وبعد تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار وثباتو وا 

 النيائية لتطبيقو عمى عينة البحث. 
 التطبيؽ النيائي للاختباريف: 

 ، اما اختبار التحصيؿ فطبؽ في يوـ الاحد21/4/2816طبؽ اختبار التفكير الناقد في يوـ الخميس     
 . وتـ تصحيح إجابات الطالبات عمى الاختباريف وفقاً للإنموذج الذي وضع لمتصحيح.24/4/2816

 الوسائؿ الاحصائية: 
 معادلة الصعوبة لحساب معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات اختباري التحصيؿ والتفكير الناقد. -
 حصيؿ والتفكير الناقد.معادلة التمييز لحساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات اختباري الت -

 (       238: 2811)ممحـ،                                                                               
 معادلة فعالية البدائؿ الخاطئة لحساب فعالية البدائؿ في اختباري التحصيؿ والتفكير الناقد. -

 ( 291: 1998)عودة،                                                                              
 معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب صدؽ البناء لاختبار التفكير الناقد. -
 ،  أُستخدمت لحساب ثبات اختباري التحصيؿ والتفكير الناقد.        (K-R20)معادلة كيودر ريتشاردسوف  -

 (    248: 2884)النبياف،                                                                             
المعرف  السيب   الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف أُستخدـ في إجراء التكافؤ بيف مجموعتي البحث في )العمر،  -

(، ولمعرفة دلالة الفروؽ الاحصائية بيف التفكير ال يقد، في الرييضييب، التحصيل السيبق في الرييضييب، ال كيء
 (196: 1998المتوسطات الحسابية لمجموعتي البحث في المتغيرات التابعة. )عودة، 
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 عرض النتائج وتفسيرىا
 اولًا: عرض النتائج المتعمقة بالتحصيؿ

 معياري بانحراؼ درجة،( 21.867)عمى اختبار التحصيؿ  التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسط بمغ     
الضابطة التي درست المادة نفسيا  المجموعة طالبات درجات متوسط بمغ حيف في درجة، (4.216)مقداره

 المجموعة درجات متوسط درجة، اي أف( 4.281) مقداره معياري بانحراؼ درجة( 18.567) بالطريقة الاعتيادية
 أف القوؿ يمكننا مما اختبار التحصيؿ، في الضابطة المجموعةطالبات  درجات متوسط مف أعمى كاف التجريبية

 مف أعمى أداؤىا وفقاً لأنموذج أدي وشاير كاف الرياضيات المقررة مادة درسف اللاتي التجريبية طالبات المجموعة
 التحصيؿ. اختبار في الاعتيادية الطريقة وفؽ عمى نفسيا المادة درسف اللاتي الضابطة طالبات المجموعة أداء
الصفرية الأولى  الفرضية صحة مف دعـ ما تـ التوصؿ اليو مف نتائج وزيادة في التأكد تـ التحقؽ ولغرض    

المجموعة التجريبية  طالبات درجات متوسطي بيف( 0.05) الدلالة مستوى عند احصائية دلالة ذو فرؽ "لايوجد
 يدرسف اللاتي طالبات المجموعة الضابطة أدي وشاير وبيفوفقاً لأنموذج  يدرسف مادة الرياضيات المقررة اللاتي

 درجات متوسطي بيف الفرؽ دلالة اختبار التحصيؿ"، ولإيجاد في الاعتيادية الطريقة المادة نفسيا عمى وفؽ
متساويتيف كما موضح في  مستقمتيف لعينتيف (t-test)التائي  الاختبار والضابطة أُستخداـ التجريبية المجموعتيف

 (6)جدوؿ
 نتائج الاختبار التائي لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات التحصيؿ لمجموعتي البحث (6)جدوؿ  

عدد  المجموعة
 الطالبات

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولي  المحسىب  (8.85الاحصائيةعند )

 دالػػػة 2 3.008 58 4.216 21.867 38 التجريبية
 4.281 18.567 38 الضابطة

ىي اكبر مف القيمة التائية الجدولية  (3.008)أظيرت النتائج في الجدوؿ اعلاه اف القيمة التائية المحسوبة      
 وىذا يعني اف ىناؾ فرقاً ذو دلالة إحصائية بيف متوسط (58)ودرجة حرية  (0.05)عند مستوى دلالة  (2)

 وبذلؾ ترفض التجريبية، المجموعة )التجريبية والضابطة( ولصالح المجموعتيف لطالبات اختبار التحصيؿ درجات
 الفرضية البديمة. وتقبؿ الصفرية الفرضية

 تفسير نتائج التحصيؿ:
الى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف  (6)وضح في جدوؿنتائج البحث الخاصة بالتحصيؿ وكما م تُشير     

المجموعتيف ولصالح المجموعة التجريبية التي درست مادة الرياضيات بأنموذج أدي وشاير في اختبار التحصيؿ، 
 وترى الباحثة اف ىذه النتيجة قد تعزى الى واحد أو اكثر مف الاسباب الآتية:
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 الباتالط يساعد مما الإدراؾ ولة فيحسية وسي أكثر لمرياضياتدة لمجر ا مفاىيـؿ الجع نموذج أدي وشايرأ -1
 . وفيميا استيعابيا عمى

ستخراج ما  -2 زود أنموذج أدي وشاير الطالبات بمعمومات وحقائؽ، وافكار رياضية ساعدت عمى تحفيز وا 
 وـ لِمُدّة طويمة.وأعادة تنظيميا بشكؿ متسمسؿ مماجعؿ عمميةالاحتفاظ والتذكر يد موجود في بنيتيـ المعرفية،

اتاح أنموذج أدي وشاير لمطالبات المشاركة في العممية التعميمية بواسطة تأكيده عمى دور كؿ منيـ في  -3
ممارسة الانشطة وتشجيعيـ عمى العمؿ بمجموعات تعاونية والتي ساعدىـ عمى البحث واكتشاؼ المعمومات 

نمط المشاركة النشطة والفعالة، مما يجعؿ المادة بأنفسيـ وبذلؾ انتقؿ دورىـ مف نمط تمقي المعمومات الى 
 المتعممة ذو معنى وأقؿ عرضة لمنسياف.

التدريس بأنموذج أدي وشاير أتاح الفرصة لجميع الطالبات لممشاركة في النشاطات وما يتضمنو مف  -4
 لبات. مناقشات وتبادؿ الآراء والافكار والمعمومات الرياضية، وكذلؾ راعى الفروؽ الفردية بيف الطا

التدريس بأنموذج أدي وشاير قاـ عمى اساس التفاعلات الاجتماعية بيف الطالبات والمدرسة، والطالبات  -5
 وأقرانيـ الأكثر خبرة مف خلاؿ الانشطة التعاونية، مما قد أدى الى زيادة التحصيؿ مقارنة بالطريقة التقميدية.

 ثانياً: عرض النتائج المتعمقة بالتفكير الناقد
 في درجة، (3.863)مقداره معياري بانحراؼ درجة،( 18.2) التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسط بمغ      
درجة، اي ( 3.784) مقداره معياري بانحراؼ درجة( 15.6)الضابطة  المجموعة طالبات درجات متوسط بمغ حيف
اختبار  في الضابطة طالبات المجموعة درجات متوسط مف أعمى كاف التجريبية المجموعة درجات متوسط أف

وفقاً   الرياضيات المقررة مادة درسف اللاتي التجريبية طالبات المجموعة أف القوؿ يمكننا مما التفكير الناقد،
 عمى نفسيا المادة درسف اللاتي التي الضابطة طالبات المجموعة أداء مف أعمى أداؤىا لأنموذج أدي وشاير كاف

 التفكير الناقد. اختبار في اديةالاعتي الطريقة وفؽ
 الصفرية الثانية       الفرضية صحة مف دعـ ما تـ التوصؿ اليو مف نتائج وزيادة في التأكد تـ التحقؽ ولغرض
المجموعة  طالبات درجات متوسطي بيف( 0.05) الدلالة مستوى عند احصائية دلالة ذو فرؽ "لايوجد      

 طالبات المجموعة الضابطة وفقاً لأنموذج أدي وشاير وبيف الرياضيات المقررةيدرسف مادة  التجريبية اللاتي
 بيف الفرؽ اختبار التفكير االناقد"، ولإيجاد دلالة في الاعتيادية الطريقة المادة نفسيا عمى وفؽ يدرسف اللاتي

 مستقمتيف لعينتيف (t-test)التائي  الاختبار والضابطة، أُستخداـ التجريبية المجموعتيف درجات متوسطي
 (7)متساويتيف كما موضح في جدوؿ

 نتائج الاختبار التائي لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات التفكير الناقد لمجموعتي البحث   (7) جدوؿ 
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عدد  المجموعة
 الطالبات

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (8.85الاحصائيةعند )

 دالػػػة 2 2.634 58 3.863 18.2 38 التجريبية
 3.784 15.6 38 الضابطة

 (2)ىي اكبر مف القيمة التائية الجدولية  (2.634)أظيرت النتائج في الجدوؿ اعلاه اف القيمة التائية المحسوبة 
 درجات وىذا يعني اف ىناؾ فرقاً ذو دلالة إحصائية بيف متوسط (58)ودرجة حرية  (0.05)عند مستوى دلالة 

 الفرضية وبذلؾ ترفض التجريبية، المجموعة )التجريبية والضابطة( ولصالح المجموعتيف لطالبات اختبار التفكير
 البديمة. الفرضية وتقبؿ الصفرية

 تفسير نتائج التفكير الناقد
الى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف  (7)بالتفكير الناقد وكما موضح في جدوؿنتائج البحث الخاصة  تُشير    

المجموعتيف ولصالح المجموعة التجريبية التي درست مادة الرياضيات بأنموذج أدي وشاير في اختبار التفكير 
 الناقد، وترى الباحثة اف ىذه النتيجة قد تعزى الى واحد، أو اكثر مف الاسباب الآتية:

التدريس بأنموذج أدي وشاير عمؿ عمى توفير بيئة صفية آمنة عف طريؽ طرحو للانشطة التفكيرية ذات  -1
الاسئمة المفتوحة، والتي يتطمب مف الطالبات إعطاء أكبر عدد ممكف مف الحموؿ لمشكمة معينة مما جعؿ 

 ـ ومنو التفكير الناقد. الطالبات في حالة تفكير مستمر، وىذا بدوره أسيـ في تنمية انواع التفكير لديي
أسيـ أنموذج أدي وشاير بشكؿ فعاؿ في تحديد العلاقات القائمة بيف الافكار، وتحديد النقاط البارزة والتمييز  -2

 بيف الافكار الرئيسة، والثانوية، مما كاف كاف لو الأثر البالغ في استيعاب المعمومات وفيميا. 
عمؿ بمجموعات فرصة لمقياـ بالعديد مف الانشطة والتي تقوـ وفر أنموذج أدي وشاير لمطالبات مف خلاؿ ال -3

عمى اساس تفاعؿ ىذه المجموعات بما لدييا مف خبرات والسعي الى بناء معرفة جديدة )قد تكوف مفاىيـ او 
يجاد العلاقات بينيا والذي بدوره ادى الى  افكار رياضية( يتـ التوصؿ إلييا  سواء بالاستقراء، او الاستنتاج، وا 

 نمية التفكير الناقد لدييـ.ت
التدريس بأنموذج أدي وشاير جعؿ تعمـ الطالبات لمموضوعات، او المفاىيـ الرياضية يتـ عف طريؽ مرورىـ  -4

 بخبرات تعميمية استكشافية متنوعة مما جعؿ التعمـ ذي معنى، وساعد عمى زيادة قدراتيـ التفكيرية.    
 الاستنتاجات: 

 كاف لو أثر ايجابي في تحصيؿ طالبات الاوؿ المتوسط. التدريس بأنموذج أدي وشاير -1
 ميارات التفكير الناقد تنمو، وتتطور بفعؿ التدريب والممارسة عمى اساليب وطرائؽ تدريسية تشجع التفكير.  -2
 إعداد وتقديـ المادة الدراسية بشكؿ منظـ ومشوؽ يؤدي الى ايصاليا بكؿ سيولة ويسر. -3
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 التوصيات:
 تمخض عنيا البحث تقدـ الباحثة التوصيات الآتية: في ضوء النتائج التي

استعماؿ الطرائؽ، والنماذج الحديثة في تدريس مادة الرياضيات لمصؼ الاوؿ المتوسط، والافادة قدر الامكاف  -1
 مف نتائج البحث الحالي.

 إدراج أنموذج أدي وشاير ضمف مقررات مناىج وطرائؽ التدريس في كميات التربية. -2
تدريب مدرسي الرياضيات عمى استخدـ ستراتيجيات ونماذج حديثة قائمة عمى النظرية البنائية، العمؿ عمى  -3

 ومنيا أنموذج أدي وشاير والتي تساعد في عممية التعميـ ذي معنى.
توفير بيئة تعميمية تشجع التفكير الناقد وتغيير الممارسات التقميدية التي تركز عمى نقؿ المعمومات وحفظيا  -4

 فرصاً كافية لمتطمبات التفكير.ولاتعطي 
 : المقترحات

 تقترح الباحثة إجراء البحوث المستقبمية التي تستيدؼ الآتي:
 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى عينات تشمؿ الطلاب والطالبات لبياف أثر التدريس بأنموذج أدي وشاير -9

 بالنسبة لمتغير الجنس.
 دراسة مماثمة في مرحمة دراسية اخرى.  -1
اسة مماثمة لمدراسة الحالية تتناوؿ اثر أنموذج أدي وشاير في التحصيؿ والتفكير الناقد لدى الطمبة در  -1

 المتفوقيف والمتوسطيف والمتأخريف دراسياً.
دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لمتعرؼ عمى اثر انموذج ادي وشاير في متغيرات تابعة اخرى مثؿ حؿ  -1

 الرياضية،عادات العقؿ،ومتغيرات غير معرفية مثؿ الاتجاه والدافع.  المشكلات،الذكاء،اكتساب المفاىيـ 
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Teaching Using Adey- Shire Model and its Effect in Achievement and Critical Thinking for first 

intermediate students in Mathematics 

Abstract: 

     The aim of this research is to measure the effect of Adey- Shire model in the achievement 

and critical thinking of first intermediate female students in mathematics. The researcher 

adopted the experimental method with a post-test, the research of sample consists of (60) 

female students, divided into two groups with (30) students in the experimental group, that 

studied with Adey- Shire model, and (30) students in the control group who studied in the usual 

way. The two groups are equivalent in many variables. 

     The researcher makes two tests of multiple choices, the first one is an achievement test 

consists (30) items and another test was for a critical thinking test with (25) items. The 

statistical analysis make to both tests is made with sycometerics proprieties extraction . 

     The result showed that there are statistical differences between the experimental group and 

the control group in achievement and critical thinking tests for the experimental side. 
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