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هدفت الدراسةةة إلى الفشةةف عر أسر اسةةتسدام اسةةتراليجيات التعلم باللعي في لنمية م ارق حف  القرآن  

الفريم والحديث الشةريف لد  طلبة الفةف الول السةاسةي بمدرسةة المعرفة للتعليم السةاسةي بمحاف ة 

ع القياسةةير ظفار في سةةلطنة عمان. واعتمدت الدراسةةة المن ه شةةبر التجريبي ذي المجموعة الواحدق م

( طالباً وطالبة مر الفةةف الول السةةاسةةي  الشةةعبة  30القبلي والبعدي. ولفونت عينة الدراسةةة مر  

جيات التفاعلية مر خلال: ألعاب يالثالثة(. ولتحقيق أهداف الدراسةةةة، لم التدريا باسةةةتسدام الاسةةةترال

تعليميةة  لعبةة بابحةث عر الفن ب الحركةة والتحةدي  لعبةة البةالل ولعبةة الفرق(، واللعةاب الإلفترونيةة ال

ولعبةة بلسطي الحواج ب(. ولم إعةداد اختبةار لقيةاظ حف  الطلاب للسةةةةور والحةاديةث المقررق، ولم  

لطبيقر على عينة الدراسةةةة قبلياً وبعدياً، ولم لسةةةجيا النتايه لم يدًا لمعالجت ا إحفةةةايياً. وقد أظ رت 

تطبيق البعدي، مما يدل على فاعلية النشطة التفاعلية  النتايه وجود فروق ذات دلالة إحفايية لفالح ال
في لحسةةير م ارات حف  القرآن الفريم والحديث الشةةريف لد  طلبة الفةةف الول السةةاسةةي. وفي  

الإلفترونية(    -ضةوء هه  النتايه، أوتةت الدراسةة برةرورق لطبيق الاسةتراليجيات التفاعلية  الحركية

على اسةةةةتسةدام ةا بفةاعليةة، ولسفةةةةية برامه داعمةة لةهوي   في حلقةات التحفي ، ولةدريةي المعلمير

 تعوبات التعلم.

 

 :الكلمات المفتاحية

 التعلم باللعي 

 حف  القرآن الفريم 

 حف  الحديث الشريف

 التربية الإسلامية 

 المرحلة الساسية 

 سلطنة عمان 
 

 

مةال  مقد ِّ

تةةار التعليم في لمننا هها يترير بشةةفا جهريم فلم يعد المر  

مجرد للقير مر المعلم للطةالةي، بةا انتقلنةا إلى مرحلةة يفةةةةبح  

في ةا التلميةه هو قلةي العمليةة التعليميةة ومرك هةا، ولم يعةد ينفع 

أسةةةلوب واحد للفا، با تةةةرنا في حاجة ماسةةةة لتبني طرق  

بان اختلاف قدرات لدريا لفاعلية ومبتفرق، لأخه بعير الحسةةة 

إلى   مسةةةةتمعير  مجرد  مر  ولحوّل م  لعلم م،  الطلاب وطرق 

 .مشاركير فاعلير ونشطير في بناء معلومال م

ولعُد الاسةتراليجيات التفاعلية التي لدمه بير العنفةر الحركي  

والتقنيات الإلفترونية مر أنجع السةةةاليي لتعليم القرآن الفريم  

والحديث الشةةةريف في المراحا العمرية المبفرق، حيث لعتمد  

الحف    القةةدرق على  ممةةا يع ل  المتعةةددق  لفعيةةا الحواظ  على 

 .(Faqihuddin et al., 2024)والاستدعاء  

ويسةةتند هها الن ه إلى أسةةا لربوية راسةةسة، كن رية بياجير  

للنمو المعرفي التي لؤكد على أهمية التفاعا النشةةم مع البي،ة،  
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ون رية فيجولسةةةفي التي لرك  على دور التفاعا الاجتماعي  

في لنميةة م ةارات التففير. وقةد أسبتةت الةدراسةةةةات فعةاليةة هةه  

دراسةةات  الاسةةتراليجيات في لحسةةير أداء الطلبة، حيث بينت  

در من ةةا  الةةهيةر    Weisbergاسةةةةةةة  كثيرق  المتعلمير  لفوق 

الةلةرةويةةة.   الةمة ةةارات  فةي  الةتةعةلةيةمةيةةة  اللةعةةاب  اسةةةةتةسةةدمةوا 

 2013Weisberg,) 

وفي سةةةةيةاق التربيةة الإسةةةةلاميةة، لواجةر عمليةة لحفي  القرآن  

الفريم لحديات كرةةةعف التركي  والملا، مما يسةةةتدعي لبني  

اسةةةةتراليجيةات لفةاعليةة كةالتعلم بةاللعةي واسةةةةتسةدام التطبيقةات 

مثةةا التفةةاعليةةة  Fun-Q الإلفترونيةةة  النشةةةةطةةة  لةدمه  التي 

كةالمطةابقةة والتفرار الفةةةةولي، ممةا ي يةد مر دافعيةة الطفةال 

 (2019ولفاعل م مع النة القرآني.  الحارسي،  

الداعية إلى    2040ولألي هه  الدراسةة متوافقة مع ريية عمُان  

أسر   عر  الفشةةةةف  إلى  ول ةةدف  التعليم،  أسةةةةةةاليةةي  لطوير 

الاسةتراليجيات التعليمية التفاعلية في لنمية م ارق حف  القرآن  

https://jperc.uobaghdad.edu.iq/
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الفريم والحديث الشةريف لد  طلبة الفةف الول السةاسةي، 

سةةةةاعيةً لمعالجة الفجوق بير الهمية التربوية للحف  ولحديالةر  

 .العملية

 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

الةفةريةم  الةقةرآن  لةعةلةيةم  فةي  الةمةبةةهولةةة  الةجة ةود  مةر  الةرمةم  عةلةى 

هنةا   العمُةانيةة، لا ل ال  المةدارظ  في  الشةةةةريف  والحةديةث 

لحديات لواجر عملية الحف  لد  طلبة الفةفوف السةاسةية، لا 

سيما الفف الول الساسي، حيث لشير الملاح ات الميدانية  

الهةد لعيق لحقيق  عةدد مر الفةةةةعوبةات التي  اف  إلى وجود 

التعليمية المنشةودق. ومر أبرل هه  التحديات:  ضةعف ملحوظ  

الةفةريةم  الةقةرآن  مةر  الةمةقةررق  الةنفةةةةون  حةفة   مة ةةارات  فةي 

شةةةعور عدد مر الطلبة بالملا والرةةةجر    -والحديث الشةةةريف

الاعتمةاد على أسةةةةاليةي لقليةديةة في التةدريا لفتقر إلى   نتيجةة 

ا  أسناء لدنٍ في مسةةةتويات التركي  والانتب  -التشةةةويق والتحفي 

وجود    -الحفةة الدراسةية، مما يؤسر سةلبًا على عملية الحف 

الحف    على  في قةدرال م  الطلبةة  بير  واضةةةةحةة  فرديةة  فروق 

والاسةةةةتيعةاب، دون وجود اسةةةةتراليجيةات كافيةة لمعةالجةة هه   

 الفروق(.

مةد  واقعيةة هةه  التحةديةات، أجُريةت دراسةةةةة   وللوقوف على 

( مر معلمات المجال 10استطلاعية أولية شملت مقابلات مع  

الول، حيث لم اسةتقفةاء آراي ر حول أسةباب ضةعف الحف   

لد  الطلبة، والعواما المؤسرق في لراجع التركي  والاستيعاب.  

لبةة  وقةد لمحورت إجةابةات المعلمةات حول:  ضةةةةعف قةدرق الط

على حف  النفةةةةون المقررق، وانسفات مسةةةةتو  التركي   

والانتبا  أسناء الحفةةة الدراسةةية، ولفاوت ملحوظ في م ارات 

 الحف  بير الطلبة نتيجة الفروق الفردية(.

وبناءً على ما سبق، لتحدد مشفلة الدراسة في التسايل الرييا  

 الآلي:  

ما أسر اسةةةتسدام اسةةةتراليجيات التعلم باللعي في لنمية م ارق  

حف  القرآن الفريم والحديث الشةريف لد  طلبة الفةف الول  

 الساسي؟

 

 أهداف الدراسة:

ل دف الدراسةة إلى اسةتقفةاء أسر اسةتسدام اسةتراليجيات التعلم  

باللعي في لنمية م ارق حف  القرآن الفريم والحديث الشةةريف  

 لد  طلبة الفف الول الساسي.

 

 أهمية الدراسة:

والتطبيقيةة   لعةدد أبعةادهةا الن ريةة  لنبع أهميةة الةدراسةةةةةة مر 

 :والمجتمعية، وذلك على النحو الآلي

لسُةةةة م الةدراسةةةةة في إسراء الدبيةات الأهميةة النرريةة:   -

التربوية المتعلقة بتعليم القرآن الفريم والحديث الشةريف، 

مر خلال ربم اسةةةتراليجية التعلم باللعي بتنمية م ارات 

الحف ، ولسةليم الرةوء على أهمية دمه الوسةايا التربوية  

 المعاترق في لعليم النفون الشرعية.

التببيقيةة - قةابلاً   :الأهميةة  نموذجةًا عمليةًا  لقةدم الةدراسةةةةةة 

دليلاً   المبفرق، ولوفر  الةدراسةةةةيةةة  المراحةا  في  للتطبيق 

إجراييًا للمعلمير حول لفميم اللعاب التعليمية ولوظيف ا  

 .بما يتناسي مع خفاية المتعلمير

لعُ ل الدراسةةةة لرسةةةيم القيم الإسةةةلامية لد  الن ء،  -

التعليم في سةةةةلطنةة عمُةان، مر   لوج ةات لطوير  ولةدعم 

خلال أسةةةةاليةي لعليميةة حةديثةة لسُةةةة م في بنةاء جيةا وا ٍ  

 .ومتمسك ب ويتر الدينية

 

 حدود الدراسة:

لحددت هه  الدراسةةةة ضةةةمر مجموعة مر الحدود التي ينبري  

 :أخهها بعير الحسبان عند لفسير نتايج ا، وهي كما يألي

اقتفةةةةر محتو  الدراسةةةةة على    :الحدود الموضةةةةو ية -

اسةتقفةاء أسر اسةتسدام اسةتراليجية التعلم باللعي في لنمية  

م ارق حف  نفةةةون محددق مر القرآن الفريم والحديث  

الشةريف، وهي: سةورلي الفيا والعفةر، وحديث بآداب  

المجةالاب وحةديةث بألعلم القرآن الفريمب، كمةا وردت في  

 .ساسيمقرر التربية الإسلامية للفف الول ال

لم لنفيه الدراسةةةةة ميدانيًا في مدرسةةةةة    :الحدود المكانية -

(، التابعة لمحاف ة ظفار 4–1المعرفة للتعليم السةةاسةةي  

 .في سلطنة عمُان

أجُريةت الةدراسةةةةة خلال الفترق الممتةدق    :الزمةانيةة  الحةدود -

 م.2025مايو   4أبريا إلى   13مر  

( 30شةةملت الدراسةةة عينة مفونة مر    :الحدود البشةةرية -

طالبًا وطالبة مر طلبة الفةةف الول السةةاسةةي  الشةةعبة  

الثالثة(، لم اختيارهم مر مجتمع الدراسةةةةة التةةةةلي في  

 مدرسة المعارف للتعليم الساسي.

 

 فرضيات الدراسة:

انطلاقًا مر أهداف الدراسةةةة، ووفقًا لطبيعة متريرال ا، لم  

تةةةيامة الفرضةةةيتير الآليتير لاختبار أسر اسةةةتراليجية التعلم  

لةةد  طلبةةة   القرآن والحةةديةةث  حف   م ةةارق  لنميةةة  بةةاللعةةي في 

 :الفف الول الساسي

 ≥ α) لوجد فروق ذات دلالة إحفةةةةايية عند مسةةةةتو  -

التجريبيةة   (0.05 بير متوسةةةةم درجات طلبةة المجموعة 

ألعةاب  في اختبةار القرآن الفريم قبةا لطبيق اسةةةةتراليجيةة 

 .الحركة والتحدي وبعدها، وذلك لفالح التطبيق البعدي

 ≥ α) لوجد فروق ذات دلالة إحفةةةةايية عند مسةةةةتو  -

التجريبيةة   (0.05 بير متوسةةةةم درجات طلبةة المجموعة 

اللعةاب  الحةديةث الشةةةةريف قبةا لطبيق  في اختبةار حف  

التعليميةة وبعةدهةا، وذلةك لفةةةةةالح التطبيق   الإلفترونيةة 

 .البعدي

 

 مصبلحات الدراسة إجرائيًا:

فيما يألي لوضةيح للمفاهيم والمفةطلحات السةاسةية للدراسةة، 

 وذلك وفقاً لتعريفال ا الإجرايية وكيفية قياس ا ميدانياً:

بةةالةلةعةةي   - هةو  Game-Based Learningالةتةعةلةم   :)

اسةةةتراليجية لعليمية لسةةةتسدم اللعاب التربوية  الحركية  

كوسةةةةيلةة لتحقيق أهةداف لعليميةة محةددق،   والإلفترونيةة( 

 بحيث يتعلم الطلبة مر خلال النشطة الممتعة والتفاعلية.  

الةفةريةم   - الةقةرآن  هةو  Quran Memorizationحةفة    :)

الطةالةي على اسةةةةت  ةار آيةات القرآن الفريم ميبةاً  قةدرق 
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بشةفا تةحيح ومتقر، ولقُاظ في هه  الدراسةة مر خلال  

 اختبارات لسميع شفوية.  

(: Hadith Memorizationحف  الحديث الشةةةةريف   -

هو قدرق الطالي على اسةت  ار الحاديث النبوية الشةريفة  

ميباً بشةةفا تةةحيح، ولقُاظ في هه  الدراسةةة مر خلال  

 اختبارات لسميع شفوية.  

(: هو أول تةف  First Gradeالفةف الول السةاسةي   -

دراسةةي في مرحلة التعليم السةةاسةةي في سةةلطنة عمان،  

 ويلتحق بر الطفال في سر السادسة لقريباً.

 

 الإطار النرري والدراسات السابقة:  

 )التعلم باللعب: المفهوم والأسس النررية(

يعُةد التعلم بةاللعةي مر الاسةةةةتراليجيةات التعليميةة الحةديثةة التي  

لاقت اهتمامًا مت ايدًا في مجال لعليم الطفال، ن رًا لما لوفر   

الهةةداف   ولحقيق  المتعةةة  بير  لجمع  محف ق  لعليميةةة  بي،ةةة  مر 

التربوية. وفي ضةةةةوء لركي  هه  الدراسةةةةة على لنمية م ارق  

يف لد  طلبة الفةف الول  حف  القرآن الفريم والحديث الشةر

السةةةةاسةةةةي، يتنةاول هةها الإطةار المفةاهيم الن ريةة المرلبطةة  

بالتعلم باللعي، وأبرل أسةةةسةةةر النفسةةةية والتربوية، وأنواعر،  

ودور  في لعليم النفةةون الشةةرعية، إلى جاني عرت لهم  

 .الدراسات السابقة ذات الفلة

 مفهوم التعلم باللعب: .1

اللعةي مع أهةداف لعليميةة   يةدمه عنةاتةةةةر  ن ه لعليمي  بهو 

خلال   مر  الكةةاديمي  المحتو   الطلبةةة  يتعلم  بحيةةث  محةةددق، 

 ,Plass, Homer, & Kinzerأنشةةةةطة ممتعة ولفاعليةب  

هةها النو  مر التعلم عر اللعةي الحر، الةهي 2015 (. ويستلف 

إلى   التعلم بةاللعةي ي ةدف  أن  في  موجةر،  ا ومير  للقةاييةً يفون 

للقةاييةاً ومير   بينمةا الثةاني يفون  نتةايه لعليميةة محةددق،  لحقيق 

 موجر.

( اللعي التعليمي إلى سلاسة  2018وآخرون   Zoshوقد تنفّ 

 أنوا  رييسة:  

اللعةي الحر: حيةث يلعةي الطفةا دون لةدخةا مبةاشةةةةر مر   -

 البالرير.

اللعي الموجر: حيث يوفر المعلم بي،ة من مة لسمح للطفا  -

 بالاستفشاف والساذ القرارات.

اللعاب التعليمية المباشةةةةرق: حيث لفُةةةةمم اللعبة لتعليم   -

 م ارق أو مف وم معير بشفا مباشر.

ولركّ  هه  الدراسةة على النوعير الثاني والثالث، لما ل ما مر  

حف    محةددق، مثةا  أهةداف لعليميةة  مبةاشةةةةر بتحقيق  ارلبةاط 

 النفون الشرعية  القرآن الفريم والحديث الشريف(.

 

 الأسس النررية للتعلم باللعب: .2

التربويةةة   الن ريةةات  مر  عةةدد  على  بةةاللعةةي  التعلم  يرلف  

 والنفسية، أبرلها:

ن ريةة النمو المعرفي  بيةاجيةر(، ير  بيةاجيةر أن الطفةال  -

يبنون معرفت م مر خلال التفاعا النشةةةم مع البي،ة، ويعُد  

اللعةي وسةةةةيلةة فعةالةة ل ةها التفةاعةا، حيةث لحةد  عمليتةا  

التمثيا والمواءمةم حيث يدمه أو يعدل معرفتر السةةةةابقة 

 (Piaget, 1962)لتتناسي مع المعلومات الجديدق.  

ن رية التعلم الاجتماعي  فيجولسةةفي(، يؤكد فيجولسةةفي   -

أن التعلم يحد  مر خلال التفاعا الاجتماعي، وأن اللعي 

الجماعي يُسة م في لطوير م ارات التففير العليا، خاتةة  

ضةةمر بمنطقة النمو القرييم حيث يمفر للطفا أن يتعلم  

م ارات جديدق بمسةةةةاعدق شةةةةسة أكثر خبرق  معلم أو  

 .(Vygotsky, 1978)قرير(  

التعلم بةالاكتشةةةةاف لبرونر، أكةد برونر   - (  1961ن ريةة 

على أهمية التعلم النشةةم والاكتشةةاف الهالي، حيث يتعلم  

الطلبة بشةفا أفرةا عندما يفتشةفون المعرفة بأنفسة م بدلاً  

مر للقي ا بشةفا سةلبي. واللعي يوفر فرتةاً ممتالق للتعلم  

بالاكتشةةاف، حيث يسةةتفشةةف الطلبة المفاهيم والم ارات 

 خلال التجربة والسطأ.مر  

الةهاليةة، - الةدافعيةة  (  Ryan   1985و  Deciأكةد    ن ريةة 

يشةةةةعر المتعلم   عنةةدمةةا  ل داد  الةةدافعيةةة الةةهاليةةة  أن  على 

هةةه    يوفر  بةةالاسةةةةتقلاليةةة والففةةاءق والانتمةةاء. واللعةةي 

اللعةي  الطةالةي كيفيةة  يستةار  الثلاسةة، حيةث  العنةاتةةةةر 

 اسةةتقلالية(، ويشةةعر بالنجاد عند إلمام الم مة  كفاءق(، 

 ويتفاعا مع أقرانر  انتماء(.

 فوائد التعلم باللعب: .3

فوايةد   أن التعلم بةاللعةي يحقق  أظ رت الةدراسةةةةةات الحةديثةة 

 متعددق، من ا:

لحسةةةةير التحفةةةةيا الكاديمي: حيث أظ رت دراسةةةةة   -

Weisberg    أن الطفةال الةهير لعلموا  2013وآخرون )

مر خلال اللعاب التعليمية الموج ة حققوا نتايه أفرةةةةا 

 في الم ارات اللروية والرياضية.

دراسةةةةةةة   - أكةةدت  والانةسةراط:  الةةدافةعةيةةة    Pyleليةةادق 

التعلم بةاللعةي يع ل مر  Danniels   2017و أن  ( على 

النشةةةةطةةة   في  انسراط م  مر  وي يةةد  المتعلمير  دافعيةةة 

 التعليمية.

أظ رت دراسةة   - -Trawickلنمية الم ارات الاجتماعية: 

Smith   2012 يسةةةةةاعةد الطفةال ( أن اللعةي الجمةاعي 

 على لطوير م ارات التواتا والتعاون وحا الن اعات.

لع ي  الهاكرق والاحتفاظ بالمعلومات: أشةةةارت دراسةةةة   -

Tarteel AI   2025  إلى أن اسةتسدام لقنيات اللعي في )

حف  القرآن الفريم يع ل مر قةدرق الطلبةة على الاحتفةاظ  

بالمعلومات لفترات أطول، مر خلال ما يعُرف بةةةةة لأسير  

(، حيث يتحول الحف  إلى عادق  Tetris Effectليتريا  

 ذهنية للقايية مر خلال التفرار والممارسة الممتعة.

دراسةةةةةةة   - أكةةدت  والقلق:  التولر   Whitebreadلقليةةا 

( على أن اللعةي يسةةةةاعةد الطفةال على  2012وآخرون  

للتعلم مر   آمنةةة  بي،ةةة  والقلق، ويوفر  التولر  التعةةامةةا مع 

 الخطاء.

 

أهمية حفظ القرآن الكريم والحديث الشةةريف في التربية  .4

 الإسلامية:

الركةةاي   الشةةةةريف مر  والحةةديةةث  الفريم  القرآن  حف   دح  يعُةةُّ

السةةاسةةية في التربية الإسةةلامية، لما ل ما مر دور ع يم في  

بناء شةسفةية المسةلم، ولثبيت العقيدق، ولرسةيم القيم الخلاقية.  
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فالقرآن الفريم هو كلام الله المن ل على نبير محمد تةةةةلى الله  

علير وسةةلم، والحديث الشةةريف هو المفةةدر الثاني للتشةةريع، 

 ويشما أقوالر وأفعالر ولقريرالر.

وقد حث النبي تةلى الله علير وسةلم على لعلم القرآن ولعليمر،  

فقةال: بخيركم مر لعلم القرآن وعلمةرب  روا  البسةاري(، كمةا 

ر الله امرأً سةةةةمع  حث على حف  الحديث ونقلر، فقال: بنرةةةة 

مقالتي فوعاها فأداها كما سةمع اب  روا  الترمهي(. ويعُُّدح حف   

التي لقرب العبةد مر ربةر،    القرآن والحةديةث مر أع م القربةات

 ول يد مر أجر  في الدنيا والآخرق.  

لح ى عملية لحفي  القرآن الفريم والحديث الشةةةريف باهتمام 

كبير في سةلطنة عمان، حيث أنشةأت ولارق الوقاف والشةؤون  

الدينية مراك  متسفةفةة، وأدرجت مناهه التربية الإسةلامية  

في المدارظ لتشةما الحف  والتدبر. كما لنُ م مسةابقات وطنية  

 .يممثا مسابقة السلطان قابوظ لحف  القرآن الفر

ورمم هةها الاهتمةام، لا ل ال عمليةة الحف  لواجةر لحةديةات لةد  

الطفال، مثا ضةةعف التركي ، والملا مر التفرار، وتةةعوبة  

التهكر، مما يسةةةتدعي اسةةةتسدام أسةةةاليي لعليمية محف ق مثا 

 (.2019التعلم باللعي  الحارسي،  

 

والحةةديةةث   .5 الكريم  القرآن  حفظ  تواجةةا  التي  التحةةديةةات 

 الشريف لدى الأطفال:

أشارت الدراسات إلى عدق لحديات لواجر عملية لحفي  القرآن  

 والحديث لد  الطفال، من ا:

التفرار   - التي لرك  على  التقليةديةة:  الاعتمةاد على الطرق 

 (.2019الآلي دون ف م أو لفاعا  الحارسي،  

ضةةةةعف الدافعية: نتيجة عدم اسةةةةتسدام أسةةةةاليي محف ق   -

 (.2020وجهابة  القحطاني،  

الطفةال في قةدرال م على   - الفروق الفرديةة: حيةث يستلف 

 (.2012الحف  والاستيعاب  ال ويدي،  

قلةة الوسةةةةايا التعليميةة: التي لسةةةةاعد على لثبيةت الحف    -

 ولس يا عملية التهكر  للفة، د.ت(.

الكريم  .6 القرآن  حفظ  تحسةةةةيق  في  بةةاللعةةب  التعلم  دور 

 والحديث الشريف:

الطفةةال للقرآن   حف   لعترت  التي  التحةةديةةات  مواج ةةة  في 

الفريم والحديث الشةةريف، كرةةعف التركي  والملا وتةةعوبة  

مبتفر يحول   التعلم بةاللعةي كةأسةةةةلوب لعليمي  يبرل  التةهكر، 

لفةاعليةة ممتعةة، لع ل الانتبةا  ولثبةت   الحف  إلى لجربةة  عمليةة 

أكةدت دراسةةةةةة  المةد . وقةد  الةهاكرق طويلةة    المعلومةات في 

( أن استسدام اللعاب التعليمية يحسر مستو   2019الحارسي  

الحف  والتفةاعةا الفةةةةفي لةد  طلبةة المرحلةة الابتةداييةة، بينمةا 

( فعالية اللعاب Ibrahim  2018و Ismailأظ رت دراسةةة  

الاحتيةةاجةةات  الطفةةال ذوي  أداء  لحسةةةةير  في  التفنولوجيةةة 

ت دراسةة  الساتةة في للاوق القرآن. وفي الإطار نفسةر ، وجد

Al-Ghifari    الةتةعةلةيةمةيةةة 2024وآخةرون اللةعةةاب  أن   )

الإسةةلامية لع ل اهتمام الطفال بالتعاليم الدينية، بما في ا حف   

 Baytul Quranالحديث الشةةريف. كما أكدت لجربة منفةةة  

( أن التلعيي يرفع مسةةةةتو  انسراط الطلبة ويحسةةةةر  2025 

 فعالية لثبيت الحف .

 

 الدراسات السابقة:

شة دت السةنوات الخيرق اهتماماً مت ايداً في الوسةاط التربوية  

بدراسةة أسر اسةتسدام اسةتراليجيات التعلم النشةم، وعلى رأسة ا 

الشةةةةريف  القرآن الفريم والحةديةث  لعليم  بةاللعةي، في  التعلم 

ولحفي  ما، خاتةةةة لد  الف،ات العمرية المبفرق. وقد لنوعت  

عرةةة ا رك  على قياظ الدراسةةةات في من جيال ا وأهداف ا، فب

السر التجريبي للألعاب التعليمية في لحسةةير مسةةتو  الحف ،  

أو التحةديةات التي   بينمةا لنةاولةت أخر  لفةةةةورات المعلمير 

 .لواجر لطبيق هه  الاستراليجيات في البي،ات الففية

ولُ  ر هه  الدراسةةات، سةةواء العربية من ا أو الجنبية، الفاقاً  

دافعيةة المتعلمير،   فعةاليةة التعلم بةاللعةي في لع ي   عةامةاً على 

نتايج م   وليادق انسراط م في النشةةةةطة التعليمية، ولحسةةةةير 

الكاديمية، لا سةةيما في مجال حف  النفةةون الشةةرعية. كما 

ليمية داعمة، ولوفير  كشةةةةفت عر الحاجة إلى لطوير بي،ات لع

اللعةاب لتتنةاسةةةةةي مع  لةدريةي منةاسةةةةةي للمعلمير، ولفييف 

 .السياقات الثقافية والدينية المستلفة

هها السةةياق بالتأكيد على   (2012) اسةةت لت دراسةةة ال ويدي

أهميةة التنويع في الاسةةةةتراليجيةات التعليميةة لمراعةاق الفروق  

الفردية، مشةةةيرق إلى فعالية التعلم باللعي في المراحا العمرية  

قةارنةت دراسةةةةةة .المبفرق  Weisberg وفي ذات الإطةار، 

بير سلاسة أنوا  مر اللعي  الحر، الموجر،   (2013) وآخرون

والتعليم المباشةةةر( في لعليم المفردات للأطفال، حيث أظ رت  

 .النتايه أن اللعي الموجر كان الكثر فعالية في لحسةةير التعلم

 ومر لاوية لطبيقية في المدارظ الابتدايية، كشةةةفت دراسةةةة

Pyle  وDanniels (2017)    في كندا أن التعلم باللعي يع ل

وي يةةد المتعلمير  دافعيةةة  يتطلةةي    مر  ولفنةةر  انسراط م،  مر 

وفي سةةةةياق التعليم الإسةةةةلامي،  .لسطيطاً دقيقاً مر المعلمير

لفةةورات   Ibrahim (2018)و Ismail اسةةتفشةةفت دراسةةة

أداق فعةالةة   أن اللعةاب الرقميةة  مةالي يةا، وأكةدت  المعلمير في 

فني لةةدعم  حةةاجت ةةا  الفريم مع  القرآن  إلى   .لتعليم  وبةةالانتقةةال 

لحسناً   (2019) الدراسات التجريبية، أظ رت دراسة الحارسي

ملحوظاً في مسةةةةتو  حف  القرآن الفريم لد  طلاب المرحلة  

بينما رك ت دراسةةة   .الابتدايية عند اسةةتسدام اللعاب التعليمية

على واقع الاسةةةةتسةدام، حيةث وجةدت أن   (2020) القحطةاني

درجة ممارسةة معلمات التربية الإسةلامية لاسةتراليجيات التعلم  

 .م كانت متوسطة بسبي لحديات لتعلق بالتدريي والوقتالنش

قةدمةت دراسةةةةةة  (2024) وآخرون Al-Ghifari وأخيراً، 

مراجعةة أدبيةة حةديثةة أكةدت في ةا على فعةاليةة اللعةاب التعليميةة  

الإسةةةةلاميةة كةأداق محف ق ل يةادق اهتمةام الطفةال بتعلم التعةاليم  

 .الدينية

 مر خلال مراجعة الدراسات السابقة، يمفر ملاح ة ما يألي:

أجمعت مع م الدراسةات على أن التعلم باللعي يحسةر مر   -

 نتايه التعلم وي يد مر دافعية المتعلمير.

إلا أن الةدراسةةةةةات   - الرمم مر أهميةة الموضةةةةو ،  على 

القرآن   لحفي   في  بةةاللعةةي  التعلم  لنةةاولةةت  التي  العربيةةة 

 الفريم لا ل ال محدودق.

مع م الدراسةةات كانت وتةةفية أو اسةةتطلاعية، وهنا    -

حاجة إلى م يد مر الدراسةةات التجريبية التي لقيا السر  

 الفعلي للتعلم باللعي.
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مع م الدراسةةات رك ت على المرحلة الابتدايية، وهو ما  -

الطفةال  ينةاسةةةةةي  التعلم بةاللعةي الةهي  يتفق مع طبيعةة 

 الفرار.

كما يترةةح مر مراجعة الدراسةةات السةةابقة، العربية من ا  -

بةتةوظةيةف   مةتة ايةةداً  اهةتةمةةامةةاً  هةنةةا   أن  والجةنةبةيةةة، 

اسةةتراليجيات التعلم النشةةم، وعلى رأسةة ا التعلم باللعي،  

في لعليم النفةةةةون الشةةةةرعيةة للأطفةال، خةاتةةةةة في  

المرحلة الابتدايية. وقد أجمعت هه  الدراسات على فعالية  

ات في لحسةةير مسةةتو  الحف ، ولع ي   هه  الاسةةتراليجي

 .دافعية المتعلمير، وليادق لفاعل م مع المحتو  التعليمي

ولُ  ر الدراسةةات العربية أن التعلم باللعي يعُد أداق فعالة  -

في مراعاق الفروق الفردية، ولحفي  الطلبة، إلا أن لطبيقر  

يواجر لحديات لتعلق بنقة التدريي والموارد، وضةةةةيق  

الوقت المتاد في الحفةةة الدراسةةية. كما أن الدراسةةات 

  رك ت مةالبةاً على المرحلةة الابتةداييةة، دون التوسةةةةع في 

 .الف،ات العمرية الترر مثا الفف الول الساسي

أمةا الةدراسةةةةات الجنبيةة، فقةد قةدمةت ري  متنوعةة حول   -

اللعةاب  المعلمير، وفعةاليةة  اللعةي، ولفةةةةورات  أنوا  

الجيةد والتةدريةي   التسطيم  أهميةة  الرقميةة، وأكةدت على 

المسةةةتمر لرةةةمان نجاد هه  الاسةةةتراليجية في البي،ات 

 .التعليمية المستلفة

و ما يمي  الدراسةةةةة الحالية أن ا لسةةةةت دف ف،ة عمرية مبفرق  

 الفف الول الساسي( في سلطنة عمان، وهي ف،ة لم لدُرظ  

، ولجمع بير نوعير مر  .بشةةةةفةا كةافٍ في البحو  السةةةةابقةة

التعليميةة   اللعةاب: الحركيةة والإلفترونيةة، ممةا يثري التجربةة 

وي يةد مر لنو  النشةةةةطةة، بةالإضةةةةافةة أن ةا لقيا أسر التعلم  

باللعي على حف  القرآن الفريم والحديث الشةريف معاً، وليا  

قةابلةة للتطبيق في المةدارظ   أحةدهمةا فقم، ولقةدم نمةاذل عمليةة 

 .يس م في لطوير الممارسات التربوية المحليةالعمانية، مما  

 

 إجراءات الدراسة وتفسير نتائجها 

 منهج الدراسة: .1

التجريبي   المن ه شةةةةبةر  الةدراسةةةةةة  هةه   -Quasiاعتمةدت 

Experimental Design مةع الةواحةةدق  الةمةجةمةوعةةة  ذي   )

 One-Group Pretest-Posttestالقياسير القبلي والبعدي  

Design  ويعُُّدح هها المن ه مناسةباً لطبيعت ا، حيث ي دف إلى .)

قياظ أسر المترير المسةةةتقا  اسةةةتراليجية التعلم باللعي( على  

المترير التابع  م ارق حف  القرآن الفريم والحديث الشةةةريف(  

 ,Creswellمر خلال مقارنة أداء الطلبة قبا التطبيق وبعد   

2014) 

 مجتمع الدراسة و ينتها: .2

لألف مجتمع الدراسةة مر جميع طلبة الفةف الول السةاسةي  

( بمحاف ة ظفار في  4-1في مدرسة المعرفة للتعليم الساسي  

حوالي   ( طةالبةاً وطةالبةة  90سةةةةلطنةة عمةان، والبةال  عةددهم 

 مولعير على سلا  شعي.

الةدراسةةةةة، فقةد لم اختيةارهةا بطريقةة قفةةةةديةة، وبل    أمةا عينةة 

( طالباً وطالبة مر الفةف الول السةاسةي  الشةعبة  30عددها  

الملاح ةةات   بنةةاءً على  العينةةة  هةةه   اختيةةار  لم  وقةةد  الثةةالثةةة(. 

الميةدانيةة، التي أظ رت وجود ضةةةةعف واضةةةةح في م ةارات 

الحف  لةد  هؤلاء الطلبةة، ولوتةةةةيةات المعلمةات المتعةاونةات 

اللالي أكدن على حاجة هه  الشةعبة إلى لدخا لعليمي لتحسةير  

التي وفرل ةا إدارق   الحف ، والتسةةةة يلات الإداريةة  مسةةةةتو  

 المدرسة لتطبيق الدراسة على هه  الشعبة.

 
 . توزيع أفراد العينة حسب النوع :(1جدول )

 النسبة الم،وية  العدد النو  

 %50 15 ذكور

 %50 15 إنا 

 %100 30 المجمو  

 

 أداة الدراسة: .3

لتحقيق أهداف الدراسةة، لم اسةتسدام الداق الآلية:  اختبار  

لحفةيلي شةفوي لقياظ أسر اسةتراليجية التعلم باللعي في حف   

 القرآن الفريم والحديث الشريف(.  

 :محتوى الاختبار . أ

القرآن: لسةةميع سةةورلي الفيا والعفةةر، وهما السةةورلان  -

 اللتان لم لدريس ما باستسدام اللعاب الحركية.

الحديث: لسةةةميع حديثي بآداب المجالاب وبألعلم القرآن   -

الفريمب، وهما الحديثان اللهان لم لدريسةةةة ما باسةةةةتسدام  

 اللعاب الإلفترونية.

 :معايير التقييم . ب

لم لقييم أداء الطلبةة بنةاءً على عةدد الخطةاء الواقعةة أسنةاء 

 :التسميع، ولم لفنيف الخطاء إلى أربعة أنوا 

 التحريف: لريير في نطق الفلمة أو الحرف. -

 التفرار: إعادق كلمة أو آية أكثر مر مرق. -

 التوقف: التوقف أسناء التسميع لفترق طويلة. -

 النسيان: عدم القدرق على لهكر الآية أو الحديث. -

 

 :مقاييس التقدير

الكريم - جةةداً:    -خطةةأ  1–0ممتةةال:  )  :القرآن    3– 2جيةةد 

 أخطاء فأكثر(. 6ضعيف:   -أخطاء 5–4جيد:    -أخطاء

  - خطأ 1جيد جداً:    -أخطاء 0ممتال:  )  :الحديث الشةةةريف -

 أخطاء فأكثر( 3يحتال إلى مراجعة:   -أخطاء 2جيد:  

 

 استراتيجية التعلم باللعب:

لم لفةةةميم اسةةةتراليجية التعلم باللعي في ضةةةوء نمطير مر  

 اللعاب، وهما:

 ألعاب الحركة والتحدي )لحفظ القرآن الكريم(: .1

 لعبة البازل   . أ

الوتةةةةف: لعبةة لعليميةة لعتمةد على لجميع قطع متفرقةة   -

 لتفوير تورق معبرق عر معاني سورق الفيا.

ال دف التعليمي: لنمية م ارق حف  سورق الفيا مر خلال  -

 ربم الآيات بالفور البفرية.

خطوات التنفيه:  لحويا معاني سةةورق الفيا إلى تةةورق   -

، لقسةةيم الفةةورق إلى Canvaمعبرق باسةةتسدام برنامه  

قطع(، لوليع القطع بشةةفا عشةةوايي    10-8قطع بالل  

واحةدق،   قطعةة  طةالةي لتركيةي  اختيةار  الطةاولةة،  على 
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بشةةرط أن يسةةمع الآية المرلبطة ب ا أولاً، لفرار العملية 

 حتى اكتمال الفورق.

المواد المسةةةتسدمة: تةةةور مطبوعة، مقة، لاتةةةق،  -

 .Canvaبرنامه  

 لعبة الكرة   . ب

الوتةف: نشةاط لرفي ي لعليمي يقوم على رمي الفرات  -

 على الطلبة بشفا عشوايي.

ال دف التعليمي: لنمية م ارق حف  سةةةورق العفةةةر مر  -

 خلال التفرار والحركة.

في  - العفةةةةر  آيةةات سةةةةورق  التنفيةةه:  كتةةابةةة  خطوات 

قفةاتةات ورقية  آية واحدق في كا قفةاتةة(، لثبيت 

كا قفاتة على كرق مرنة، رمي الفرق بشفا عشوايي  

على أحد الطلبة، يقوم الطالي الهي يمسةةك الفرق بقراءق 

الآيةة المفتوبةة علي ةا، سم يفمةا الآيةة التي للي ةا، لفرار  

 ة(.العملية مع جميع الطلب

المواد المسةةةتسدمة: كرات مرنة، قفةةةاتةةةات ورقية،   -

 لاتق.

 الألعاب الإلكترونية التعليمية )لحفظ الحديث الشريف(: .2

 لعبة بابحث عر الفن ب . أ

قةالةي  - لفةاعليةة عبةارق عر  لعبةة لعليميةة  الوتةةةةف: 

بوربوينت، ل دف إلى لحفي  التففير السةةةةريع وحا  

 المشفلات.

حةديةث بآداب   - حف   لنميةة م ةارق  التعليمي:  ال ةدف 

 المجالاب مر خلال إكمال النفون المفقودق.

مراحا، كا  4خطوات التنفيه:  لقسةةةيم الحديث إلى   -

المرحلةةة   مفقود، عرت  نة  على  لحتوي  مرحلةةة 

الولى على الشةةةةاشةةةةة، يقوم الطالي بنكمال النة  

ينتقةا إلى   تةةةةحيحةة،  الإجةابةة  المفقود، إذا كةانةت 

المرحلةة التةاليةة، لفرار العمليةة حتى الوتةةةةول إلى  

 الفن   إلمام جميع المراحا(.

المواد المسةةةتسدمة: ج ال حاسةةةوب، ج ال عرت   -

  بروجفتر(

 لعبة "تخبي الحواجز"   . ب

قةالةي  - لفةاعليةة عبةارق عر  لعبةة لعليميةة  الوتةةةةف: 

 بوربوينت، ل دف إلى لحفي  التففير السريع.

بألعلم   - حةديةث  حف   م ةارق  لنميةة  التعليمي:  ال ةدف 

 القرآن الفريمب مر خلال إكمال النفون المفقودق.

خطوات التنفيه:  مشةةةاب ة للعبة بابحث عر الفن ب،   -

لةسةطةي   فةفةرق  عةلةى  يةعةتةمةةد  مةسةتةلةف  بةتفةةةةمةيةم  لةفةر 

 الحواج (.

المواد المسةةةتسدمة: ج ال حاسةةةوب، ج ال عرت   -

  بروجفتر(

 صدق الأدوات وثباتها .3

للتأكد مر تةدق الاختبارات، لم عرضة ا على  :  الفةدق -

مجموعة مر المحفمير المتسفةفةير في مجال المناهه 
 

ري ام   -سةةارق هلال الرنبوتةةي   -الطالبات: م جة سةةالم سةةعيد السةةتمية   1

 خميا الرنبوتي 

لةدريا التربيةة الإسةةةةلاميةة، وبل  عةددهم   ( 5وطرايق 

في جةامعةة ظفةار   محفمير مر أعرةةةةةاء هي،ةة التةدريا 

ومشةةرفير لربويير في ولارق التربية والتعليم. وقد أبد   

المحفمون ملاح ةال م حول:  مةد  ملاءمةة الاختبةارات 

لمسةةتو  الطلبة، وضةةود التعليمات والمعايير، شةةمولية  

المسةةت دف(، ولم إجراء التعديلات الاختبارات للمحتو   

اللالمة بناءً على لوجي ات المحفمير، مما يؤكد الفةدق 

 ال اهري وتدق المحتو  للأدوات.

ن راً لطبيعة الاختبارات الشةةةفوية، لم التأكد مر  : الثبات -

لطبيق   لم  التطبيق:  في  خلال:  الالسةةةةةةاق  مر  الثبةةات 

الاختبارات مر قبا الباحثات نفسة ر ، باسةتسدام المعايير 

والإجراءات نفسةةة ا، التسةةةجيا الدقيق: لم لسةةةجيا أداء 

الطلبة بدقة في جداول خاتةةةةة، مع لفةةةةنيف الخطاء  

المشةةتركة: لمت مراجعة نتايه    حسةةي نوع ا، المراجعة

الاختبةارات مر قبةا جميع البةاحثةات والمعلمةة المتعةاونةة 

 لرمان الموضوعية(.

 

تببيق الدراسة: .4  إجراءات 

لم لنفيةه التةدريا باسةةةةتسةدام اسةةةةتراليجيةة التعلم باللعةي 

م على عينةة  2025أكتوبر   2سةةةةبتمبر إلى    7خلال الفترق مر  

الةدراسةةةةة، مع إجراء اختبةار قبلي قبةا بةدء التطبيق، واختبةار  

بعدي بعد الانت اء منر، ولم لسةجيا الدرجات لم يدًا لمعالجت ا  

ة في لنمية م ارق  إحفةةةةاييًا ولحليل ا لقياظ أسر الاسةةةةتراليجي

حف  القرآن الفريم والحةديةث الشةةةةريف لةد  الطلبةة، وقةد لم  

 .1الاستعانة ببعض الطالبات بقسم التربية اسناء التطبيق

 

 الأساليب الإحصائية: .5

لم اسةةةتسدام السةةةاليي الإحفةةةايية الآلية لتحليا بيانات 

 الدراسة:

التحليا الوتةةفي:  حسةةاب التفرارات والنسةةي الم،وية   -

الطلبةة حسةةةةةي مسةةةةتويةات الداء، وحسةةةةةاب   لتوليع 

المتوسةطات الحسةابية لعدد الخطاء في الاختبارير القبلي 

 والبعدي(.

المقارنة بير الاختبارير القبلي والبعدي:  حسةةةاب الفرق   -

بير عدد الطلبة في كا مسةةةةتو  أداء، وحسةةةةاب نسةةةةبة  

 التحسر لفا طالي ولفا مجموعة(.

في ةةا  - وقع  التي  الخطةةاء  أنوا   لحليةةا  النوعي:  التحليةةا 

نسةةةةيةان(، ووتةةةةف   لفرار، لوقف،  الطلبةة  لحريف، 

 التحسر النوعي في أداء الطلبة(.

 

 النتائج والمناقشة  .6

  رض النتائج: . أ

للإجابة عر سةؤال الدراسةة: بما أسر اسةتسدام اسةتراليجية  

الفريم والحةديةث   حف  القرآن  لنميةة م ةارق  التعلم بةاللعةي في 

الشةريف لد  طلبة الفةف الول السةاسةي؟ب، لم لحليا نتايه  
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لففةةةةيلي   يةةألي عرت  وفيمةةا  القبلي والبعةةدي.  الاختبةةارير 

 للنتايه:

 

 

 

 نتائج حفظ القرآن الكريم: -

يوضةةةح الجدول الآلي مسةةةتويات أداء الطلبة في حف  القرآن  

مةةد    يعفا  ممةةا  والبعةةدي،  القبلي  الاختبةةارير  في  الفريم 

التحسر الهي طرأ بعد التطبيق

 . : توزيع البلبة حسب مستويات الأداء في حفظ القرآن الكريم(2)جدول 

 نسبة الترير  الفرق الاختبار البعدي  الاختبار القبلي  عدد الخطاء المستو  

 %54.5+ 6+ (%56.7) 17 (%36.7) 11 1-0 ممتال

 %9.1- 1- (%33.3) 10 (%36.7) 11 3-2 جيد جدا

 %50.0- 2- (%6.7) 2 (%13.3) 4 5-4 جيد

 %75.0- 3- (%3.3) 1 (%13.3) 4 +6 ضعيف 

 - - (%100) 30 (%100) 30 - المجمو  

 قراءة تحليلية للنتائج:

الطلبةةة   - عةةدد  ارلفع  الممتةةالير:  الطلبةةة  نسةةةةبةةة  ارلفةةا  

مر   بممتةةالب  لقةةدير  على  طةةالبةةاً 11الحةةاتةةةةلير   )

%(  56.7( طالباً  17%( في الاختبار القبلي إلى  36.7 

قةدرهةا   ( طلاب ونسةةةةبةة  6في الاختبةار البعةدي، ب يةادق 

 %(.54.5لحسر بلرت  

انسفات نسةةبة الطلبة الرةةعفاء: انسفض عدد الطلبة في   -

مر   بضةةةةعةيةفب  طلاب  4مسةةةةتةو   في  13.3(   )%

%( في الاختبار  3.3( طالي فقم  1الاختبار القبلي إلى  

( طلاب ونسةةبة لحسةةر بلرت 3البعدي، بانسفات قدر   

 75.0.)% 

اسةةتقرار نسةةبي في المسةةتو  الجيد جداً: بقي عدد الطلبة   -

في مستو  بجيد جدابً مستقراً نسبياً، مع انسفات طفيف  

 ( طلاب.10( إلى  11مر  

( طلاب على القا إلى  10لحسةةةر عام في الداء: انتقا   -

مسةةةةتو  أعلى، مما يدل على فعالية اسةةةةتراليجية التعلم  

 باللعي.

 

 
 . أمثلة  لى البلبة الذيق أحرزوا تحسناً واضحاً في حفظ القرآن الكريم :(3جدول )

 نو  التحسر  الاختبار البعدي  الاختبار القبلي  اسم الطالي 

 انتقال مر ضعيف إلى جيد  أخطاء  جيد( 4 أخطاء  ضعيف(  5 1

 انتقال مر جيد جداً إلى ممتال  خطأ  ممتال( 1 خطأ  جيد جداً( 2 2

 انتقال مر جيد جداً إلى ممتال  خطأ  ممتال( 1 خطأ  جيد جداً( 2 3

 لحسر في عدد الخطاء  خطأ  جيد جداً( 2 أخطاء  جيد جداً(  3 4

 نتائج حفظ الحديث الشريف: -

( لوليع الطلبة حسةةي مسةةتويات الداء في  4يوضةةح جدول  

 الاختبارير القبلي والبعدي لحف  الحديث الشريف:

 

 

 
 . : توزيع البلبة حسب مستويات الأداء في حفظ الحديث الشريف(4) جدول

 نسبة الترير  الفرق الاختبار البعدي  الاختبار القبلي  عدد الخطاء المستو  

 %30.8+ 4+ (%56.7) 17 (%43.3) 13 0 ممتال

 %14.3+ 1+ (%26.7) 8 (%23.3) 7 1 جيد جداً 

 %33.3- 1- (%6.7) 2 (%10.0) 3 2 جيد

 %57.1- 4- (%10.0) 3 (%23.3) 7 +3 يحتال إلى مراجعة 

 - - (%100) 30 (%100) 30 - المجمو  

 

 قراءة تحليلية للنتائج:

الطلبةةة   - عةةدد  ارلفع  الممتةةالير:  الطلبةةة  نسةةةةبةةة  ارلفةةا  

مر   بممتةةالب  لقةةدير  على  طةةالبةةاً 13الحةةاتةةةةلير   )

%(  56.7( طالباً  17%( في الاختبار القبلي إلى  43.3 

قةدرهةا   ( طلاب ونسةةةةبةة  4في الاختبةار البعةدي، ب يةادق 

 %(.30.8لحسر بلرت  

إلى مراجعةة:   - يحتةاجون  نسةةةةبةة الطلبةة الةهير  انسفةات 

انسفض عةدد الطلبةة في مسةةةةتو  بيحتةال إلى مراجعةةب  

إلى  23.3( طلاب  7مر   القبلي  الاختبةةار  في   )%3 )

البعةدي، بةانسفةات 10.0طلاب فقم   الاختبةار  %( في 

 %(.57.1( طلاب ونسبة لحسر بلرت  4قدر   

( طلاب على القا إلى  10لحسةةةر عام في الداء: انتقا   -

مسةةةةتو  أعلى، مما يدل على فعالية اسةةةةتراليجية التعلم  

 باللعي.
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 . أمثلة  لى البلبة الذيق أحرزوا تحسناً واضحاً في حفظ الحديث الشريف :(5جدول )

 نو  التحسر  الاختبار البعدي  الاختبار القبلي  اسم الطالي 

 انتقال مر جيد إلى ممتال  خطأ  ممتال( 1 خطأ  جيد( 2 1

 سبات في المستو  العالي  خطأ  جيد جداً( 1 أخطاء  ممتال(  0 2

 لرير في نو  السطأ  خطأ  جيد( 2 أخطاء  ممتال(  0 3

 انتقال مر جيد إلى ممتال  خطأ  ممتال( 1 خطأ  جيد( 2 4

 

 تحليل أنواع الأخباء: -

 
 . توزيع أنواع الأخباء في الاختباريق القبلي والبعدي :(6جدول )

 الاختبار البعدي  الحديث(  الاختبار القبلي  الحديث(  الاختبار البعدي  القرآن( الاختبار القبلي  القرآن(  السطأ نو 

 (%15) 5 (%25) 10 (%20) 8 (%30) 15 التحريف 

 (%25) 8 (%37.5) 15 (%30) 12 (%40) 20 التفرار 

 (%9) 3 (%20) 8 (%12.5) 5 (%20) 10 التوقف

 (%12) 4 (%17.5) 7 (%7.5) 3 (%10) 5 النسيان 

 (%100) 20 (%100) 40 (%100) 28 (%100) 50 المجمو  

 (:  6ويلاح  مر جدول  

أنوا  الخطةاء: انسفض إجمةالي   - انسفةات عةام في جميع 

( خطةأً في  50عةدد الخطةاء في حف  القرآن الفريم مر  

إلى   القبلي  البعةةدي، 28الاختبةةار  الاختبةةار  في  ( خطةةأً 

%(. كما انسفض إجمالي عدد  44بنسةةبة انسفات بلرت  

( خطةأً إلى  40الخطةاء في حف  الحةديةث الشةةةةريف مر  

 %(.50نسفات بلرت  ( خطأً، بنسبة ا20 

أكثر الخطةاء شةةةةيوعةاً: كةان خطةأ بالتفرارب هو الكثر   -

شةةةيوعاً في الاختبار القبلي، لفنر انسفض بشةةةفا ملحوظ  

 في الاختبار البعدي.

لحسةر في التركي : انسفض خطأ بالتوقفب بشةفا كبير،   -

 مما يدل على لحسر في لركي  الطلبة وسقت م بأنفس م.

 مناقشة النتائج: . ب

 مناقشة نتائج حفظ القرآن الكريم: -

أظ رت نتايه الدراسةةة لحسةةناً ملحوظاً في حف  الطلبة للقرآن  

الفريم بعد لطبيق اسةةتراليجية التعلم باللعي، مما يؤكد تةةحة  

الفرضةةةية الولى. ويمفر لفسةةةير هها التحسةةةر بناءً على عدق  

 عواما:

التعلم متعدد الحواظ: حيث اسةةةةتسدمت اللعاب الحركية   •

حواظ البفةةر والسةةمع واللما والحركة معاً، مما يع ل  

 & Shams) الهاكرق طويلة المد  ويسةة ا الاسةةترجا 

Seitz, 2008). 

الربم البفري: ساعدت اللعاب الطلبة على ربم الآيات  •

بفةور لمثا معاني ا، مما يدعم الترمي  الم دول ويحسةر  

 عملية التهكر 

إلى    • التقليةةدي  التفرار  اللعةةاب  حولةةت  الممتع:  التفرار 

نشةةاط محف  وممتع، يشةةجع المشةةاركة النشةةطة ويحول  

 .(Tarteel AI, 2025) الحف  إلى عادق ذهنية

فرتةةةةةاً  • التفةاعةا الاجتمةاعي: وفرت اللعةاب الجمةاعيةة 

للتعلم التعةاوني والتنةافا الإيجةابي، ممةا يع ل التعلم مر  

  خلال التفاعا مع القران

ليادق الدافعية: أظ ر الطلبة حماسةاً كبيراً أسناء المشةاركة   •

 في اللعاب، مما يدل على ارلفا  دافعيت م للتعلم.

خلقةت اللعةاب بي،ةة لعلم آمنةة وخةاليةة مر    - لقليةا التولر: 

الرةةةةرم، أسةةةة مةت في لع ي  الثقةة ولقليةا السوف مر  

 السطأ.  

 

 مناقشة نتائج حفظ الحديث الشريف:

للحةديةةث   الطلبةة  حف   في  ملحوظةاً  النتةايه لحسةةةةنةاً  أظ رت 

الشةريف بعد لطبيق اسةتراليجية التعلم باللعي، مما يؤكد تةحة  

الفرضةية الثانية. ويمفر لفسةير هها التحسةر بناءً على العواما  

 الآلية:

التلعيي: اسةتسدمت اللعاب الإلفترونية عناتةر التلعيي  •

مثةا: المراحةا، والتحةديةات، والمفةافةوت  الوتةةةةول إلى  

الحواج (، ممةا جعةا عمليةة الحف  أكثر   الفن  أو لسطي 

 Baytul((2025متعةة ولشةةةةويقةاً. وقةد أكةدت دراسةةةةة  

Quran    الةطةلةبةةة انةسةراط  مةر  يةعة ل  الةتةلةعةيةةي  أن  عةلةى 

 ويحسر مر مستو  حف  م.

اللعةةاب الإلفترونيةةة   • الفوريةةة: وفرت  الراجعةةة  الترةةهيةةة 

على   للطلبةة، حيةث كةانوا يعرفون  فوريةة  لرةهيةة راجعةة 

الفور ما إذا كانت إجابت م تةةحيحة أم خاط،ة. وقد أكدت 

الةدراسةةةةات أن الترةهيةة الراجعةة الفوريةة لع ل مر التعلم  

 & Hattieولسةةةاعد على لفةةةحيح الخطاء بسةةةرعة  

Timperley, 2007.) 

التقسةةيم إلى أج اء تةةريرق: لم لقسةةيم الحاديث الطويلة   •

مراحا(، مما سةةةّ ا على الطلبة   4إلى أج اء تةةةريرق  

أن   المعلومةات على  حف  ةا. وقةد أكةدت ن ريةة معةالجةة 

لقسةةةةيم المعلومةات إلى أج اء تةةةةريرق يسةةةة ةا عمليةة  

 (.Miller, 1956التس ير والاسترجا   

الجةاذبيةة البفةةةةريةة: اسةةةةتسةدمةت اللعةاب الإلفترونيةة   •

لفةةةةةاميم جةهابةة وألوانةاً لاهيةة، ممةا جةهب انتبةا  الطلبةة  

وحاف  على لركي هم. وقد أشةةةةارت الدراسةةةةات إلى أن  

الجةهابةة لع ل مر التعلم    ,Mayerالوسةةةةةايم المتعةددق 

2009.) 

التحدي المناسةةي: وفرت اللعاب مسةةتو  لحدٍ مناسةةي  •

لقدرات الطلبة، حيث لم لفر سة لة جداً فتسةبي الملا، ولا  

تةةعبة جداً فتسةةبي الإحباط. وهها ما أكدلر ن رية التدفق  
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 Flow Theory  لةةة )Csikszentmihalyi  1990  ،)

التي لشةةةير إلى أن التعلم يفون في أفرةةةا حالالر عندما  

 يفون مستو  التحدي متوالناً مع قدرات المتعلم.

 مناقشة التحسق لدى فئات مختلفة مق البلبة: -

الطلبة المتفوقون: حاف  الطلبة المتفوقون على مسةةةتواهم   (1)

العالي، با ولحسر أداء بعر م بشفا أكبر. فقد ساعدل م  

لثبيةت الحف  ولع ي  الثقةة بةالنفا. كمةا أن   اللعةاب على 

اللعاب وفرت ل م فرتةةاً للتحدي والتنافا الإيجابي مع 

 أقران م.

أظ ر الطلبة المتوسةةةطون لحسةةةناً   (2) الطلبة المتوسةةةطون: 

فقةةد  أعلى.  مسةةةةتو   إلى  انتقةةا مع م م  حيةةث  كبيراً، 

ساعدل م اللعاب على الترلي على الملا وليادق الدافعية،  

 ما أد  إلى لحسر ملحوظ في أداي م.

الطلبة الرةةعفاء وذوو تةةعوبات التعلم: على الرمم مر   (3)

أن بعض الطلبة الرةعفاء لم يحققوا لحسةناً كبيراً في عدد  

 الخطاء، إلا أن م استفادوا مر اللعاب بطرق أخر :

ليادق الثقة بالنفا: أتةبحوا أكثر جرأق في المشةاركة ولم   •

 يعودوا يسافون مر السطأ.

لحسةر في نو  الخطاء: انتقلت أخطايهم مر بالنسةيانب   •

أو بالتشةةفياب، مما يدل على لحسةةر في   إلى بالتحريفب 

 الحف .

المشةةاركة الفعالة: أتةةبحوا أكثر انسراطاً في النشةةطة   •

 الففية.

( Peer Tutoringولم اسةتسدام اسةتراليجية المعلم الفةرير  

لمسةةةاعدق هؤلاء الطلبة، حيث كان يُسةةةمح للطالي الرةةةعيف 

في الحف ، ممةا أسةةةة م في رفع   بةاختيةار لميةا لةر ليسةةةةاعةد  

مسةةتو  التجاوب وسةةرعة الاسةةتيعاب. وقد أكدت الدراسةةات  

على فعالية اسةتراليجية التعلم بالقران في لحسةير نتايه التعلم  

 (.Topping, 2005لد  الطلبة الرعفاء  

 

 مقارنة النتائج بالدراسات السابقة: -

لتفق نتايه هه  الدراسةة مع نتايه الدراسةات السةابقة التي أكدت 

التعلم، ومن ةا:   نتةايه  فعةاليةة التعلم بةاللعةي في لحسةةةةير  على 

(: أظ رت لحسناً ملحوظاً في مستو   2019دراسة الحارسي  

حف  القرآن الفريم لةد  طلاب المرحلةة الابتةداييةة بةاسةةةةتسةدام  

تةايه الةدراسةةةةة الحةاليةة،  اللعةاب التعليميةة، وهو مةا يتفق مع ن

(: أظ رت أن اللعي 2013وآخرون   Weisbergودراسةةةةة  

الموجر كان الكثر فعالية في لحسةةةير لعلم المفردات، وهو ما 

في الةدراسةةةةة الحةاليةة،   يتفق مع اسةةةةتسةدام اللعةاب الموج ةة 

(: أكدت على أن التعلم  Danniels   2017و Pyleودراسةةةةة  

هو مةا لاح تةر البةاحثةات في  بةاللعةي يع ل دافعيةة المتعلمير، و

 الدراسة الحالية.

 

 التوصيات   .7

في ضةةةوء ما لوتةةةلت إلير الدراسةةةة مر نتايه، لبرل  

إلى لقةديم مجموعةة مر التوتةةةةيةات التي لسةةةة م في   الحةاجةة 

لع ي  فةاعليةة التعلم بةاللعةي في لحفي  القرآن الفريم والحةديةث  

 .الشريف، ولطوير الممارسات التربوية ذات الفلة

لطبيق التعلم باللعةي بشةةةةفةا من جي في حلقةات لحفي    -

القرآن الفريم والحةديةث الشةةةةريف، مع لرةةةةمينةر في  

 .السطة الدراسية كج ء أساسي مر العملية التعليمية

أنمةاط التعلم   - لراعي  متنوعةة  ألعةاب لعليميةة  لفةةةةميم 

المستلفة لد  الطلبة  البفةةةري، السةةةمعي، الحركي(  

 .لتع ي  التفاعا والتحفيا

دمه اللعاب التعليمية مع السةاليي التقليدية في التعليم   -

 .لتحقيق التوالن بير المتعة والفايدق

التعليميةةة   - اللعةةاب  لفةةةةميم  على  المعلمير  لةةدريةةي 

ودورات   عمةةا  ورو  خلال  مر  بفةةاعليةةة  ولوظيف ةةا 

 .لسففية

ل ي،ةة بي،ةة لعليميةة داعمةة لتطبيق اللعةاب الإلفترونيةة،   -

 .مر خلال لوفير الج  ق والوسايا التقنية المناسبة

 

 مقترحات بحثية   .8

انطلاقًا مر نتايه الدراسةةة الحالية، وما أظ رلر مر مؤشةةرات  

لحفي    التعلم بةاللعةي في  اسةةةةتراليجيةة  فةاعليةة  إيجةابيةة حول 

القرآن الفريم والحةديةث الشةةةةريف، يُقترد إجراء دراسةةةةةات 

 مستقبلية لتناول الجواني الآلية:

المع ل - الواقع  اسةةةةتسةةدام  أحفةةام   (AR) أسر  لعليم  في 

 .التجويد لطلبة الحلقة الولى مر التعليم الساسي

فعالية برنامه لدريبي قايم على الهكاء الاتةةةةطناعي في   -

 .لحسير م ارات للاوق القرآن الفريم لد  الطلبة

دراسة مقارنة بير اللعاب الحركية واللعاب الإلفترونية   -

 .في لحفي  سور قفيرق مر القرآن الفريم

أسر اسةةةةتسدام القفةةةةة التفاعلية في لنمية م ارات ف م   -

 .السيرق النبوية لد  طلبة الففوف المبفرق

الفريم   - القرآن  لتحفي   لعليمي  إلفتروني  لفةةةةميم لطبيق 

 .باستسدام عناتر التلعيي والهكاء الاتطناعي
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The research aims to investigate the effect of using interactive educational strategies on 

developing the skill of memorizing the Holy Qur’an and Hadith among first-grade 

students at Al-Ma’arifah Basic Education School in Dhofar Governorate, Sultanate of 

Oman. The research adopted the quasi-experimental method with a one-group pretest-
posttest design. The research sample consisted of (30) male and female students from 

the first grade (Class 3). To achieve the research objectives, interactive strategies were 

employed through physical and challenge-based games, such as the puzzle game and 

the ball game, in addition to educational electronic games, including “Treasure Hunt” 
and “Overcome the Obstacles." A test was designed to measure students’ memorization 

of the assigned Qur’anic surahs and Hadiths, which was administered before and after 

the intervention. The results were then statistically analyzed. Findings revealed 

statistically significant differences in favor of the posttest, indicating the effectiveness 
of interactive activities in improving the memorization skills of the Qur’an and Hadith 

among first-grade students. In light of these results, the researcher recommended the 

implementation of interactive (Kinesthetic–electronic) strategies in Qur’an 

memorization sessions, training teachers to use them effectively, and providing 
supportive programs for students with learning difficulties. 
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