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 فاعلية تصميم تعليمي على وفق نظرية الدماغ الكلي لهيرمان في تحصيل مادة الكيمياء

 عند طالبات الخامس العلمي

 جميلة كاظم مجيد              د.سرمد بهجت ديكران                       د.بسمة محمد أحمد
 

 مهخص انبحث

هذف انبحث انخؼرف ػهً فاػهيت حصميم حؼهيمي ػهً وفك وظريت انذماؽ انكهي نهيرمان في ححصيم مادة         

انكيمياء ػىذ طانباث انخامس انؼهمي في احذي انمذارس الاػذاديت انخابؼت نهمذيريت انؼامت نخربيت ديانً / لضاء 

( طانبت نهمجمىػت انخجريبيت درسج ػهً وفك 92) ( طانبت بىالغ75بهذروز في انؼراق. حأنفج ػيىت انبحث مه )

( طانبت نهمجمىػت انضابطت درسج بانطريمت الاػخياديت 92انخصميم انخؼهيمي بأسخراحيجياث انذماؽ انكهي و )

نفصهيه دراسييه، اُػذ اخخبار ححصيهي مه وىع مماني ومىضىػي مه وىع الاخخيار مه مخؼذد، بهؾ مؼامم ثباحه 

(. اظهرث وخائج انبحث وجىد فرق دال احصائياً بيه انمجمىػخيه انخجريبيت 6.20كرووباخ )-نفابأػخماد مؼادنت ا

 وانضابطت نصانح انمجمىػت انخجريبيت وبحجم اثر كبير.

 مشكمة البحث:
مف المتعارؼ عميو اف معظـ المتعمميف عندما يواجيوف مواقؼ او مشكلات تؤثر في قدرتيـ عمى النجاح   

تحصيمياً قأنيـ يتبنوف نوعاُ مف التفضيلات المعرفية او نمطا معيناً في طريقة التعمـ والتفكير لمتعامؿ مع ىذه 
كيفية معالجة المعمومات والاحتفاظ بيا لدى  المشكلات ، والملاحظ عمى مؤسساتنا التعميمية اىماؿ الربط بيف

المتعمـ وبيف انماط التعمـ التي يعتمدىا في حؿ مشكلاتو ، بعبارة اخرى اىماؿ موازنة اسموب المعمـ مع اسموب 
المتعمـ ونمط تعممو ، ومف خبرة الباحثة المتواضعة في تدريس مادة الكيمياء في المدارس الثانوية وتبادؿ الآراء 

ات المادة والنقاش مع الطالبات اف مف اىـ المشكلات التي يواجييا طمبة الصؼ الخامس العممي ىي مع مدرس
تدنّي تحصيميـ ، وقد يكوف ىذا ناتجاً مف توجو معظـ مدرسي الكيمياء في تعميـ طمبتيـ عمى وفؽ نمط تعمـ واحد 

نة ، اي العمميات المرتبطة بالسيطرة ونسؽ واحد وذلؾ بتركيزىـ عمى عممية التذكر المفظي لاكتساب حقائؽ معي
الدماغية اليسرى وييمموف العمميات المرتبطة بالسيطرة الدماغية اليمنى المتعمقة بتذكر الاشياء لدراسة العلاقات 
التي تربط بينيا، مما يعزز سيطرة الجانب الايسر لمدماغ وبالتالي اىماؿ في نمو الجانب الايمف لو        وعُزز 

( طالباً وطالبة في المدارس التابعة لمديرية تربية  85ع قامت بو الباحثة لآراء عينة عشوائية مف   ذلؾ بأستطلا
ديالى حوؿ الاىتماـ بأنماط التعمـ وطرائؽ التدريس السائدة في تدريس مادة الكيمياء في المدارس الثانويةوقد تـ 

           ذ بنظر الاعتبار نمط تعمـ كؿ طالب في التعمـ,%( مف العينة كاف مدرس الكيمياء لا يأخ 96التوصؿ الى اف   
%( مف العينة كاف اسموب او نمط تعمميـ لا يتوافؽ مع الطريقة التي يتبعيا المدرس اثناء تدريس مادة  85  

%( مف العينة كانت طريقة التدريس متمثمة بأف المدرس يسأؿ والطالب يجيب طيمة درس  >;الكيمياء.  
%( مف العينة كانت الانشطة التي يكمؼ بيا الطمبة والوسائؿ التعميمية لا تتطابؽ مع نمط التعمـ  >7الكيمياء,  

المفضمة لمطالب,يتضح مف النتائج قمة الأىتماـ بمجمؿ العمميات العقمية في المخ اي الدماغ كمو أو الكيفية التي 
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ماغ كمو لتمبية انماط التعمـ المتنوعة يتعمـ بيا الطالب , مما ابرز حاجةً الى تصميـ محتوى يلائـ الد
" ما فاعمية تصميـ تعميمي عمى وفؽ نظرية الدماغ الكمي -والانجازالدراسي عف طريؽ الاجابة عف السؤاؿ الآتي:

 لييرماف في تحصيؿ مادة الكيمياء عند طالبات الخامس العممي ؟ ".
 اىمية البحث:

متعمـ عندما يعالج المعمومات المقدمة لو انما يستعمؿ طريقة يذىب الاتجاه السائد في بحوث التعمـ الى اف ال
معينة في معالجتيا , كما انو يميؿ الى استعماؿ اسموب معيف في طريقة التعمـ والتفكير, وقد اثبتت الدراسات انيا 

نظريتو  (, فقد أقاـ ىيرماف05: :555مرتبطة بأحد جانبي الدماغ  الايمف أوالايسر( او النصفيف معاً الغوطي، 
عمى عدد كبير مف ابحاث الدماغ البشري اىميا ابحاث روجر سبيري وماكميف، وانطمؽ مف  ;:>0عاـ 

اكتشافاتيما في تقسيـ الدماغ عمى أيمف وأيسر وعمى مخ ومخيخ، فوضع أنموذجاً رمزياً يمثؿ ىذه الاقساـ الاربعة 
ية الى الأنموذج الرمزي الرباعي لمدماغ المتكوف مف لمدماغ البشري صانعاً بذلؾ تحولًا طور بو نتائج البحوث الطب

اربعة مناطؽ مترابطة، كؿ منطقة تختص بطريقة معينة لعمؿ الدماغ، والطرؽ الاربعة تعمؿ سوياً لتشكؿ الدماغ 
الكمي، ومنطقة واحدة او اكثر تكوف غالبة او مييمنة، سمى ىيرماف كؿ منطقة مف المناطؽ الاربع بحرؼ معيف 

واعطاىا  Aوناً خاصاً وقد بدأ مف اليسار الى اليميف  عكس عقارب الساعة(، فسمى المنطقة الاولى واعطاىا ل
الموف الازرؽ وىي المنطقة العقمية التحميمية المنطقية تيتـ بػ:  التحميؿ والمنطؽ والارقاـ والتكنولوجيا(، والمنطقة 

واعطاىا الموف الاخضروىي العقمية التنفيذية التنظيمية تيتـ بػ:  الترتيب والتنظيـ والتفاصيؿ  Bالثانية سماىا 
واعطاىا الموف الاحمروىي العقمية الانسانية العاطفية ،  Cوالاجراءات والتوجو والادارة( ، والمنطقة الثالثة سماىا 

 Dاعدتو والتأثير عميو( ، أما المنطقة الرابعة تيتـ بػ:  العلاقات وصنعيا ورعايتيا والاىتماـ بالانساف ومس
واعطاىا الموف الاصفر فيي العقمية الابداعية الحرة، تيتـ بػ:  الخياؿ والمرونة والابداع والقدرة عمى الاستنتاج 

 .Net (1)والاىتماـ بالقضايا الكبرى
تفكيره، ىؿ يفكر بطريقة  تكمف اىمية نظرية ىيرماف في اف الشخص اذا عرؼ بصمتو الفكرية اي عرؼ طريقة

 Cينظـ، ينفذ، ييتـ بالتفاصيؿ، او يفكر بطريقة الجزء  Bيحمؿ، يقيـ، لغة ارقاـ، او يفكر بطريقة الجزء  Aالجزء 
يبتكر، يبدع، ينظر برؤية مستقبمية، يحب  Dتعميـ وتدريب، علاقات انسانية، مشاعر، او يفكر بطريقة القسـ 

لى اي ىذه الاجزاء يميؿ فأنو في ىذه الحالة يمكف اف يختار الوظيفة التي التغيير، اذا عرؼ الشخص ذلؾ وا
تناسب طريقة تفكيره  ، وتبيَف ىذه النظرية اف كؿ انساف يطغي عميو التفكير بأحد الاقساـ الاربعة فبعضيـ تجده 

الى الانضباط والتنفيذ  يميؿ الى التحميؿ والارقاـ والماؿ وبعضيـ الى الابداع والتركيب والاستراتيجيات، وبعضيـ
وىذاما . (Herrmann, 1995: 67)والدقة واحتراـ الوقت، وبعضيـ الى المعاني الانسانية والعلاقات والمشاعر

 Cاو  D( شخص اف لكؿ انساف تفضيلًا اساسياً واحداً عمى الاقؿ  855,555أكدتو دراسة اجراىا ىيرماف عمى  
% مف الناسيفكروف 5>رباع الاربعة السابقة وجاءت النتيجة بأف( اي يييمف عمى تفكيره احدالا Aاو  Bاو 

% يفكروف  :% يفكروف مف خلاؿ ثلاثة اجزاء , و 65%يفكروف مف خلاؿ جزئيف فقط ,95بالاجزاء الاربعة و
لذلؾ فأف (Herrmann,1989:85)% يفكروف مف خلاؿ اربعة اجزاء بشكؿ متساوي, 6مف خلاؿ جزء واحد, و
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مف فيـ انماط التعمـ لدى المتعمميف، فضلا مف أف الدراسات في ضوء ىذه النظرية اشارت الى  ىذه النظرية  تمكف
العوامؿ الثقافية والشخصية والبيولوجية والانفعالية المختمفة التي تؤثر في انماط التعمـ، واشارت الى اف التعمـ 

النظرية ىي ا لاكثر نظاما وشمولا مف نماذج يكوف افضؿ إف تقابمت انماط التعميـ مع انماط التعمـ، وقد تكوف ىذه 
التعمـ الاخرى، وتيتـ بالتطور والنمو لممتعمميف اوالمتدربيف وخاصة في مجاؿ الابداع ، وترى اف انماط التعمـ 

وتساعد عمى فيـ المتعمـ لذاتو مف ، ليست سمات شخصية ثابتة لكنيا الى حدٍ ما انماط سموكية قابمة لمتعمـ
القوة في تعممو فيستثمرىا ونقاط الضعؼ فيتدرب عمييا ويطورىا، وتساعد عمى حث المتعمميف معرفتو لنقاط 

لأختيار وتنقيح افكارىـ وبالتالي تسيؿ عممية التعمـ والتعميـ، وفيـ الاخريف، وتحسيف التفاىـ والتخاطب بيف افراد 
ة والابتكار واستعماؿ القدرات العقمية بأفضؿ ما الفريؽ وزيادة ملائمة العمؿ لقدرات المتعمـ واثارة القدرات الابداعي

.ويعتقد ىيرماف بأف تفضيؿ ما يتعمـ يرتبط بنمط التعمـ، (56: ;555عف  نوافمة،  (Herrmann, 2002يمكف  
ولذا فأف الفشؿ في المقابمة بيف النمط التعممي مع المنحى التدريسي يؤدي الى احباط المتعمـ، فيزيد جيده 

 (.Campbell, 2008: 60عف   (Herrmann, 1995: 17)مـ، ويحدث لو الضجر والممؿ،المبذوؿ في التع
ولا يعني بالضرورة تفضيؿ المتعمـ لنمط معيف اف يكوف تحصيمو عالياً، وقد يفسر ذلؾ بأف التدريس الذي تمقاه لا 

ىذا يحتاج الى حوافز داخمية يلائـ نمطو التعممي، وبالمقابؿ فقد يحدث تعمـ لدى المتعمـ بغير نمطو الذي يمتمكو، و 
وخارجية قوية، ولذلؾ يفضؿ اف يستكشؼ المعمموف قدرات متعممييـ التعميمية والتوجو في تعميميـ وفؽ أنماط 
التعمـ المختمفة ، فلا يستمروف في تعميميـ وفؽ نمط واحد ، بؿ يسعوف الى مقابمة جميع الأنماط التعميمية 

(.ومف جية أخرى فأف القائميف بالعممية التربوية لايدركوف 597: 5505وف، المتعددة والمتنوعة   رواشدة وآخر 
الفروؽ الفردية في أنماط السيطرة الدماغية لدى المتعمميف وذلؾ لاعتقادىـ بأنيـ ماداموا يقعوف في الفئة العمرية 

( الى  Herrmann, 2002نفسيا فيـ بالضرورة يمتمكوف قدرات متماثمة ,وىذا ما أشارت اليو دراسة ىيرماف  
"اف المتعمميف عندما يتعمموف عف طريؽ طرائؽ تتوافؽ مع نمط السيطرة الدماغية السائد لدييـ يحققوف نتائجاً 
           مرتفعة في عممية التعمـ والتعميـ، بعكس ىؤلاء الذيف يُعمموف بطرؽ غير متسقة مع نمط السيطرة الدماغية 

  Dominance   "السائد لدييـ )Herrmann, 2002: 10- 14 لذلؾ اوصى ىيرماف , )Herrmann, 
(   السيكولوجييف والتربوييف اف" يعيدوا النظر في تخطيط المناىج واساليب ;555عف  قطامي واخروف،  (1981

التدريس مف اجؿ تصميـ انشطة تعميمية وخبرات لصالح المتعمميف ذوي النمط الايمف مف التفكير، لاف معظـ 
ناىج تصمـ عادةً لممتعمميف الذيف يستخدموف وظائؼ النصؼ الايسر لمدماغ، ويُيمؿ المتعمميف الذيف الانشطة والم

تسودىـ وظائؼ نصؼ الدماغ الأيمف" ،لذا بدأت تظير شعارات التعميـ لمنصفيف الأيمف والايسر معا  الدماغ كمو( 
لئؾ المتعمميف ،واف الأخذ بعيف الأعتبار والتعميـ لذوي النصؼ الايمف لشعورىـ باىمية ذلؾ الجانب ومراعاة او 

نصفي الدماغ في تصميـ التدريس في التخطيط التربوي يمكف اف يسيـ في تحسيف نوعية التعمـ والانجاز 
 ( .: 529;555 قطامي واخروف، يالمدرس

وىذا يعني أف الييمنة في وظيفة الدماغ بحسب نظرية ىيرماف تؤثر عمى طريقة السموؾ أي الطريقة التي تفضؿ 
في التعمـ والفيـ والتعبير, لذلؾ فيي تؤكد التفاعؿ مع بيئات التعمـ المختمفة عف طريؽ تولي المتعمـ مسؤولية 
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يفية معالجة المعمومات لجعؿ عممية التعمـ ناجحة , تعممو , فضلا مف انيا تؤكد عمى الأىتماـ بكيفية التعمـ وك
وعمى المعمـ الأبتعاد عف السمبية والتمقيف أو الأىتماـ فقط بالتحصيؿ الأكاديمي الذي ييتـ بالدرجة الأولى التوصؿ 
 الى الجواب الصحيح المستند الى المنطؽ والحؿ الصحيح , وبحسب نظرية ىيرماف فأف الأرباع الأربعة في الدماغ
ترتبط ارتباطا وثيقا وتعمؿ وفقا لطرائؽ مختمفة لمتفكير وأداء مياـ ذىنية مختمفة , لذا ينبغي عمى المعممأف يأخذ 
 بالحسباف فيـ تفضيلات التعمـ وتوفير فرص تعميمية مختمفة وبأساليب تتكيؼ مع الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.

اساليبو المختمفة الخاصة أو تفضيلاتو في الطريقة التي يعالج  فالمتعمموف يتعمموف بطرائؽ متنوعة وكؿ واحد لديو
 Gappi  2013)بيا المعمومات , وبالتالي عمى المعمـ أف يعزز ممارسات التدريس بما يتلائـ مع انماط تعمميـ  

احا حيف ( "اف كثيراً مف نتائج الابحاث التربوية تشير الى اف التعمـ يكوف اكثر نج :555وترى  سالـ، .    70 :
يكوف لدى الطالب قدرات تكيفية تطابؽ المتطمبات الداخمية التي يتضمنيا اسموب التدريس الذي تقدـ فيو الخبرة 
التعميمية , اي اف مطابقة اسموب المعمـ في التعميـ مع اسموب تعمـ الطالب ونمط تعممو، يعد قضية ىامة مف اجؿ 

فالأساليب التعميمية التي لاتتفؽ وما لدييـ مف قدرات . )6 : 2007زيادة التحصيؿ وتكيؼ الطمبة"   سالـ ، 
ستعدادات تؤدي الى فشؿ في عممية التعميـ والتعمُـ ، لذلؾ فأف معرفة المعمـ لأنماط تعمُـ طمبتو وتصميـ التدريس  وا 

                           ( Smyth, 2000الذي يتعامؿ مع ىذه الأنماط ىو أحد العوامؿ الميمة في إنجاح عممية التعمُـ  
 (. (Bawaneh,etal,2010:568عف 

لذلؾ يعتقد اف سيادة احد نصفي الدماغ عمى الآخر عند المتعمـ يعزى الى المناىج والأساليب والممارسات 
التدريسية التي تسيـ بشكؿ فعاؿ الى تعزيز نمط معيف عمى حساب نمط آخر فنرى انو نادرا ماييتـ المعمموف 

ولايدركوف تحصيمو عمى المتعمـ مما يجعؿ عممية التعمـ مممة وغير منتجة وتمنع حدوث التعمـ ,  بأنماط التعمـ
لذلؾ ينبغي عمى المعمـ أف يبحث في مواقؼ تعمـ مطابقة لأنماط تعمـ المتعمـ بأعتماد استراتيجيات تدريسية 

موب تعمـ فردي يفضمو ويعتمده في مناسبة،ذلؾ أف الأسموب الواحد لاينجح لأغمب المتعمميف فكؿ متعمـ عنده اس
 معالجة المعمومات.

اما في الآونة الاخيرة فقد طالب الباحثيف استخداـ جانبي الدماغ بشكؿ كمي  الايمف و الايسر( معاً حيث كمما زاد 
 (Debono ,1997:40)الارتباط  بيف قسمي الدماغ زاد التعمـ والابداع 
(، واثرىا Herrmann( انماط التعمـ بحسب أنموذج ىيرماف  5505ففي دراسة استقصى فييا رواشدة وآخروف,

عمى التحصيؿ لدى طمبة الصؼ التاسع في مادة الكيمياء، واختلاؼ اثرىا بأختلاؼ الجنس. تكونت عينة الدراسة 
( طالبة. استعمؿ الباحث استبانة لتحديد انماط التعمـ. :;7( طالباً و 0>7( طالباً وطالبة، منيـ  ;:>مف  
لمنمط الداخمي  )% ;.;0، و C%( لمنمط التفاعمي  67.8ارت النتائج اف نسبة انماط التعمـ السائدة ىي  اش
D الاجرائي%( لمنمط  07.8، وB ،  لمنمط الخارجي  07.5و )%A ، ٌكما بيَنت النتائج وجود فرؽ داؿ أحصائيا

 رواشدة وآخروف،  Dو  C، ووجود فرؽ داؿ أحصائياٌ لصالح الاناث في النمط Aلصالح الذكور في النمط 
.لذلؾ ينبغي تصميـ برامج لتحسيف انماط التعمـ واستراتيجياتو عند المتعمـ لجميع المستويات لجعؿ (690: 5505

المواقؼ  ( بمعنى اف التعمـ المصمـ لتكيؼ Gokalp, 2013: 630عممية التعميـ والتعمـ اكثر فاعمية     
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المدرسية والتدريس مع طبيعة الدماغ  افضؿ بكثير مف محاولة إجبار الدماغ عمى الخضوع لترتيبات صممت 
مسبقاً مف دوف اي مراعاه لو وكيفية ادائة بشكؿ أفضؿ واف تصميماً تعميمياً كيذا سوؼ يؤدي الى نتائج افضؿ 

 (.Frank, 2001: 48بكثير  
تعميمي نحو برمجة بيئة التعمـ ييدؼ الى حؿ المشكلات التعميمية اطمؽ عميو  وظير في ضوء ذلؾ توجو        

التعممية ، بوصفيا  –( ويعنى بيندسة البيئة التعميمية  Instructional technologyاسـ تكنولوجيا التعميـ  
 )ؼ تعميمية تُطور تصميـ باسموب منظومي يشمؿ مكونات المنظومة التعميمية  مواد، وأدوات، واساليب ومواق

وفي ضوء اىداؼ تكنولوجيا التعميـ ظير التصميـ التعميمي كعمـ يصؼ  ،(75:  7>>0 اسكندر، ومحمد، 
الاجراءات التي تتعمؽ بأختيار المادة التعميمية  الادوات, والمواد, والبرامج , والمناىج( المراد تصميميا , وتحميميا 

جؿ تصميـ مناىج تعميمية تساعد عمى التعمـ بطرائؽ افضؿ واسرع, , وتنظيميا , وتطويرىا , وتقويميا وذلؾ مف ا
وتساعد المعمـ عمى اتباع افضؿ الطرائؽ التعميمية في اقؿ وقت وجيد ممكنيف, ويعد التصميـ التعميمي تقنية 
              ة   لتطوير التعميـ, وتوفير خبرات و بيئات تعميمية مف شأنيا اف تحسف الانشطة التعميمية وتجعميا اكثر فاعمي

( "اف التصميـ التعميمي يؤدي الى توجيو الانتباه نحو الاىداؼ >>>0(, ويرى  الحيمة 59:  >>>0  الحيمة , 
التعميمية, ويزيد مف احتمالية فرص نجاح المعمـ في تعميـ المادة التعميمية, ويوفر الوقت والجيد ويعمؿ عمى 

لمشتركيف في التصميـ, ويقمؿ مف التوتر الذي قد ينشأ بيف المعمميف تسييؿ الاتصالات والتفاعؿ بيف الاعضاء ا
 (.60-65: >>>0مف جراء التخبط في اتباع الطرائؽ التعميمية العشوائية"  الحيمة, 

( الى اف" اكتساب المعمـ ميارات المصمـ التعميمي لا يُحسف مف ادائو التعميمي ;>>0ويشير  دروزة,         
 (.085:  ;>>0مستوى  تحصيؿ طمبتو ايضاً "  دروزة, فحسب وانما يُحسف 

مما تـ تقديمو ينبغي تصميـ مواد التعميـ بما يتلائـ مع الأستجابة لأنواع  مختمفة مف المتعمميف وخصائص كؿ 
مف الأرباع الأربعة لمدماغ بحسب نظرية ىيرماف لمسيادة الدماغية , عبر تصميـ محتوى تعميمي يمبي انماط التعمـ 

 تفكير المتنوعة واختيار الأستراتيجيات والأنشطة ووسائؿ التقويـ المناسبة لمتوصؿ الى تعمـ اكثر كفاءة .وال
 -ويكتسب البحث اىميتو بوصفو :

ف( يتناوؿ فييا تصميـ تعميمي عمى وفؽ نظرية السيادة ياوؿ محاولة في العراؽ  في حدود عمـ الباحث .0
عامة والكيمياء خاصة، فضلًا مف انو لـ تعثر عمى دراسة  الدماغية لييرماف في مجاؿ تدريس العموـ

 عربية او اجنبية تناولت تصميـ تعميمي وفؽ نظرية ىيرماف .
يصمـ محتوى دروس الكيمياء عمى اساس السيادة الدماغية لييرماف بأعتماد استراتيجيات تدريس تتناوؿ  .5

 اساليب التعمـ الفردية والمفضمة لدى الطالب.
( تدمج في A,B,C,Dتعميمية مختمفة لممتعمـ بحيث اف كؿ واحد مف انماط التعمـ الاربعة  يوافر فرصاً  .6

 استراتيجية تدريس واحدة.
ذات فائدة تطبيقية تشجع مدرسي الكيمياء مف تقديـ محتوى تعميمي بأعتماد نظرية ىيرماف لمسيادة  .7

 الدماغية.
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ة مما يسمح ليـ بإعطاء اجابات في سياؽ يساعد المتعمميف عمى تشكيؿ استراتيجيات التعميـ الناجح .8
 انماط التعمـ المفضمة لدييـ.

يشجع المتعممعمى المشاركة الفعالة في العممية التعميمية بما في ذلؾ التجارب والانشطة عف طريؽ  .9
 التعاوف مع الزملاء والمشاركة في المناقشات الصفية محاولة لتحسيف تحصيميـ .

يمياء ومشرفييا ومؤلفي كتب الكيمياء والمتعمميف عف طريؽ الوعي بأنماط ذات فائدة تطبيقية لمدرسي الك .:
 تعمـ الطمبة لتوظيفيا في الحياة اليومية لأنتقاء المواد الدراسية وأختيار مسارات التعمـ المستقبمية .

 يمبي مطالبة التربوييف بأعتماد جانبي الدماغ بشكؿ كمي اثناء التدريس والإفادة مف جميع العمميات .;
 العقمية في المخ لمتعمـ الفعاؿ.

 -ىدؼ البحث وفرضيتو :
ييدؼ البحث الى التعرؼ عمى فاعمية تصميـ تعميمي عمى وفؽ نظرية الدماغ الكمي لييرماف في تحصيؿ مادة 

 الكيمياء عند طالبات الخامس العممي.
( 5.58صائية عند مستوى  "لا يوجد فرؽ ذا دلالة اح-لمتحقؽ مف ىدؼ البحثصيغت الفرضية الصفرية الآتية :

بيف متوسط درجات الطالبات اللاتي يدرسف بالتصميـ التعميمي عمى وفؽ نظرية الدماغ الكمي لييرماف ومتوسط 
 درجات الطالبات اللاتي يدرسف وفقاً لمطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيؿ الدراسي لمادة الكيمياء".

 يتحدد البحث بػ :-: حدود البحث 
لصؼ الخامس العممي في احدى المدارس الاعدادية والثانوية النيارية الحكومية لمبنات التابعة طالبات ا .0

 لممديرية العامة لتربية ديالى / قضاء بمدروز.
الفصوؿ  الاوؿ ، الثاني، الثالث، الرابع، الخامس،السادس والسابع( مف كتاب الكيمياء لمصؼ الخامس  .5

 .ـ 5508 – 5507العممي المعتمد لسنة 
 ـ. 5508 – 5507الفصميف الدراسييف الاوؿ والثاني مف العاـ الدراسي  .6

 -تحديد المصطمحات :
( "عممية منظمة منطقية 5500عرّفو  الرواضية واخروف،  -( :Instructional Designالتصميـ التعميمي  

مبادئ واسس محددة " يتـ بموجبيا اقتراح الخطوات والأجراءات والييكؿ العاـ لمشئ المصمـ، وذلؾ وفؽ 
 (.;5500:7 الرواضية واخروف، 
الاجراءات اللازمة لتنظيـ محتوى مادة الكيمياء لمصؼ الخامس العممي عمى وفؽ نظرية  -التعريؼ الاجرائي :

 الدماغ الكمي لييرماف وفؽ اسس محددة.
( بأنػػو " مجموعػػة المفػػاىيـ والمعػػارؼ والمصػػطمحات التػػي 5558عرّفػػو  اليػػرش وآخػػروف،  -التحصػػيؿ : .0

                        يكتسػػػػػبيا المػػػػػتعمـ لمػػػػػروره بخبػػػػػرة مػػػػػف خػػػػػلاؿ عمميػػػػػة التعمػػػػػيـ وتحػػػػػدد درجتػػػػػو بأختبػػػػػار تحصػػػػػيمي " 
 (.55: 5558 اليرش وآخروف، 
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البات عنية البحث مف معمومات معرفية في مادة الكيمياء لمصؼ مقدار ما اكتسبنو الط -التعريؼ الاجرائي :
الخامس العمممي ولفصوؿ الكتاب السبعة، مقاساً بالدرجة التي يحصمف عمييا في اختبار التحصيؿ الدراسي المعد 

 لاغراض البحث.
 الأطار النظري:

 (:Whole Brain Theory of Hermannنظرية الدماغ الكمي لييرماف   .0
 Herrmann( وىي مختصر HBDIالنظرية بوصمة التفكير او مقياس ىيرماف ( ويرمز ليا بػ  تسمى ىذه 

Brain Dominance Instrument وتعني أداة ىيرماف لمسيطرة الدماغية ، مبدع ىذه النظرية ىو نيد ىيرماف)
سنوات عديدة  وعمؿ في شركة جنراؿ إلكترؾ 55>0عالـ فيزيائي وفناف  رساـ ( وموسيقي امريكي ، ولد سنة 

وأثناء  9:>0وخمَؼ ثلاث بنات ونظرية في التفكير ، وفي عاـ  >>>0وقاد الجانب التطويري فييا ، مات سنة 
عممو في  قسـ التطوير الاداري في شركة جنراؿ إلكتريؾ بدأ ىيرماف يفكر كيؼ يمكف استثمار ىذه البحوث عف 

فيـ السموؾ البشري والتاثير عميو ، وتطوير وسائؿ لتحديد ما الدماغ بحيث يمكف توظيفيا لخدمة التنمية البشرية و 
إذا كاف مف المحتمؿ أف يكوف لمختمؼ الناس تفضيلات مف أنماط التفكير يمكف قياسيا، وقد نجح فيما ىدؼ إليو 
بعد عمؿ وجيد وبحوث خلاؿ أكثر مف عشريف سنة قاـ بيا العديد مف العمماء والباحثيف في الجامعات ومراكز 

بحوث التي تعاونت معو والمجموعة التي أسسيا ليذا ،  لتطوير النظرية ودعميا وتسويقيا, وقد بدأ ىيرماف ال
بدراسة اكتشافي سبيري وماكميف .. واكتشاؼ سبيري الذي يقوؿ بوجود جانبيف لمدماغأيمف وأيسر وكؿ منيما لو 

الإنساف بعضيا فوؽ بعض  ، وفي تطوير  مياـ خاصة بو ، واكتشاؼ ماكميف الذي يقوؿ بوجود ثلاثة أدمغة في
لنظريتة أبعد ىيرماف مف مشروعو القسـ الأوؿ مف الأدمغة الثلاثة وىو دماغ الزواحؼ لأف المياـ التي يقوـ بيا 
ىذا الدماغ لايمكف التعامؿ معيا ولا تطويرىا ولا التأثير عمييا  وىي الحاجة البيولوجية كالطعاـ والشراب والأمف 

الجنس (، فبقي لييرماف إذف القسماف  الأخيراف ،  وىما دماغ الثدييات  المسؤوؿ عف الشعور ، والسلامة و 
والميارات المطيفة والمشاعر والانفعالات ، والدماغ الذي فوقيوىو الدماغ العقمي أو الدماغ البشري المسؤوؿ عف 

ظرية سبيري التي ترى وجود  جانبيف وقاـ ىيرمانبدمج ىذيف القسميف بنNed(1)التفكير ، التصور ، التعمـ . 
لمدماغ ىما  الجانب الايمف والجانب الايسر فاصبح لدى ىيرماف بعد عممية دمج النظريتيف أربعة أقساـ لمدماغ 

عموي أيمف وأيسر وسفمي أيمف وأيسر، والعموي كمو يختص بالمفاىيمية والتجريد والسفمي كمو يختص  :البشري
يسركمو يختص بالمنطقية والكمية في اعلاه وبالتسمسمية والتنظيـ في اسفمو، والايمف كمو بالعاطفية والداخمية ، والا

يختص بالمفاىيمية والبصرية في اعلاه وبالشخصية والعاطفية في اسفمو، وبشكؿ عاـ يكوف الايمف غير محكـ 
وعف طريؽ السمات التي فصميا ىيرماف عف كؿ منطقة مف مناطؽ ، البنية بينما الايسر يكوف محكـ البنية 

الزرقاء وىي العقمية التحميمية المنطقية ،  Aالدماغ الأربع يمكف أف نستنتج محاور لتمؾ المناطؽ . منطقة 
 الحمراء ىي العقمية الإنسانية العاطفية ،Cالخضراء وىي العقمية التنفيذية التنظيمية  ، ومنطقة  Bوالمنطقة  

ويدعوا (, (Loren&Bean,1997:3الحرة الصفراء وىي المنطقة الابداعية Dوالمنطقة 
Herrmann,1995:17)  عف  )Campbell,2008 ىيمنة الدماغ   بالتفضيلات المعرفية( أو  الوسائط )
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عف مايفضمو الانساف وليس عف ما  ( لذلؾ فأف نظريتو تتحدث Campbell,2008:59المفضمة لممعرفة(   
يع ولا يستطيع  فكؿ صفة يتضح انيا موجودة  في الشخص فيذا يعني  انو يفضؿ العمؿ مف خلاليا ولابد يستط

اف يراىا في الاخريف ، وكؿ صفة يتضح مبدئيا انيا غير موجودة في الشخص فميس معنى ىذا انو  لايستطيعيا ، 
لو ، ويشعر كثير مف خبراء القياس  بؿ يستطيع عمميا والقياـ بتنفيذىا  ولكف بدوف اف يكوف ذلؾ عملامفضلا

السيكولوجي اف " أداة ىيرماف لقياس السيطرة الدماغية " قد اثبتت فعاليتيا بشكؿ كبير بعد دراسات  استمرت 
سنة ، وقد تـ اجراء الدراسات الاولية في " بركمي " في كاليفورنيا باستخداـ جياز الرسـ  08لمايزيد عف  

( والذي يقيس القسميف الايسر / الايمف معا ، وكذلؾ باستخداـ أوؿ " مرآه لمعقؿ  EEGالكيربائي المزدوج لممخ   
أطروحة لمدكتوراه ودراسات يقوـ بيا طلاب  95" تـ التعامؿ معيا  في الولايات المتحدة ، فضلًا عنمايزيد عف 

وقد قاـ نيد ىيرماف بتمخيص  وباحثونركزوا عمميـ عمى تطبيؽ مقياس ىيرماف لتحديد النمط الغالب لمعقؿ البشري ،
( " العقؿ الإبداعي " الذي ألفو the creative brainىذه الدراسات المستفيضة في أحد ملاحؽ كتابو الاوؿ  

, وابرز مزايا نظرية ىيرماف أنيا واضحة جداً لانيا مبنية عمى وظائؼ فصي الدماغ , سيمة لانيا ;;>0سنة 
يقة وتعطي دلالات منطقية, لا تصدر احكاماً عمى الاشخاص, يمكف نذكرىا تعمؿ عمى وفؽ نظرية عممية ثابتة, عم

 Net (1)بسيولة, وتفتح آفاؽ التفكير وتساعد عمى الانفتاح العقمي.   

وقد تـ ألأفادة عبر الاطلاع عمى مبادئ نظرية الدماغ الكمي وتطبيقاتيا في العممية التعميمية، بأنو يمكف توظيؼ 
الصؼ اثناء التدريس عبر التنويع في اساليب التييئة والتدريس والتنويع في الانشطة ىذة النظرية في غرفة 

والواجبات ومستويات الاسئمة واساليب التعزيز والتقويـ ، بإستعماؿ استراتيجيات تدريسية تتناغـ مع ادمغة 
لكي يكوف المتعمـ المتعمميف وخصائصيـ  وتعزز الجانب المسيطر عند المتعمـ وتنشط الجانب غير المسيطر، 

قادراٌ عمى استخداـ جانبي الدماغ  الدماغ كمو( وتقبؿ المعمومات المطروحة لممناقشة ، فالمتعمميف يتعمموف بصورة 
أفضؿ عندما نتعرؼ عمى خصائص أدمغتيـ وكيفية تنظيـ المعمومات لتصبح ذات مغزى ومعنى لدييـ ، وبعد 

أبحاث الدماغ تـ التوصؿ الى العديد مف الاستراتيجيات التدريسية التي المراجعة في الادبيات والدراسات المتعمقة ب
تنشط جانبي الدماغ معاٌ عند المتعمميف ، واف تعتمد في التدريس حسب الموقؼ التعميمي،  وتتمثؿ باستراتيجية 

فاىيمي, التدريس التسريع المعرفي ,عصؼ الدماغ , التعمـ التوليدي, التعمـ القائـ عمى البحث, بوسنر لمتغيير الم
التبادلي, الخطوات السبع, جيكسو , وبعد التعمؽ بيذه الأستراتيجيات وتحميميا , تـ التوصؿ الى مجموعة مف 
الأنشطة ووسائؿ التقويـ المتناغمة مع الدماغ الكمي, وبما يتلائـ مع كؿ استراتيجية مف استراتيجياتو , وتعد 

 ( 0س الكيمياء ,المخطط   بمثابة متطمب مف متطمبات تصميـ محتوى درو 
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 اساليب التقويـ الانشطة
 انشطة فردية وجمعية. -
الاجابة عف استفسارات المعمـ والمشاركة في  -

 المناقشات الصفية
انشطة تتضمف اسئمة مفتوحة النياية  لماذا  -

 نعتقد او تفكر في ىذا؟ ،ماذا تعرؼ عف؟(
 المشاركة في المشاريع. -
 عمؿ تقارير. -
 بالانشطة الكتابية.المشاركة  -
 البحث عف اجابة لمسؤاؿ كيؼ؟ -
 التكميؼ بواجب كتابي. -
 البحث عبر الانترنيت. -
 البحث عف مؤلفات ذات علاقة بالموضوع  -
 أنشطة تتطمب تسجيؿ الملاحظات -
 مقابمة الخبراء والمختصيف. -
 عمؿ خرائط ذىنية. -
 عمؿ استنتاجات. -
البحث عف اجابة لمسؤاؿ  لماذا يتعمـ شيئاً  -

 ؟(معيناً 
 سرد قصة عف موضوع. -
 تصميـ اجيزة مف خامات البيئة. -
 عمؿ مخططات بصرية. -
 تجارب بسيطة مف مواد متوفرة في البيئة.  -
 انشطة تتضمف حؿ اسئمة بأكثر مف طريقة. -
 تقديـ أكثر مف حؿ لممشكلات المطروحة. -

 

تحميؿ خصائص الدماغ قبؿ البدء بتصميـ  -
 الدروس.

الخبرات اختبارات قبمية لمتعرؼ عمى  -
 السابقة.

التنويع بيف الاسئمة الشفوية والكتابية  -
  تقارير، مقالات(.

 التقويـ الذاتي. -
سجلات الاداء لمتابعة التحصيؿ والتقدـ  -

 والجيد.
 اختبارات يومية قصيرة. -
الاطلاع عمى الواجبات اليومية السابقة في  -

 بداية الحصة.
اختبارات لقياس نتاج تعمـ المحتوى  المزج  -

 وضوعية والمقالية(.بيف الم
يعرض الطالب ما تعممو مف محتوى اماـ  -

 مجموعتو.
تقويـ خطوات حؿ مسألة او تمريف والحؿ  -

 النيائي.
 اختبار ما يقترح الطالب مف افكار. -
تقويـ الواجبات المنزلية والانشطة الكتابية  -

 بعبارات لائقة.
 تقويـ الاغراض السموكية. -
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 (0مخطط  
 الكمي لمدماغ الملائمة التقويـ وأساليب الانشطة جدوؿ

وتختار الباحثة مف ىذه الأنشطة واساليب التقويـ بما يتلائـ مع المحتوى والأستراتيجية المعتمدة في التصميـ 
 التعميمي ومامترافر في المدرسة مف امكانات وتجييزات.

 أجراءات البحث
 -مراحؿ بناء التصميـ التعميمي :

. اختيار المادة الدراسية: اختيرت مادة الكيمياء لمصؼ الخامس 0مرحمة التحميؿ وتتضمف:  -أولاً 
  تطور المفيوـ الذري, قوى  5508 – 5507العممي, المتمثمة بفصوؿ الكتاب المقرر لمعاـ الدراسي 

المحاليؿ, الحركيات الترابط والاشكاؿ اليندسية لمجزيئات, الجدوؿ الدوري وكيمياء العناصر الانتقالية, 
 الكيميائية, الحوامض والقواعد والاملاح, كيمياء البوليمرات(. 

.تحديد الفئة المستيدفة وتحميؿ البيئة التعميمية :اختير طالبات الصؼ الخامس العممي في اعدادية 5
صؼ بابؿ لمبنات ,كما توجد شعبتيف لطالبات الخامس العممي, ويتحدد وقت تدريس مادة الكيمياء لم

دقيقة لمحصة الواحدة, تتوافر غرفة مختبر واحدة  75الخامس العممي, بثلاث حصص اسبوعياً, بواقع 
مشتركة يتـ فييا تنفيذ تجارب مادة الكيمياء والاحياء ولجميع مراحؿ الاعدادية,تتوافر بعض المصورات 

 والممصقات الجاىزة في المختبر.
لمعمومات السابقة لمطالبات عينة البحث في مادة . تحميؿ خصائص الطالبات: تـ التعرؼ عمى ا6

الكيمياء لمخامس العممي قيد التجربة, والاطلاع عمى درجات الطالبات في مادة الكيمياء لمسنة السابقة 
( ;0 – 09 الصؼ الرابع العاـ( , كما اف الطالبات أجمعيف ضمف فئة عمرية متقاربة تتراوح بيف  

مجردة, وحدود عينة البحث مف جنس الاناث, وتقارب المستوى سنة وىي مف مرحمة العمميات ال
 الاجتماعي والاقتصادي لغالبية افراد العينة.

. تحميؿ الحاجات التعميمية وتحميؿ وتنظيـ المحتوى الدراسي: تـ توجيو استبانة استطلاعية وذلؾ 7
الطالبات والمدرسيف بيدؼ التعرؼ عمى الحاجات والصعوبات في دراسة مادة الكيمياء مف وجية نظر 

عمماً اف الحاجات حددت في ضوء نظرية الدماغ الكمي لييرماف,وحدد المحتوى الدراسي والمتضمف 
 سبعة فصوؿ مف كتاب الكيمياء لمصؼ الخامس العممي. 

 مرحمة الاعداد: وتشمؿ ىذه المرحمة عدداً مف الخطوات: -ثانياً 
اض السموكية القابمة لمملاحظة والقياس والبالغ عددىا صوغ الاغراض السموكية: تـ صوغ عدداً مف الاغر  .0

( غرضاً سموكياً ممثمة لمستويات بموـ الستة في المجاؿ المعرفي  التذكر، الفيـ، التطبيؽ، 5;7 
 التحميؿ، التركيب والتقويـ(.

 تقسيـ المادة الدراسية: والاطلاع عمى ادبيات متغير البحث  نظرية الدماغ الكمي لييرماف( .5
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اختيار استراتيجيات التدريس المناسبة لتنشيط جانبي الدماغ   الدماغ أ. تييئة متطمبات البحث وتشمؿ: .6
أعداد الخطط . ب. كمو(, واختيار المواد والأنشطة والوسائؿ التعميمية المتناغمة مع الدماغ الكمي
وعة التجريبية التي التدريسية: لكؿ مف المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية والمجم

 تدرس بالتصميـ التعميمي عمى وفؽ نظرية الدماغ الكمي لييرماف
 -ج .بناء ادات البحث  الاختبار التحصيمي (:

اليدؼ مف الاختبار :ييدؼ الاختبار الى قياس مستوى معمومات طالبات الصؼ الخامس العممي في  .0
 .5508 – 5507الفصوؿ السبعة في مادة الكيمياء لمعاـ الدراسي 

 ( فقرة.85تحديد عدد فقرات الاختبارواعداد الخريطة الاختبارية  : تـ تحديد فقرات الاختبار بػ  .5
تـ اعداد نوعيف مف فقرات الاختبار النوع الموضوعي  الاختيار  -.صوغ فقرات الاختبار وتعميماتو :6

 فقرات  ;بواقع  فقرة وبأربعة بدائؿ , وكذلؾ فقرات مف النوع المقالي 75مف متعدد( بواقع 
 أعتمد صدؽ المحتوى وما يتصؿ بو مف صدؽ ظاىري.-. صدؽ الاختبار :7 
. التطبيؽ الاستطلاعي الاوؿ للاختبار :طبؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية لمتحقؽ مف وضوح 8

 تعميمات الاختبار وفقراتو والوقت المستغرؽ.
 الاختبار( : التطبيؽ الاستطلاعي الثاني  التحميؿ الاحصائي لفقرات

( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس العممي تـ اختيارىف عشوائياٌمف   300طبؽ الاختبارعمى عينة مف  
%( مف الدرجات العميا و :5مجتمع البحث وليس عينتو ,رتبت درجات العينة ترتيباُ تنازلياً واختيرت  

ب معامؿ الصعوبة بتطبيؽ معادلة %( مف الدرجات الدنيا لتمثلا المجموعتيف المتطرفتيف وتـ حسا:5 
معامؿ الصعوبة، فتبيّف مف النتائج اف جميع الفقرات الموضوعية والمقالية مقبولة، اذ بمغ معامؿ 

  - 0.39( أما المقالية بمغ معامؿ صعوبتيا بيف   5.98  - 5.60صعوبة الفقرات الموضوعية بيف  
( لمموضوعية،اما بالنسبة للأسئمة 0.68-0.36(,أما معامؿ التمييزوجد اف قيمتو تتراوح بيف  0.59

( واف ىذه المستويات تعد مؤشراً جيداً لقبوؿ 0.55   - 0.40المقالية تراوحت قوة التمييز بيف   
( فأكثر،كماوجد اف 5.55الفقرات، اذ اف المتخصصيف يعدوف الفقرة مقبولة اذا كاف معامؿ التمييز  

 وبذلؾ عدت جميع البدائؿ الخاطئة فعالة. معاملات فعالية جميع البدائؿ سالبة، 
 -ثبات الاختبار التحصيمي : -

كروبناخ( لكوف الاختبار يتضمف فقرات موضوعية ومقالية في آف واحد،  -اعتمدت معادلة  الفا   
( وىذا يدؿ عمى أف ( 0.86واحتسب معامؿ الثبات بتطبيؽ المعادلة عمى عينة التحميؿ وبمغت قيمتو 

 الأختبارتحظى بدرجة جيدة مف الثبات.فقرات 
 -ثبات تصحيح الفقرات المقالية : -
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تـ حساب ثبات التصحيح مع مصحح اخر، ، وبعد استخراج معامؿ الارتباط بيف درجات التصحيحيف 
وىو  )5;.5( والباحثة مع مدرسة المادة   0.89بمغت قيمة معامؿ ثبات تصحيح الباحثة مع نفسيا   

 صحيح الأسئمة المقالية.معامؿ ثبات جيد لت
 -مرحمة التنفيذ : -لثاً :ثا

التصميـ التجريبي : أعتتُمد التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي والاختبار البعدي لمتحصيؿ  
 بمجموعتيف احدىما تجريبية والاخرى ضابطة.

 -مجتمع البحث: .0
والثانوية النيارية الحكومية يتمثؿ مجتمع البحث بطالبات الصؼ الخامس العممي في المدارس الاعدادية  -

(  970( والبالغ عددىـ  5508– 5507لمبنات التابعة لممديرية العامة لتربية ديالى  لمعاـ الدراسي  
 طالبة ،

 عينة البحث :-5
 عينة التجربة :  

تـ اختبار اعدادية بابؿ لمبنات التابعة لمديرية تربية ديالى/ قضاء بمدروز بصورة قصدية بمغت عينة 
( طالبة ودُرست بالتصميـ التعميمي وفقاً لنظرية الدماغ الكمي لييرماف، و  29( طالبة بواقع :8البحث  

( طالبة ودُرست بالطريقة الاعتيادية أختيرت عشوائيا,وتمت مكافئتيمابالتحصيؿ السابؽ في مادة  28
يد التجربة, كما تـ التحقؽ مف الكيمياء , والعمر الزمني,واختبار المعمومات السابقة في مادة الكيمياء ق

 السلامة الخارجية لمتصميـ التجريبي.
 -( :Evaluation Stageمرحمة التقويـ   -رابعاً :

تمثؿ ىذه المرحمة اصدار الحكـ عمى مدى التقدـ والنجاح لجميع مراحؿ التصميـ بكامؿ خطواتو         
 ويتـ عمى ثلاث مراحؿ ىي :

  -التقويـ التمييدي : -
تـ في بداية العممية التعميمية، وذلؾ بأعتماد التحصيؿ السابؽ واختبار المعمومات السابقة لغرض ي      

 تكافؤ طالبات مجموعتي البحث.
 -التقويـ البنائي  التكويني( : -

يتـ في مرحمة التنفيذ لمتحقؽ مف مسار العممية التعميمية، وييدؼ الى تحديد مدى تقدـ الطالبات       
لتعميمية المحددة. فيناؾ الاختبارات الفصمية والشيرية فضلا عف اساليب التقويـ نحو الاىداؼ ا

 المتلائمة مع الدماغ الكمي,  لمتحقؽ مف استيعاب الطالبات لممعمومات مع معرفة نتائج التعمـ.
 -التقويـ النيائي  الختامي( : -

تصميـ التعميمي والتحقؽ مف يتـ في نياية العممية التعميمية لمكشؼ عف مدى تحقيؽ اىداؼ ال      
 فرضياتو، وذلؾ عف طريؽ اجابات الطالبات عمى الاختبار التحصيمي  المعد ليذا الغرض.



2017  البحوث التربوية والنفسية(                                                             مجلة 54العدد ) 
 

 
7;; 

 

 عرض النتائج:
تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات المجموعتيف في الاختبار      

 (.0التحصيميالجدوؿ  
 ( 0جدوؿ  

 المعياري لدرجات طالبات مجموعتيالبحثالمتوسط الحسابي والأنحراؼ 
 عمى الاختبار التحصيمي

 المجموعات        
 

 المعالـ الإحصائية 

 التجريبية 
 تصميـ تعميمي

 الضابطة
 الطريقة الاعتيادية

 507.;6 >8:,80 المتوسط الحسابي
 >05,56 6;0,> الانحراؼ المعياري

 5,565 5;5,5- الالتواء
 5,598 5,559- التفرطح

    
( ولممجموعة 51.759يتبيف مف الجدوؿ اف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية كاف الأعمى إذ بمغ  

( مقارنة بيف متوسطات درجات المجموعتيف عمى الاختبار  0(ويبيف الشكؿ    38.214الضابطة   
 التحصيمي.
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 ( 0شكؿ   
 والضابطة عمى الاختبار التحصيميمقارنة بينية بيف متوسطات المجموعتيف التجريبية 

 (. 5أما عف انتشار درجات الاختبار التحصيمي لمجموعتي عينة البحث يوضحيا الشكؿ   

 
 ( 5شكؿ  

 رسـ بياني لانتشار درجات الاختبار التحصيمي لمجموعتي عينة البحث
الأحادي واتضح أف القيمة ولمتعرؼ عمى  دلالة الفرؽ  بيف متوسطي المجموعتيف اعتمد  تحميؿ التبايف 

( ودرجتي  0.05( عند مستوى  7;,6(  اكبر مف القيمة الفائية الجدولية  7;9,:5 الفائية المحسوبة  
 (.5( وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الأولى الجدوؿ    88 – 0حرية  

 ( 5جدوؿ   
 وعتيف التجريبيةوالضابطةمتوسط المربعات والقيمة الفائية لدرجات الاختبارالتحصيمي لطالباتالمجم

 مصدر التبايف

S.V 

مجموع 
 المربعات

S.S 

درجة 
الحرية 
D.F 

متوسط 
 المربعات

M.S 

 القيمة الفائية
مستوى 
 الدلالة الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 5906,677 0 5906,677 بيف المجموعات

 7,755> 88 5,558>80 داخؿ المجموعات دالة 5,58 7;,6 7;9,:5

  89 ;58,69;: الكمي
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 -حجـ الأثر : 
لغرض بياف الدلالة العممية  لفاعمية المتغير المستقؿ  تصميـ تعميمي عمى وفؽ نظرية الدماغ الكمي 

( fلييرماف( في المتغير التابع  التحصيؿ الدراسي في مادة الكيمياء( اعتمدت الباحثة مؤشر حجـ التأثير  
(  وىو تأثير >5:,5حيث بمغ حجـ التأثير   eta Square)المعتمد عمى مربع ايتا لاختبار تحميؿ التبايف 

 (.6،الجدوؿ  ( Heiman, 2011, 281(، المشار اليو في  Cohen,1988كبير حسب ما أشار اليو  
 ( 6جدوؿ    

 ( لممتغير المستقؿ   تصميـ تعميمي (عمى متغير التحصيؿ الدراسيfحجـ الأثر  

مجموع  المتغير المستقؿ
 المربعات

 fقيمة  مربع آيتا
 حجـ الأثر

 مقدار حجـ الأثر

 5906.677 بيف المجموعات
 كبير >5:,5 5,668

 ;58.69;: الكمي
 

 مناقشة النتائج: 
اظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست بالتصميـ التعميمي عمى وفؽ نظرية الدماغ الكمي         

 -لييرماف عمى المجموعة الضابطة في تحصيؿ مادة الكيمياء، ويمكف أف تفسر ىذه النتيجة:
 بيف المدرسة  وجو التصميـ التعميمي الانتباه نحو الاىداؼ التعميمية، وسيؿ التواصؿ والتفاعؿ

بيذا (2001والطالبات مف جية وبيف الطالبات انفسيـ مف جية اخرى، فقد اكد  عبيد واخروف، 
: 2001الشأف " أف تفاعؿ المتعمـ يساعد عمى تسييؿ حدوث التعمـ بنحو افضؿ "  عبيد واخروف،

ـ واستعماؿ المواد (.فضلًا عف تركيز التصميـ التعميمي عمى الجيد الذاتي لمطالبات في عممية التعم50
 والاجيزة التعميمية بطريقة مثمى.

  وافر ىندسة التدريس وفقأ لنظرية ىيرماف لمدماغ الكمي بيئة تعميمية مبنية عمى اسس تكنولوجية عالية
سمحت لممدرسة بإداء ميمتيا بنحو ناجح مف جية واكسبتيا كفايات مينية عالية مما اسيـ في تحسيف 

( " الى اف اكتساب المعمـ ميارات المصمـ التعميمي ;>>0قد اشارت  دروزة، مستوى تحصيؿ طالباتيا، ف
: ;>>0لا يُحسّف مف ادائو التعميمي فحسب وانما يُحسّف مستوى تحصيؿ طمبتو ايضاً "  دروزة، 

 (.فضلًا عف اساليب التعزيز والتغذية الراجعة في تحركاتيا التدريسية.085
  ًلنظرية ىيرماف مع طبيعة تعمـ ادمغة الطالبات وبأساليب متجاوبة مع تماشت استراتيجيات التدريس وفقا

انماطيف التعممية مف ناحية استقباؿ المعمومات الذي يصؼ ادراؾ الطالبات البيانات وتحميميا ومف ثـ 
( " اف نمط التعمـ يتضمف Shelton,2009الاحتفاظ بيا ودعماً لتفسير ىذه النتيجة وحسب ما ذكره  
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في وانماط التعمـ ىي اساليب التركيز والمعالجة والاستيعاب وتذكر المعمومات او الميارات النمط المعر 
(. فقد سمح التصميـ التعميمي عمى وفؽ نظرية الدماغ الكمي لييرماف Shelton, 2009: 3الصعبة  

البات عمى اعتماد استراتيجيات اسيمت عمى دمج مختمؼ انماط التعمـ في جميع الخبرات التعميمية لمط
( Dunn,1990ودمج مختمؼ تفضيلات انماط التعمـ مع استراتيجيات التدريس المختمفة, وىذا مااكده دف  

 (.Dunn, 1990:7 (" اف الطلاب يستطيعوف تعمـ اي موضوع بأساليب متجاوبة مع انماطيـ التعممية 
 ى تذكر المعمومات بشكؿ سمحت الانشطة التعميمية التي قدمت لمطالبات بأستراتيجيات الدماغ الكمي عم

افضؿ فضلًا مف اف ىذه الاستراتيجيات سمحت بتصور المحتوى وأقامة تكامؿ بيف المعرفة النظرية 
 والعممية.

  وافرت الاستراتيجيات عمى وفؽ الدماغ الكمي البيئة الايجابية المريحة عف طريؽ تقبؿ أفكار الطالبات
بط المادة العممية بالحياة العممية لمطالبات فضلًا عف ميما كانت مع تشجيع الأفكار الجديدة, ومكفّ ر 

ربطيا بالمواد الدراسية الاخرى بالاستفادة مف مادة الكيمياء بشكؿ عممي، ودعماً لتفسير ىذه النتيجة فقد 
( " الى العلاقة بيف الدماغ ذي الجانبيف والتحركات التدريسية داخؿ البيئة >555اشارت  عفانة ويوسؼ، 

وافرت الجو المناسب والبيئة الصحية التي تخمؼ جواً ايجابياً مريحاً مع ربط المادة العممية الصفية اذ 
بالواقع الذي نعيش، حتى يستفيد المتعمـ مف المادة العممية بشكؿ عممي يساعد في تحسيف التحصيؿ 

  (.076: >555العممي عند المتعمميف "  عفانة ويوسؼ، 
 -الاستنتاجات :

 -النتائج التي توصؿ الييا البحث يمكف استنتاج ما يأتي :في ضوء         
افضمية التصميـ التعممي عمى وفؽ نظرية ىيرماف لمدماغ الكمي في تحصيؿ طالبات الخامس العممي  .0

 بالمعمومات الكيميائية وبحجـ أثركبيرمقارنة بالطريقة الاعتيادية.
عمى تحقيؽ اليدؼ النيائي لنظرية ىيرماف ساعدت الأستراتيجيات التدريسية عمى وفؽ الدماغ الكمي  .5

 لمدماغ الكمي .
 -التوصيات :

 في ضوء نتائج البحث يمكف الخروج بالتوصيات التالية:
تصميـ محتوى التعميـ وفقا لنظرية الدماغ الكمي لييرماف لتمبية التعمـ وانماط التعمـ المختمفة في تدريس  .0

 مادة الكيمياء لمخامس العممي.
الدماغ الكمي في الممارسات التدريسية لمدرسي الكيمياء وممارسات التعمـ بما في ذلؾ  توظيؼ متطمبات .5

 التخطيط والتنفيذ وأساليب التقويـ .
تنظيـ دورات تدريبية لمدرسي الكيمياء أثتاء الخدمة مف قبؿ وزارة التربية أو المديريات المعنية لتدريبيـ  .6

 ة الكيمياء لمخامس العممي.عمى استراتيجيات الدماغ الكمي في تدريس ماد
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 المقترحات:
 استكمالا لمبحث وضعت المقترحات التالية:

 . اثر تصميـ تعميمي وفقا لنظرية ىيرماف لمدماغ الكمي عمى التفكير الأبداعي .0
 . فاعمية تصميـ تعميمي وفقا لنظرية ىيرماف لمدماغ الكمي عمى التفضيؿ المعرفي.5

The effectiveness of instructional design according to whole brain theory of 

Herman in the achievement of chemistry of the fifth scientific students 

Research Summary 

        The research aimed to identify the effectiveness of instructional design according 

to whole brain theory of Herman in the achievement of chemistry at the fifth scientific 

students at a secondary school of the General Directorate for Educational in Diyala / 

Baladruz in Iraq. The research sample Consisted of (57 student, (29) students as 

experimental group studied according to instructional design strategies for whole 

brain theory of Herrmann and (28) a student as a control group studied by the usual 

way for two semesters, a prepared achievement test as article and objective type of 

multiple choice, the coefficient stability of alpha-Cronbach equation  reached (0.86). 

The research Results showed the presence of a statistically significant difference 

between the experimental and control groups for the experimental group and the size 

of a large effect. 
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 المراجع العربية
   ،مكتبة  0(: مقدمة في التكنموجيا  التعميمية ، ط7>>0اسكندر، كماؿ يوسؼ ومحمد دبياف غزاوي،

 الصلاح لمنشر ، بيروت .
  دار المسيرة، عماف .0( :التصميـ التعميمي نظرية وممارسة ، ط >>>0 الحيمة ، محمد محمود، 
  مطبعة النصير، نابمس . 0( : إجراءات في تصميـ المناىج ، ط1998دروزه ،أفناف نظير ، 
   .،انماط التعمـ لدى طمبة الصؼ التاسع في اربد 5505رواشدة، ابراىيـ ونوافمة، وليد وعمي العمري .)

 .6:8-690(، 7 9في الكيمياء. المجمة الاردنية في العموـ التربوية،  واثرىا في تحصيميـ
   عماف .0( :التكنموجيا والتصميـ التدريس ، ط5500الرواضية ، صالح محمد وأخروف ،  ،دار زمزـ
   تنمية ما وراء المعرفة باستخداـ كؿ مف استراتيجية :555سالـ ،أماني سعيد سيد": )KWLH   المعدلة

ة الالتزاـ باليدؼ وأثره عمى التحصيؿ لدى الاطفاؿ   في نظرية التعمـ المستند الى الدماغ وبرنامج دافعي
ونظرية اليدؼ (" مجمة العموـ التربوية ،العدد الثاني ، معيد الدراسات التربوية ، جامعة القاىرة ، القاىرة 

 ،مصر.
   دار  0تصميـ التدريس" ، ط( :" اساسيات 5550عبيد، ماجدة السيد ، محمد الشناوي، حزامة جودت ،

 .صفاء لمنشر ، عماف 
  ،دار0( :التدريس والتعمـ بالدماغ ذي الجانبيف ،ط>555عفانة، عزو ويوسؼ الجيش ، 

 الثقافة ، عماف .
   العمميات الرياضية الفاعمة في جانبي الدماغ عند طمبة الصؼ :555الغوطي، عاطؼ عبد العزيز :)

المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات، الجامعة الاسلامية ، غزة، كمية  التاسع بغزة، رسالة ماجستير في
 التربية.

   دار الفكر ناشروف وموزعوف ، عماف .6( : تصميـ التدريس،ط;555قطامي، يوسؼ وأخروف، 
   ،اثر انماط التعمـ ومناحي التدريس المقابمة ليا عمى مستوى التحصيؿ الآني ;555نوافمة، وليد :)

 ياء لدى طمبة الصؼ التاسع، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة اليرموؾ، اربد.والمؤجؿ في الكيم
  اليرش ،عابد حمداف ، وأخروف : أثر أختلاؼ منظومة الرموز في برمجية تعممية، كمية التربية ،جامعة

 (.5558،  7،العدد  9البحريف ،المجمد 
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