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 التفكير المركب لدى طلبة المرحلة الثانوية وفق اراء ليبمان          

 يسرى عبد عون العليلي                أ.م .د ايمان صادق عبد اللريم                                                   

  كلية التربية للبنات/  جامعة بغداد      كلية التربية                           / جامعة بغداد  

 الخلاصة :
سعت الدراسو الحالية الى معرفة مستويات التفكير المركب لدى طمبة المرحمة الثانوية بالاعتماد عمى اراء ليبماف  

والذي يرى اف التفكير المركب يتكوف مف  التفكير الابداعي والتفكيرالناقد وبناءً عمى ىذا الرأي فقد لجأ الباحثوف 
( فقرة فضلًا عف تبني مقياس التفكير الابداعي 28النيائية مف )الى بناء مقياس لمتفكير الناقد تكوف بصيغتو 

بعد التأكد مف الخصائص السايكومترية لكلا المقياسيف ثـ جمع 1981لتورانس والمعرب مف قبؿ سيد خير الله 
درجات كلا المقياسيف وتكوف الدرجة النيائية ممثمة لمستوى التفكير المركب لدى المفحوص وقد تبيف بواسطة 

نتائج عدـ امتلاؾ طمبة المرحمة الثانوية لميارة التفكير المركب كما تبيف وجود فروقات معنوية لصالح الذكور في ال
مستوى ميارة التفكير المركب واظير التخصص العممي تفوقا عمى التخصص الانساني في مستوى امتلاكو لميارة 

في مستوى التفكير المركب وخمُص البحث الى التفكير المركب ولـ يظير ىنالؾ تفاعؿ بيف الجنس والتخصص 
مجموعو مف التوصيات والمقترحات كاف اىميا : ضرورة العمؿ عمى تطوير نوعية التدريس واسالبيو لكي تصبح 
قادرة عمى تطوير ىذا النوع مف اساليب التفكير كما اوصى البحث الحالي بضرورة اجراء دراسات مشابيو لمعرفة 

 لدى مدرسي المدارس الثانوية . مستوى التفكير الناقد
 مشكمة البحث واىميتو

اف الظروؼ الصعبة التي يشيدىا مجتمعنا العراقي قد اثرت سمبا في الواقع التربوي عمى نحو عاـ وواقع 
البيئة التربوية عمى نحو خاص إذ تفتقر البيئة التعميمية الى المثيرات التي تنمي وتحفز التفكير لدى الطلاب ، وقد 
استقرت بعض الامور في واقع البيئة التعميمية ، مثؿ الاىماؿ الشديد لمصفوؼ ، وافتقارىا لابسط المثيرات المحفزة 
لإنواع التفكير منيا عمى نحو خاص التفكير المركب كما إف البيئة التعميمية في الصؼ قائمة عمى الحفظ والتمقيف 

افتقار بيئة التعمـ لجو تفاعمي ، يتبادؿ فيو التلاميذ الادوار ، وغياب المواقؼ التعميمية والإنشطة الاثرائية و 
والنقاش فيما بينيـ فبيئة التعمـ بيئة سمطوية ، اذ يجمس الطلاب جميعيـ بشكؿ صفوؼ والمدرس يقؼ اماميـ 

فظي طواؿ مدة الدرس ، مما يجعؿ الخبرات التعميمية تقدـ ليـ بطريقة روتينية تقميدية تحد مف حرية التعبير الم
ف تنمية وتطوير التفكير اصبح ىدفا ميما في التربية الحديثة ، إف الاىتماـ بالتفكير يعد  والحركي والاجتماعي ، وا 

 علامة مميزه لتقدـ الامـ وتحضرىا .
( وىو أحد رواد تعميـ التفكير تجربتو الذاتية بقولو :" بدأت أفكر في إف Lipman 1991ويعد ليبمإف )
يا في الجامعة لا يمكف حميا ىناؾ , لإف التفكير ىو شيء يجب تعممو مبكراً قبؿ إف تصبح المشاكؿ التي صادفت

عادات التفكير راسخة , لذلؾ فإنو بمرور الوقت يصبح التفكير المياري المستقؿ عادة  قبؿ إف ينيي مرحمة التعميـ 
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التعميمية التي يراد تحقيقيا لدى  ( . لذلؾ أصبح تعميـ التفكير المركب مف النتاجات3: 2006الثإنوي )ثابت ، 
 ( .29: 2003الطمبة لما ليذا النمط مف التفكير مف دور ميـ في زيادة فيميـ لمعالـ مف حوليـ )بشارة ، 

إف الفرد ذو التفكير المركب إنسإف مدرؾُ لذاتو وىو شخص مستقؿ ويتصؼ بالمرونة الفكرية والوفرة في  
اـ بالأمور الجمالية، وبما إف التفكير ليس حكراً عمى عدد معيف مف الناس فلابد المبادرات والآراء البناءة والاىتم

مف تطوير البيئة التعميمية لتمكف مف منح الطمبة القدرة عمى مواجية أعباء الحياة ومشكلاتيا وتمكنيـ مف تطوير 
(يمكف الطمبة مف  (Fisher 1991( فالتفكير كما اشار اليو 47-43: 1999مياراتيـ الفكرية .  )الحارثي، 

نما  مواجية متطمبات المستقبؿ التي لف تكوف في اكتساب كـ ىائؿ مف الحقائؽ التي ينبغي تعمميا او تعميميا وا 
 ( .Fisher  ،1991 :215في اكتساب الاساليب المنطقية والابداعية في استنتاج الافكار وتفسيرىا .)

لتفكير المركب )الناقد والإبداعي( عند معظـ الطمبة , فالكؿ ونمحظ في الوقت الحاضر ظاىرة ضعؼ استعماؿ ا     
يفكر بطريقة نمطية )حدود العالـ اليومي( في حيف أصبحت الحاجة ممحة لمخروج مف ىذا التفكير الأساس أي 
تجاوز حدود العالـ والذىاب إلى ما ىو أبعد مف المجاؿ المحدد  حيث تممست الباحثة أثناء دراستيا في الجامعة 

فتقار العديد مف الطمبة إلى ميارات تفكيرية عميا للأداء عمى الاختبارات التحصيمية المقررة في المواد الدراسية ا
حيث يظيروف الرفض وعدـ الرضا عند خروج نمط الأسئمة المتضمنة في الاختبارات عف ميارات تفكيرية دنيا أو 

لابد مف التعرؼ عمى مستوى ىذا النوع مف التفكير لدى  متوسطة . ولغرض القياـ بالتنمية ليذا النوع مف التفكير
 طمبة الثإنوية وما نوع العلاقة الارتباطية بيف التفكير المركب والسرعة الادراكية. 

ومف ىنا تبرز مشكمة البحث فقد اصبحت الحاجو ماسة الى معرفة مقدار ما يمتمكو طمبة المرحمة الثإنوية  
اع بتربيتيـ بطريقة معززة بالتفكير ومياراتو مف اجؿ حؿ ما يواجييـ مف مف التفكير المركب ولغرض الاسر 

مشكلات في ىذا العصر وزيادة رغبتيـ لمبحث عف المعرفة بحقوليا كافة ، والتي مف نتائجيا إف يعود عمييـ 
راكية ىي مف بالفائدة في حياتيـ الاكاديمية والمينية سواء في المؤسسات التعميمية او خارجيا ولإف السرعة الاد

العوامؿ العقمية التي تساىـ مساىمة فعالة في النجاح وفي التفكير في حؿ المشكلات بواسطة ادراؾ وفيـ متطمبات 
المشكمة التي تساعد عمى الوصوؿ الى الحؿ بسرعة وذلؾ مف خلاؿ التعرؼ عمى العلاقة الارتباطية بينيما ، لذلؾ 

 لاتي  ا: ىؿ يوجد تفكير مركب لدى طمبة المرحمة الثإنوية ؟ فإف ىذا البحث  يسعى للإجابة عف السؤاؿ ا
إذ يػػزداد الاىتمػػاـ بػػالتفكير الناقػػد والابػػداعي  فػػي إطػػار تعزيػػز عمميػػات التعمػػيـ والػػتعمـ بازديػػاد تسػػارع الإنفجػػار      

كمػا تزايػد الإيمػإف  المعرفي وتزايد الإقباؿ عمى تثقيؼ الذات ومواصمة الػتعمـ طػواؿ العمػر فػي إطػار التربيػة المسػتمرة
بيػذا الػػنمط ووعػي أىميتػػو مػػع تزايػد الإيمػػإف والػػوعي بأىميػة توسػػيع البيئػػة التػي يحػػدث فييػػا الػتعمـ لتشػػمؿ المنػػزؿ 
والمكتب واي مكإف يختاره المتعمـ لتشكؿ امتدادا طبيعيا لمبيئة المدرسية وتكسب أىمية الػتعمـ الإبػداعي والناقػد بعػدا 
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ف النشاط تؤدي الػى إحػداث تغيػرات ايجابيػة جديدا وتزيد الاىتماـ بو ل تسريع عممية التعميـ في تنفيذ سمسمة مف الوا 
 (.137 :2007في عقمية الطالب )الطيطي،

وعمى الرغـ مف وجػود إنمػاط متعػددة مػف التفكيػر إلا إف ىنالػؾ إنماطػاً مػف التفكيػر تفػرض أىميتيػا لكونيػا 
طروحة مف مظاىر الضعؼ وأوجو النقص، كما يستدعي تػرؾ العنػإف وسيمة حتمية لاختبار ما تعإني منو الأفكار الم

لمفكر يرتاد ما يتراءى لو مف حموؿ، ويجوب أفاقػاً تكثػر فييػا البػدائؿ والخيػارات التػي يمكػف إف يشػكؿ كػلًا منيػا حػلًا 
)الػػوقفي, موفقػػاً لممشػػكمة عػػف طريػػؽ إنتقائػػو أفضػػؿ الأفكػػار وأصػػوب الحمػػوؿ إلا وىػػي التفكيػػر الناقػػد. والابػػداعي  

(. إذ إف اليػػػدؼ الػػػرئيس لممػػػنيج ىػػػو إعػػػداد الطمبػػػة لمحيػػػاة ويعنػػػي ىػػػذا إنيػػػـ سػػػيقوموف 508 -507: 1998
بإنشػػطتيـ الحيويػػة المختمفػػة فػػي مجتمػػع معػػيف فػػي مرحمػػة زمنيػػة معينػػة وبطبيعػػة الحػػاؿ ليػػذا المجتمػػع خصػػائص 

لخصػػائص أي إف يكػػوف قائمػػا عمػػى محػددة تػػؤثر فػػي ىػػذه الإنشػػطة ولػػذلؾ فمػػف الضػروري إف يعكػػس المػػنيج تمػػؾ ا
ف عمى المنيج تييئػة بيئػة قػادرة عمػى اثػارة الطمبػة وعمػى دفعيػـ نحػو اىػداؼ متجػددة ويػتـ ذلػؾ  اسس اجتماعية وا 

 (.49: 1985بتجاوز بيئة الصؼ الى المدرسة والبيئة المحمية )بحري،
ة لمفػػرد والمجتمػػع . كمػػا إف ويػػرى البػػاحثوف إف المؤسسػػة التعميميػػة بمحتواىػػا لػػـ تمبػػي الحاجػػات الأساسػػي

اسػػاليبيا  لػػـ تعػػد كافيػػة ، فػػلا بػػد مػػف إدخػػاؿ إنػػواع جديػػدة مػػف التعمػػيـ وذلػػؾ لتمبيػػة حاجػػات الفػػرد والمجتمػػع ونحػػف 
(إف 9: 2005بحاجػػة إلػػى التعمػػيـ القػػادر عمػػى التكيػػؼ مػػع المتغيػػرات المسػػتقبمية والػػتحكـ فييػػا. )المصػػطفاوي ، 

فرضيا متطمبات إعداد شخصية المواطف الفعّاؿ، إذ يتفػؽ عممػاء الاجتمػاع عمػى إف الحاجة ليذا النمط مف التفكير ت
المواطف الفعّاؿ ىو الذي يمتمؾ القدرة عمػى التفكيػر بقضػايا ومشػكلات مجتمعػو السياسػية والاقتصػادية والاجتماعيػة 

 .http://www.minshawi.Comفي ضوء الواقع والمعطيات والوصوؿ الى حموؿ ليػا بأسػموب منطقػي سػميـ. 
(. فإذا اراد الإنسإف إف يتفكر فلابد لو مف رأس ماؿ عممي يستند عميو في تفكيره فكما إف ىنػاؾ كثيػراً ممػف (2004

يمتمػػؾ رأس المػػاؿ التجػػاري ولا يتػػاجر فيػػو . ىنػػاؾ كثيػػراً ممػػا يمتمػػؾ رأس المػػاؿ العممػػي ولا يسػػتفيد منػػو ، ومػػف ىنػػا 
نب الحياتية المختمفػة مػف اقتصػادية جاءت ضرورة أىتماـ الإنسإف بالتفكير وح سف أستخدامو ليستفيد منو في الجوا 

 ( 206:   2000، صحية ، اجتماعية ، ثقافية وغيرىا . ) الحيدري ، 
التفكير عممية عقمية معرفية معقدة ومركبة في إف واحد , فمنذ إف خمؽ الله الإنسإف وىو يفكر لذلؾ فإف 

إف الفكر سابؽُ لمغة كوف الفكر نتاج لعممية التفكير التي قد تبقى حبيسة الفلاسفة والمفكريف يصرحوف دائما ب
(وكما إف الإنسإف كائف 181:  2007الدماغ حتى يتمكف الفرد مف التعبير عنيا عف طريؽ المغة . .)حسف ، 

ز بفرديتيا فريد في وجوده لاسباب بايولوجية عديدة فإف الفكر وعممية التفكير التي ينطوي عمييا كؿ إنسإف تتمي
 (181:  2007ايضاً .)حسف , 
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لقد ميز الله سبحإنو وتعالى الإنسإف عف سائر الكائنات بالعقؿ والقػدرة عمػى التفكيػر . وفػي رحمتػو الطويمػة 
(. 75: 2007والشاقة مف البدائية إلى الحضارة , استطاع بقدرتو ىذه إف يواجػو مشػكلات لا حػدود ليػا )الزعبػي ، 

فكيػػر فػػي عمػػـ الػػنفس ، وفػػي عمػػوـ أخػػرى ، وفػػي الحيػػاة بوجػػو عػػاـ مكإنػػة رئيسػػة لإف ميمػػة لػػذلؾ تحتػػؿ مسػػالة الت
التفكيػػر تكمػػف فػػي إيجػػاد حمػػوؿ مناسػػبة لممشػػكلات النظريػػة والعمميػػة الممحػػة التػػي يواجييػػا الإنسػػإف فػػي الطبيعػػة 

تجػػاوز الصػػعوبات  والمجتمػػع ، وتتجػػدد باسػػتمرار ممػػا يدفعػػو لمبحػػث دومػػاً عػػف طرائػػؽ وأسػػاليب جديػػدة تمكنػػو مػػف
                             والعقبػػػػػات التػػػػػي تبػػػػػرز والتػػػػػي يحتمػػػػػؿ بروزىػػػػػا فػػػػػي المسػػػػػتقبؿ ، ويتػػػػػيح لػػػػػو ذلػػػػػؾ فرصػػػػػاً لمتقػػػػػدـ والارتقػػػػػاء .

 ( 31:  2003) الجنادي ، 
ات الى إف المعارؼ ميّمة بالطبع ولكنيا غالباً ما تصير قديمػة , أمػا ميػار  Sternberg 1985ويشير ستيرنبرغ   

نػػواع  التفكيػػر فجديػػدة أبػػداً , وىػػي تمكننػػا مػػف اكتسػػاب المعرفػػة واسػػتدلاليا بغػػض النظػػر عػػف المكػػإف والزمػػإف , وا 
 (Quimby and Sternberg، 1985: 53المعرفة التي تستعمؿ ميارات التفكير في التعامؿ معيا.)

(إف التفكير الناقد والتفكير الإبداعي يكملإف بعضيما بعضاً ,  (Paul and Bailinويشير بوؿ وبيميف       
نتاج يتسـ  ف التمييز بينيما أمر مستحيؿ وذلؾ لإف جميع أشكاؿ التفكير تتضمف أمريف ىما : تقويـ نوعي وا  وا 

نو وآخروف ،  ية ( . أما نيكرسوف فقد أشار في كممة ألقاىا في مؤتمر الجمعية الأمريك48: 2004بالجدة )مارزا 
لتطوير المناىج والإشراؼ , إف الطريقة المناسبة لمتعبير عف العلاقة بيف التفكير الإبداعي والتفكير النقدي ىو في 
بداعي في مخطط بيإني , وىذا ما  إظيارىما عمى إنيماإحداثييف بحيث يمكف رسـ أي جزء معيف مف تفكير نقدي وا 

الأعمى رتبة وىو يجمع بيف التفكير النقدي والتفكير الإبداعي  أسميو بالتفكير الجيد وىو ما يشار إليو بالتفكير
 (.78: 1998)ليبمإف ، 

وكإف التركيز عمى محاولة معرفة ابعاد التفكيػر الناقػد والابػداعي كبيػراً وقػد تبمػور مػع بدايػة السػبعينات مػف 
ىػو مػزيج مػف النػوعيف كمػا ( .فػالتفكير المركػب والػذي 4: 1999القرف العشريف حتى وقتنػا الحاضػر . )عبػدالله ، 

يرى ليبمإف ىو تفكير عمى مستوى اعمى مف حفظ الحقػائؽ او قػوؿ شػيء يعػود الػى شػخص بالطريقػة نفسػيا التػي 
قيػؿ فييػػا ىػػذا القوؿ.وعنػدما يحفػػظ الشػػخص او يعيػد المعمومػػات مػػف دوف الحاجػة لمتفكيػػر فػػي الامػر نحػػف نسػػمييا 

شػبو الػى حػد كبيػر الإنسػإف الآلػي او الروبػوت اي إنػو يعمػؿ مػا الحفظ الاصػـ )الحفػظ عػف ظيػر قمػب( ىػذا, لإنػو ي
مبػػرمج عمػػى القيػػاـ بػػو اي لايفكػػر لنفسػػو . فػػالتفكير المركػػب يأخػػذ التفكيػػر الػػى مسػػتويات اعمػػى مػػف مجػػرد تكػػرار 
لمحقائؽ وىو يتطمب منا إف نفعؿ شػيء مػع الحقػائؽ مػثلا يجػب إف نفيميػا ونربطيػا مػع بعضػيا الػبعض ونصػنفيا 

                          ا ونضػػػػػػعيا معػػػػػػا بطرائػػػػػػؽ جديػػػػػػدة, ونطبقيػػػػػػا ونحػػػػػػف نسػػػػػػعى لحمػػػػػػوؿ جديػػػػػػدة لمشػػػػػػكلات جديػػػػػػدةونعالجيػػػػػػ
(2009:2    ، Thomas) 
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تبرز أىمية البحث في إنيا دعوة لممعمميف والطمبة إلى التحرر مف النماذج السائدة في التعميـ والمعتمدة عمى  -1
نيا عممياً وتنبو المسئوليف في وزارة التربية إلى أىمية ميارات التفكير جمع المعمومات وحفظيا دوف الإفادة م

 المركبة .
إف نتائج الدراسة الحاليو قد تساعد المسؤوليف في المدارس العراقية والمعنييف بيا في توجيو الطمبة لتعميـ  -2

 التفكير المركب للارتقاء بمستوى تفكير الطمبة إلى مستويات التفكير العميا.
 اىمية الفئة المستيدفة )طمبة المرحمة الثإنوية ( في الدراسة كونيـ جيؿ المستقبؿ . - 3
 إنيا محاولة عممية بسيطو لفيـ الفروقات في التفكير المركب وفقا لمتغيرات النوع والتخصص . - 4

 -اىداؼ البحث : تيدؼ الدراسة  الحاليو الى ما يأتي :
 ى طمبة المرحمة الثإنوية  .معرفة مستوى التفكير المركب لد – 1
معرفة الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في ميارة التفكير المركب تبعا لمتغير النوع )ذكور_ إناث( والتخصص  – 2

 إنسإني (.  –)عممي 
           الإناث ( ضمف التخصصػػات     -حدود البحث : يتحػػدد البحث الحالي بطمبة المرحمة الثإنوية مف ) الذكور

                       إنسإني ( في مدينة بغداد مديرية تربية بغداد الكرخ الاولى لممدارس الحكومية حصرا لمعاـ الدراسي  –)عممي 
 (2014 – 2015 .) 

 تحديد المصطمحات  : أولًا التفكير المركب
نب حؿ ( : تفكير غير قابؿ لمتنبؤ,  ومعقد, يتضمف طاقة كبيرة Resnick, 1987ريزنؾ ) -1 تخصص لجوا 

المشكمة , وتطبيؽ مقاييس متعددة ,قد تكوف متناقضة أحيإناً ,تؤدي الى اصدار أحكاماً دقيقة , ويتضمف تنظيماً 
 (Resnick ، 44 :1987ذاتياً لعممية التفكير , ويفسر ما لا يفسر  )

ات مثػؿ ميػارات ( : إنعكاس لارتفاع مجموعة مف الميار Rohani& Goodson  2000روحإني و جودسف ) -2
التفكيػػر الناقػػد والإبػػداعي , وىػػذه الميػػارات تنشػػط عنػػدما يواجػػو الأفػػراد مشػػاكؿ ومعضػػلات غيػػر مألوفػػة , والأسػػئمة 
والشػػػػػكوؾ فػػػػػي سػػػػػياؽ الخبػػػػػرة المتاحػػػػػة التػػػػػي تعػػػػػزز النمػػػػػو المسػػػػػتمر ليػػػػػذه الميػػػػػارات والتطبيقػػػػػات الفكريػػػػػة 

 ( Rohani& Goodson ،2000:1الناجحة)
( : القدرة عمػى الاسػتخداـ الواسػع لمعمميػات العقميػة , ويحػدث ىػذا عنػدما يقػوـ Newmann, 1991نيومإف ) -3

الفرد بتفسير وتحميؿ المعمومات ومعالجتيا للإجابة عمى سػؤاؿ أو حػؿ مشػكمة لا يمكػف حميػا  بخالاسػتخداـ الروتينػي 
ر الناقػد والتفكيػر الإبػداعي والتػأممي لممعمومات التي تـ نقميا سابقاً ويقع ضمف ىذا النمط مف التفكير ميارات التفكي

 ( .202: 2009)العتوـ وآخروف ، 
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( : التفكير الجيد الذي يجمع في ما بػيف مكونيػو التفكيػر الناقػد والتفكيػر الإبػداعي Lipman , 1998ليبمإف ) -4
فػي حػيف يتضػمف  أي إنو مكافئ لإندماج كلا النمطيف مف التفكير حيث يتضمف التفكير الناقد المحاكمػة المنطقيػة ,

التفكير الإبداعي المحاكمة العقميػة الإبداعيػة , فػالتفكير الجيػد يتكػوف مػف مجمػوع القػدرات الناقػدة والإبداعيػة والتػي 
 ( .35: 1998تساعد الفرد عمى إف يصحح تفكيره بنفسو ويفكر تفكيراً عقمياً .)ليبمإف ، 

تنظيماً ذاتياً لعممية التفكير ويسعى إلى الاستكشاؼ  ( : التفكير الغني بالمفاىيـ والذي يتضمف2008سعيد ) -5
 ( .32: 2008والتساؤؿ خلاؿ البحث والدراسة والتعامؿ مع مواقؼ الحياة المختمفة )سعيد ، 

( وذلؾ لتبنييا اتجاه 1998أما التعريؼ النظري لمتفكير المركب: فقد تبنت الباحثو الحاليو تعريؼ ليبمإف )        
متفكير المركب في بحثيا والذي ينص " التفكير الجيد الذي يجمع في ما بيف مكونيو التفكير وتصنيؼ ليبمإف ل

الناقد والإبداعي حيث إنو مكافئ لإندماج كلا النمطيف مف التفكير حيث يتضمف التفكير الناقد المحاكمة المنطقية , 
ير الجيد يتكوف مف مجموع القدرات الناقدة في حيف يتضمف التفكير الإبداعي المحاكمة العقمية الإبداعية , فالتفك

والإبداعية والتي تساعد الفرد عمى إف يصحح تفكيره بنفسو  ويفكر تفكيراً عقمياً " . وقد عرؼ ليبمإف التفكير الناقد 
عمى إنو تفكير بارع ومسؤوؿ يفضي إلى الحكـ الجيد وذلؾ لإنو حساس لمسياؽ , يعتمد عمى المعايير , ويصحح 

( .كما عرؼ التفكير الابداعي عمى 28: 2006سو , تأممي وييدؼ إلى المحاكمة العقمية .)ناسيش ، نفسو بنف
إنو تفكير موصؿ إلى المحاكمة العقمية , وموجو بالسياؽ , ومتجاوز ذاتو , وحساس لممعايير وىو أحد مكونات 

 ( .293: 1998عبة .)ليبمإف , التفكير عالي الرتبة ويتطمب مصادر معرفية متعددة لمتعامؿ مع الميمات الص
أما التعريؼ الإجرائي لمتفكير المركب ، فيو : الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب المفحوص مف        

 إجابتو عمى فقرات اختباري التفكير الناقد والإبداعي .
 :المنطمقات النظرية 

مفيوـ التفكير: ويرى الكثير مف عمماء النفس أف التفكير يشير إلى نشاط داخمي، وعمى الرغـ مف ذلؾ فاف طبيعة 
الأنشطة التفكيرية تختمؼ مف حيث نوعيتيا وطبيعتيا فمنيا ما ىو بسيط ومباشر ومنيا ما ىو معقد، لذا فاف 

رفية كما يتعدد النشاط ألتفكيري ليشمؿ أنواعاً عديدة مثؿ الأفراد يختمفوف فيما بينيـ بأساليب التفكير وأنماطيـ المع
 (. 229، ص2002الخ ، )زغموؿ، … التفكير التأممي )حؿ المشكمة( والتفكير الابتكاري والناقد 

إف عممية التفكير تجري عندما ينزع الفرد إلى فيـ القوانيف الأساس لوجود ظاىرة معينة ويتعمؽ في 
لأف  تس أيضاً في عقمو علاقات الظاىرة أو الموضوع بغيره مف الظواىر أو الموضوعاجوىرىا فانو ينبغي أف يعك

(. ولقد أشار 2: 2011انعكاس ىذه العلاقات والروابط في وعي الإنساف يسمح لو بفيـ الظاىرة، )التكريتي ، 
إلى أف تفكير الإنساف متنوع وعريض  Goldstienوجولدشتايف  Sheererالعديد مف عمماء النفس مثؿ شيرر 
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: 1966الحدود ويمكف عف طريقة التفكير أف يحدد الفرد نوع التعميـ الذي اكتسبو بخبرتو مف العالـ، )فائؽ، 
(.  إذ أَّف الإنساف يمتمؾ استعدادات فسيولوجية في أجيزتو العقميو تساعده عمى أف يفكر ويقوي تفكيره 183

 (. 165 : 2008ويتقدـ )القيسيّ ، 
اف التفكير وظيفة عقمية وعممية معرفية تتـ في ارفع المستويات العقمية، وينشأ عف ىذا المستوى الرفيع  

معرفة منسقة منتظمة، والتفكير في عممياتو الرمزية تمؾ يستعمؿ قوى الاستدلاؿ والذاكرة والتخيؿ والتصور. 
كؿ عاـ، وتنوعت ىذه التعريفات بتنوع  النظريات (.  لذا ظيرت الكثير مف التعريفات بش3: 2005)ابراىيـ، 

( انو لا يوجد تفسير واحد  De-Bono، 2003المعرفية وتعددىا التي عنيت بعممية التفكير، ويرى ديبونو. )
عبارة عف استكشاؼ  مرض لمتفكير، لأف معظـ التعريفات مرضية عند احد مستويات التفكير، وىو يرى اف التفكير

الوصوؿ الى ىدؼ، وقد يكوف ىذا اليدؼ ىو تحقيؽ الفيـ، او اتخاذ قرار، او حؿ مشكلات،  مترو لمخبرة بيدؼ
 (. 27: 2007او الحكـ عمى الاشياء، او القياـ بعمؿ ما.)ابو جادو ومحمد، 

لاحظ الباحثوف اف مستوى التعقيد في التفكير يعتمد بصورة اساسية عمى مستوى  مستويات التفكير : 
في الميمة المطموبة او المثير فعندما يسأؿ الفرد عف اسمو او رقـ ىاتفو ، فانو يجيب بصورة  الصعوبة والتجريد

آلية ودوف اف يشعر بالحاجة الى اي جيد عقمي ولكف اذا طمب اليو اف يعطي تصور لمعالـ بدوف كيرباء او بدوف 
 لقياـ بنشاط عقمي اكثر تعقيداً اجيزة كومبيوتر ، فانو بلا شؾ سيجد نفسو اماـ ميمة اكثر صعوبة وتستدعي ا

1991: 51)  ،Daniels :واستنادا الى ذلؾ فقد ميز الباحثوف في مجاؿ التفكير بيف مستوييف لمتفكير ىما ) 
 .Basicl Lower – Level Thinking. تفكير مف مستوى ادنى او اساس 1
 .– Level Thinking Complex / Higher . تفكير مف مستوى اعمى او مركب 2

ويتضمف التفكير الاساس ميارات كثيرة مف بينيا اكتساب المعرفة وتذكرىا والملاحظة والمقارنة والتصنيؼ 
وىي ميارات يتفؽ الباحثوف عمى اف اجادتيا امر ضروري قبؿ اف يصبح الانتقاؿ ممكنا لمواجية مستويات التفكير 

لحاسوب واستعمالاتو اف يقدـ تصورا لعالـ المركب بصورة فعالة اذ كيؼ لشخص لا يعرؼ شيئا عف طبيعة جياز ا
 (.37: 1999يخمو مف اجيزة الحاسوب؟ )جرواف ،

( احد الباحثيف الذيف ارتبطت اسماؤىـ بموضوع التفكير Paul: 1984اما التفكير المركب ، فقد اورد بوؿ )
 خصائصو عمى النحو الاتي : –
مكف تحديد خط السير فيو بصورة وافية بمعزؿ عف عممية . لا تقرره علاقات رياضية لوغارتمية ، بمعنى انو لا ي1

 تحميؿ المشكمة.
 . يتضمف اصدار حكـ او اعطاء رأي .3. يشمؿ حمولا مركبة او متعددة.  2
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                      . يؤسس معنى لمموقؼ. ،6. يحتاج الى جيود. 5. يستخدـ معايير او محكات متعددة.  4
142) :1984 ،Paul ) 

(التفكير حسب درجة تعقيده وعمؽ  Craik and lochart، 1972)العالماف كريؾ ولوكيارت وقد صنؼ 
 معالجاتو المعرفية الى نمطيف ىما : 

نمط التفكير السطحي : وىو نمط يتميز ببساطة الموضوعات التي تشغؿ تفكير الانساف ولا تتطمب جيدا كبيرا  -أ
فظ ، والتذكر، والاسترجاع ، وحؿ المشكلات البسيطة  وممارسة كما ىو الحاؿ في اشكاؿ التفكير الاساسية كالح

 التفكير بصورة بسيطة لا تتطمب المعالجة العميقة .
نمط التفكير العميؽ : وىو نمط يحتاج لممارسة عمميات معرفية معقدة كالاستنتاج ، والاستدلاؿ ، والابداع ،  -ب

الدلالات مادة التفكير، بيدؼ الحصوؿ عمى منتج يتمتع بدرجة عالية والنقد والتحميؿ ، والتساؤؿ ، مع التعمؽ في 
 (23: 2010مف التعمؽ .)سحيمات ، 

( عمى انو احد  compsite thinkingمفيوـ التفكير المركب :   ينظر بعض العمماء الى التفكير المركب ) 
رفي بينما ينظر البعض الاخر الى التفكير اشكاؿ التفكير المتطور كالتفكير الناقد والابداعي والتفكير ماوراء المع

المركب عمى انو مزيج مف عدة اشكاؿ مف التفكير المتطور يظير عمى شكؿ مجموعة مف الانشطة الذىنية 
المفصمة التي تتطمب محاكمة عقمية ، وتحميلا لأوضاع معقدة وفقا لمعايير متعدده ويتضمف حمولا متعدده ، 

طة ، واف ميمة المفكر اف ينشئ معنى ، اي الوصوؿ الى معنى بالرغـ مف عدـ ويتجنب الحموؿ والصياغات البسي
(  الافتراضات التالية والتي يقوـ عمييا  paul& beyerوضوح الخبرة او الموقؼ . ويؤيد كؿ مف بوؿ وبيير )

،  ( 2004التفكير المركب ) بشارة والعتوـ
 اف ميارات التفكير يجب اف تعمـ . -1
 مناسبة لمتفكير ، اذا ماقدمت ضمف سياؽ مناسب .جميع الموضوعات  -2
 اف استراتيجيات التعميـ يمكف اف تعمـ ، والتي بدورىا تظير تحسنا في تفكير الطالب . -3
( سنة لدييـ القدرة عمى التفكير في مستويات تجريدية مع وجود الفروقات 11جميع الاطفاؿ بعد عمر ) -4

 في مقدار التفكير . 
، مف اكثر الميتميف بيذا النوع مف التفكير ، حيث قدـ افكاره الميّمة حوؿ ىذا Lipman ) 1991ويعد ليبماف )

النمط مف التفكير ، وقدـ برنامجا متخصصا لتعميـ التفكير للاطفاؿ ، والذي ييدؼ الى المحاكمة الماىرة ، وبالذات 
اقد مع التفكير الابداعي ، حيث المحاكمة الفمسفية . ويفترض اف التفكير المركب مكافئ لاندماج التفكير الن

يتضمف التفكير الناقد المحاكمة المنطقية ، اما التفكير الابداعي فيتضمف المحاكمة العقمية  الابداعية. فلا يوجد 
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تفكير ناقد بلا قميؿ مف المحاكمة العقمية الابداعية . ولا يوجد تفكير ابداعي دوف القميؿ مف التفكير الناقد ، اي 
تفكير ناقد  خالص وتفكير ابداعي خالص . فيناؾ فقط تفكير ، وما التفكير المركب سوى مزيج مف  انو لا يوجد

 كلا النمطيف .
( عمى معرفة ما الذي يمكف فعمو لتوليد التفكير المركب ، ومالذي يمكف فعمو  Lipman، 1991ويركز ليبماف )

لممارسات الخاص بيا . ويوصي بإدخاؿ الفمسفة الى لجعؿ التربية نقدية ابداعية ، وتقويمية اكثر لمنشاطات أو ا
المنياج المدرسي ، بحيث ينشغؿ الطمبة عندما تتحوؿ المدرسة الى مجتمع تقص ، حيث يصغي التلاميذ بعضيـ 

 الى بعض بإحتراـ ، ويبنوف عمى افكار بعضيـ بعضا ، مما يعزز الحوار والتأمؿ بشأف المعرفة .
ناء المنياج بالتراكيب التجريدية في ضوء محتوى معيف ، يمثؿ خطوه ىامة لتعميـ ومف الواجب الاشارة لو اف اغ

ميارات التفكير المركب ، بحيث تعطى العلامات العالية لمطمبة الذيف يظيروف اجابات خاطئة ولكنيا مبررة ومدعمة 
خمو مف الشرح والتوضيح بتفسيرات تعكس تفكيرا متعمقا ، مقارنة بالطمبة الذيف يظيروف اجابات صحيحة لكنيا ت

 ( . 231: 2004والتعميؿ )العتوـ ،
ويعػػد التفكيػػر المركػػب احػػد الابعػػاد التربويػػة التػػي بػػدأ التربويػػوف الاىتمػػاـ بيػػا فػػي السػػنوات الاخيػػرة كأحػػد المفػػاتيح  

فػرد باسػتخداـ اليامو لتحقيؽ الاىداؼ التربوية لعممية التعمـ والتعميـ ولضماف التطور المعرفي الفعاؿ الذي يسػمح لم
اقصػػى طاقاتػػو العقميػػة لتحقيػػؽ النجػػاح والتكيػػؼ السػػميـ فػػي مجػػاؿ الػػتعمـ او الحيػػاة العامػػة . وتباينػػت وجيػػات نظػػر 
العممػػػاء والبػػػاحثيف التربػػػوييف فػػػي مجػػػاؿ عمػػػـ الػػػنفس المعرفػػػي حػػػوؿ تعريػػػؼ التفكيػػػر المركػػػب ، وتحديػػػد المعػػػالـ 

مو تعريفات مختمفة استناداً الى اسػس واتجاىػات نظريػة متعػددة والخصائص الرئيسة ليذا النمط مف التفكير . أذ قد
وقد يرجع ذلؾ الى مناىج الباحثيف واىتماماتيـ العمميػة والثقافيػة مػف جيػة ، وتعػدد جوانػب ىػذا الػنمط مػف التفكيػر 
                                         وتعقػػػػػػػػػده مػػػػػػػػػف جيػػػػػػػػػة اخػػػػػػػػػرى . وقػػػػػػػػػد صػػػػػػػػػيغت ىػػػػػػػػػذه التعريفػػػػػػػػػات فػػػػػػػػػي اطػػػػػػػػػار النظريػػػػػػػػػات التطوريػػػػػػػػػة

 (Developmental Theories    مع ميؿ واضح في السنوات الاخيرة الػى تعريفػو فػي أطػار النظريػات الاجرائيػة )                          
 (Definitional Theories   .) 

يفيا الػى إف وجيات نظر الفلاسػفة وعممػاء الػنفس فػي جميػع حقػوؿ المعرفػة تسػتخدـ التفكيػر المركػب لتضػ        
مخزونيا المعرفػي .وعمػى كػؿ حػاؿ ىنػاؾ حقمػيف اضػيفت او قػدمت بطػرؽ خاصػة لمفيومنػا لمتفكيػر المركػب وىػذيف 
الحقمػػػيف ىمػػػا الفمسػػػفة وعمػػػـ الػػػنفس اف ىػػػذيف الحقمػػػيف مختمفػػػاف جػػػدا ، واف اختلافاتيمػػػا تمتػػػد الػػػى ابعػػػد مػػػف 

وكيػؼ  –ة مثػؿ "طبيعػة الحقيقػة " كيػؼ تعػرؼ المصطمحات التي ليا اراء مختمفة فيما يخص بعض الافكار الاساسي
(  والمرتبطػػة بالانسػػانيات وعمػػـ الػػنفس مػػع العمػػوـ الاخػػرى ، اف ىػػذا التنػػوع مكػػف كػػؿ فػػي مفيمػػوـ مػػا ، -تكتشػػؼ

اذف عنػدما نتحػدث عػف    (Lewis& Smith، 1993: 6الحقوؿ اف تحقؽ انجازاتيـ فػي حقػؿ التفكيػر المركػب. )
تفكير الممتاز ، ولكػي نكػوف عونػا لممعممػيف لابػد مػف بيػاف كيفيػة تقػويـ التفكيػر ولػيس التفكير المركب ، نعني بو ال
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:وىو  ىرـ مف تسمسػؿ الميػارات  Bloomفقط تصنيفو . إف التصنيؼ الذي لاقى قبولا بوجو عاـ ىو تصنيؼ بموـ 
يأتي في قمتو التحميؿ ، والتركيب، والتقويـ فيػو يعنػي ب " بالتحميػؿ " التفكيػر الناقػد، و" التركيػب" التفكيرالابػداعي " 
                              التقػػػػػػويـ " المحاكمػػػػػػة العقميػػػػػػة فإنػػػػػػو يمكػػػػػػف تسػػػػػػمية ىػػػػػػذه العناصػػػػػػر الثلاثػػػػػػة بمكونػػػػػػات التفكيػػػػػػر المركػػػػػػب 

 (.  80-81:  1998)ليبماف، 
 : Lipmans Approachآراء  ليبماف 

يعد التفكير المركب مف الموضوعات التي شكمت بؤرة اىتماـ العالـ و الفيمسوؼ الأمريكي ماثيو ليبماف         
1998Lipman   Mathueحيث قدـ أفكاره اليامة حوؿ ىذا النمط مف التفكير ،وقدـ برنامجاً متخصصاً لتعميـ 

التفكير للأطفاؿ عف طريؽ إدخاؿ الفمسفة لممناىج المدرسيو والذي ييدؼ إلى المحاكمة العقمية ،فيو يعتقد إف 
تدريب الأطفاؿ عمى التفكير يعمؿ عمى تشغيؿ العمميات الذىنية وتفعيؿ المدخلات المعرفية والخبرات التعميمية 

 (.217: 2009المتاحة لمطفؿ )العتوـ واخروف ،
ضمف منحى ليبماف التركيز عمى التدريب عمى المنطؽ والتفكير المنطقػي لػدى الاطفػاؿ ، فيػو يفتػرض اف ويت       

تدريب الاطفػاؿ عمػى التفكيػر يعمػؿ عمػى تشػغيؿ العمميػات الذىنيػة ، وتفعيػؿ االمػدخلات المعرفيػة والخبػرات التعمميػة 
المرونػة الذىنيػة ، وتػدريب الطمبػة عمػى  المتاحة لمطفؿ، بحث يتعامؿ معيا عمػى صػور قضػايا، وىػذا تحقيػؽ لصػفة

. ليبماف عمى معرفػة مػا الػذي يمكػف فعمػو لتوليػد Lipman )، (1991 الانتقاؿ الذىني مف موقؼ الى آخر  ويركز
التفكير المركب، وما الذي يمكف فعمو لجعؿ التربية نقدية وابداعية وتقويمية اكثر لمنشػاطات أو الممارسػات الخاصػة 

اؿ الفمسػػفة الػػى المنيػػاج المدرسػػي، بحيػػث ينشػػغؿ فػػي قضػػايا وحػػوارات فمسػػفية، وىػػذا بػػدوره بيػػا. ويوصػػي بادخػػ
يحرضيـ عمى التفكير المركب في غرفة الصؼ، عندما تتحوؿ الى مجتمع تقصٍ، حيث يصغي التلاميذ بعضػيـ الػى 
                              بعػػػػػػػض بػػػػػػػاحتراـ، ويبنػػػػػػػوف عمػػػػػػػى أفكػػػػػػػار بعضػػػػػػػيـ بعضػػػػػػػاً ممػػػػػػػا يعػػػػػػػزز الحػػػػػػػوار والتأمػػػػػػػؿ بشػػػػػػػأف المعرفػػػػػػػة 

 (.43: 2007)العتوـ والجراح ،
ويفترض ليبماف أف التفكير المركب ليس مكافئاً لمتفكير النقدي وحده ،بؿ ىو مكافئ لاندماج التفكير النقدي        

بعضا ، كما  مع التفكير الإبداعي ،وىذا الأمر واضح تماماً عندما تدعـ الجوانب الإبداعية والنقدية وتعزز بعضيا
ىو الحاؿ عندما يبتكر المفكر النقدي مقدمات منطقية جديدة أو معايير جديدة أو عندما يعطي المفكر الإبداعي 
لمتقميد الفني أو العرؼ الفني منعطفاً جديداً والتفكير المركب يعد تفكيراً مرناً وفير الموارد لأنو يعرؼ أيف يبحث عف 

قادر عمى أف يتحرؾ بحرية في استخداـ تمؾ المنابع بحيث تحقؽ أقصى ما  المواد التي يحتاجيا مف حيث أنو
 (                                                                       36: 1998يمكف مف الفعالية )ليبماف،

الى اف  ( حيث اشارا Norris & Ennis،  1989يتفؽ اتجاه ليبماف مع الافكار التي طرحيا نورس وانيس)
 ىو التفكير الذي يشمؿ نوعي التفكير الناقد والابداعي . –وىو مايشار اليو بالتفكير المركب  –التفكير الجيد 

 -الدراسات السابقة :



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية54العدد ) 
 

 
535 

 

تأثير البيئة الصفية الغنية بالتكنموجيا في تنمية ميارات التفكير عالي  (Michael) 2002دراسة  ميشيؿ -1
      الحاسوبالرتبة واتجاىات الطمبة نحو 

ىدفت الدراسة الى معرفة  تأثير البيئة الصفية الغنية بالتكنولوجيا  في تنمية ميارات التفكيرعالي الرتبة   
فرد مف طمبة الصؼ الخامس والصؼ السادس  80واتجاىات الطمبة نحو الحاسوب . تكونت عينة البحث مف 
 Ross Test of Higher مميات العقمية العمياوجرى اختبار عينة  الطمبة باستخداـ اختبار روس في الع

Cognitive Processes   وتـ  استخداـ استبياف اتجاىات الطمبة نحو  الحاسوب. المخصص للاثراء
كاف ىناؾ تأثير إيجابي عمى اكتساب الطالب ميارات التفكير عالي الرتبة . اف        .التكنولوجي لمبيئة الصفية

ف الآثار المترتبة والتي كانت مرتبطة  بتصميـ الفصؿ الدراسي لتعزيز تنمية ميارات ىذه الدراسة حددت العديد م
التفكير عالي الرتبة وذكرت اف المعمميف اوضحوا اف اختلاؼ البيئة الصفية  التي استخدمت بيا تكنولوجيا الإثراء 

                   ة امور ىامة . عف  البيئة الصفية في الفصوؿ الدراسية التقميدية في قد اثرت بشكؿ كبير في عد
(Michael 2002). 
( )التفكيػػػر المركػػػب وعلاقتػػػو بػػػبعض المتغيػػػرات )دراسػػػة ميدانيػػػة لػػػدى طمبػػػة جامعػػػة 2006الشػػػريدة و بشػػػارة )-2

 الحسيف ابف طلاؿ (      
التخصػص ، ىدفت الدراسو الى الكشؼ عف التفكيػر المركػب، وبيػاف علاقتػو بكػؿ مػف الجػنس ، والمعػدؿ التراكمػي ،و 

( طالبػا وطالبػة مػف 332والمستوى الدراسي لدى طمبة جامعة الحسيف بف طلاؿ .       تكونت عينػة الدراسػة مػف )
( ولتحقيػػػؽ ىػػػذه الدراسػػػة قػػػاـ الباحثػػػاف بتطػػػوير البعػػػديف الاوؿ 2006/2007طمبػػػة البكموريػػػوس لمعػػػاـ الدراسػػػي )

(و تػـ التأكػد مػف دلالات الصػدؽ 2005قػد طػوره خريسػات )والثاني مف مقياس التفكير المركب ، اما البعػد الثالػث ف
والثبات , واستخدمت المتوسطات الحسابية والمتوسػطات الموزونػة والانحرافػات المعياريػة واختبػار شػافيو , وتحميػؿ 

ركػب التبايف الرباعي في الدراسة .     دلت نتائج الدراسة عمى اف نمط التفكير الابداعي ىو اكثػر انمػاط التفكيػر الم
شػػيوعا ، لا يوجػػد اثػػر ذو دلالػػة احصػػائية لمتغيػػرات الجػػنس او التخصػػص او المسػػتوى الدراسػػي فػػي القػػدرة عمػػى 
التفكيػػر المركػػب .يوجػػد اثػػر ذو دلالػػة احصػػائية لمتغيػػر المعػػدؿ التراكمػػي فػػي القػػدرة عمػػى التفكيػػر المركػػب ولصػػالح 

كيػػػر المركػػػب المتنوعػػػة فػػػي تػػػدريس المسػػػاقات الطمبػػػة مػػػف مسػػػتوى مقبػػػوؿ ، اقتػػػرح الباحثػػػاف تعمػػػيـ ميػػػارات التف
 (2006الجامعية.)شريدة وبشارة ،

                  )الانشطة الابداعية وميارات التفكير عالي الرتبة لدى طمبة الثانوية ( 2008دراسة راميريز -3
عنػد ىذه الدراسػة إلػى معرفػة الآثػار المترتبػة عمػى الأنشػطة الإبداعيػة فػي ميػارات التفكيػر عػالي الرتبػة ىدفت      

طالبػػا وطالبػػة عشػػوائيا وتػػـ تقسػػيميا الػػى مجمػػوعتيف  60فػػي المدرسػػة الثانويػػة      تػػـ تعيػػيف  طمبػػة الكيميػػاء 
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تمرت لمػدة عشػرة اسػابيع . المجموعػة تدريسيتيف مجموعة مع انشطة ابداعيػة والاخػرى بػدوف انشػطة ابداعيػة واسػ
التػػي تعرضػػت للانشػػطة الابداعيػػة حصػػمت عمػػى درجػػات اعمػػى مػػف المتوسػػط فػػي اختبػػار الكيميػػاء لميػػارات التفكيػػر 
المركػب ومػػع ذلػػؾ لػػـ يوجػػد فػػرؽ كبيػػر بػػيف متوسػػط درجػػات الاختبػػار البعػػدي لممجمػػوعتيف فػػي اختبػػار الكيميػػاء فػػي 

 إلػػى القبمػػي الاختبػػار درجػػات الكسػػبمػػى ذلػػؾ، لػػـ يوجػػد فػػرؽ كبيػػر بػػيف متوسػػط ميػػارات التفكيػػر المركػػب ،وعػػلاوة ع
 .(Ramirez,2008) لممجموعتيف البعدي

 اولا : مجتمع البحث 
يتضمف مجتمع البحث الحالي الطمبة المستمريف بالدواـ في الصؼ الخامس الثانوي في مدارس المديريو 

( 2020( طالب وطالبو بواقع )4239العامو لتربيو الكرخ الاولى )المركز ( في مدينو بغداد اذ بمغ عدد الطلاب )
مدرسة لمعاـ الدراسي  (55( ذكورا موزعيف عمى )1651( اناثا و )2639( ادبي ، )2260عممي و)
2014_2015  . 

 ثانيا : عينو البحث 
% ( مف مجموع  31( مدرسو بالطريقو العشوائيو البسيطو وبمغت نسبتيا ) 16: عينو المدارس : تـ اختيار )1 

 المدارس التي تقع ضمف الرقعو الجغرافيو التابعو لممديريو العامو لتربيو بغداد الكرخ الاولى 
بمغ عدد طلاب افراد عينة البحث في الصؼ الخامس الثانوي مف المدارس الثانوية المشمولة : عينة الطلاب 2

( طالبا وطالبة مف المجتمع الاصمي البالغ عددىـ 500بعينة المدارس التابعة لمديرية تربية بغداد / الكرخ الاولى )
( اناث 250( ادبي و )125)( عممي و125( ذكور موزعيف عمى )250( طالبا وطالبة توزعوا بواقع )4239)

عمما اف نسبة افراد عينة الدراسة  2015 – 2014( ادبي لمعاـ الدراسي 125( عممي  )125موزعيف عمى )
 ( يوضح ذلؾ1%( والجدوؿ ) 18لممجتمع بمغت )  
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 ( توزيع افراد عينة الطلاب في ضوء متغير جنسيـ وتخصصيـ والمدارس التي يدرسوف فييا1الجدوؿ )
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 اناث ذكور
 مجموع

 ادبي عممي ادبي عممي

 الجامعة
 ثانوية الجامعة لمبنات

  
14 14 28 

 19 17 اعدادية القدس لمبنيف
  

36 

 العامرية
 18 19 اعدادية العامرية لمبنيف

  
37 

 ثانوية الفردوس لمبنات
  

12 13 25 

المنصور 
 والخضراء

 17 18 ثانوية الرائد لمبنيف
  

35 
 ثانوية التراث العربي لمبنات

  
13 15 28 

 ثانوية الفضيمة لمبنات
  

16 14 30 
 اعدادية بغداد لمبنات 

  
13 15 28 

الكرخ 
 المركز

 اعدادية الكرخ لمبنات
  

15 13 28 
 16 18 ثانوية الكرخ لمبنيف

  
34 

 الغزالية
 لمبناتثانوية اـ سممة 

  
14 14 28 

 19 18 اعدادية الغزالية لمبنيف
  

37 
 ثانوية حطيف لمبنات

  
15 13 28 

اليرموؾ 
والخضراء 
والقادسية 
 والحارثية

 19 16 ثانوية الرشيد لمبنيف
  

35 
 ثانوية النبوغ لمبنات

  
13 14 27 

 ثانوية الاندلس لمبنيف
19 17 

  
36 

 500 125 125 125 125 المجموع
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( 20( فردا استبعدت منيا  )420: عينة التحميؿ الاحصائي : اعتمدت الباحثتاف عمى عينة بمغ حجميا )3
طالبا وطالبة ضمف مدارس الكرخ  400استمارة لعدـ الاكتماؿ وبذا  يكوف قد بمغ حجـ عينة التحميؿ الاحصائي 

عمى  100و  100طالبة عممي اما الذكور فقد توزعوا بواقع  100طالبة انساني و  100الاوؿ توزعوا بواقع 
. وقد استخدمت ىذه العينة لحساب الخصائص السايكومترية لمقاييس ( 2وكما ىو موضح في الجدوؿ )التوالي 

 الدراسة . 
 حميؿ الاحصائي موزعيف حسب المدارس والجنس والتخصص( افراد عينة الت2الجدوؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المدرسة
 انساني عممي

 المجموع
 انثى ذكر انثى ذكر

 ثانوية النبوغ لمبنات 
 

37 
 

34 72 
ثانوية ورقة بف نوفؿ 
  لمبنات 

29 
 

34 63 

ثانوية الكفاح العربي 
  لمبنات

34 
 

32 66 

 مجموع
 

100 
 

100 200 
ثانوية عمر المختار 

 لمبنيف 
30 

 
29 
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 37 اعدادية الكندي لمبنيف
 

33 
 

71 
ثانوية عمار بف ياسر 
 لمبنيف

33 
 

38 
 

71 

 100 مجموع
 

100 
 

200 
 400 100 100 100 100 المجموع العاـ
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 بناء ادوات البحث  -ثالثا:
 اختبار التفكير المركب  (1)
 النظرية لبناء الاختبار وقد حددت كالآتي :المنطمقات -1

أ : اعتمدت الباحثتاف في بناء الاختبار عمى تعريؼ ليبماف وعمى المكونيف الذيف وصفيما ليبماف 
(lipman1991 واعتبرىما دعامتيف يعتمد عمييما التفكير المركب وىما نمط التفكير الناقد ونمط التفكير )

 الابداعي ,
 اعداد فقرات اختبار التفكير الناقد بصيغتو الاولية -2
معرفة الافتراضات أو المسممات  : وىي العممية الفكرية التي يقوـ بواسطتيا الفرد بمعرفة  افتراضات أو  -أ 

( مواقؼ ويتألؼ كؿ موقؼ مف ىذا الاختبار مف 6مسممات متضمنة في قضايا معطاة . يتألؼ ىذا الاختبار مف )
( افتراضات مقترحة , وعمى الطالب أف يقرر فيما إذا كاف الافتراض )وارد( أـ )غير وارد( في ضوء 3تمييا )عبارة 

 محتوى العبارة , وقد أعطيت التعميمات الخاصة بالاختبار وصفاً واضحاً محدود البدائؿ ومثالًا توضيحياً ليا . 
عمى ما إذا كانت الاستنتاجات المقترحة تترتب منطقياً التفسير   وىو العممية الفكرية التي يحكـ بيا الفرد  -ب 

( مواقؼ , ويتألؼ 5عمى المعمومات المعطاة أـ لا عمى فرض أف ىذه المعمومات صحيحة . يتألؼ الاختبار مف )
( تفسيرات مقترحة والمطموب الحكـ عمى ىذه التفسيرات عمى وفؽ 3كؿ موقؼ مف ىذا الاختبار مف عبارة يمييا )

التفسير صحيح , التفسير غير صحيح( عمى وفؽ ما جاء في العبارة وقد أعطيت التعميمات الخاصة بديميف )
 بالاختبار وصفاً واضحاً لحدود البدائؿ ومثالًا توضيحياً ليا .

تقويـ الحجج  : ىو العممية الفكرية التي يميز بيا الفرد بيف الحجج القوية والحجج الضعيفة بناءاً عمى   -جػ 
وصمتيا بالسؤاؿ المقدـ . صمـ ىذا الاختبار لقياس القدرة عمى التمييز بيف الحجج والأدلة القوية والميمة  أىميتيا

والمتصمة اتصالًا مباشراً بالسؤاؿ المقدـ , والحجج الضعيفة قميمة الأىمية والبعيدة عف السؤاؿ المقدـ , يتألؼ ىذا 
( أجوبة مبررة بحجج معينة 3ؿ موضوع معيف , تميو )( مواقؼ ويتألؼ كؿ موقؼ مف سؤاؿ حو6الاختبار مف )

والمطموب الحكـ عمى الحجة وفؽ بديميف )ضعيفة , قوية( , وقد أعطيت التعميمات الخاصة بالاختبار وصفاً واضحاً 
 لحدود البدائؿ ومثالًا توضيحياً ليا .

إلى استنتاجات معينة بدرجات متفاوتة  الاستنتاج  : وىو العممية الفكرية التي يقوـ الفرد بواسطتيا بالتوصؿ -د 
( مواقؼ ويتألؼ كؿ موقؼ مف ىذا 5مف الدقة بناء عمى حقائؽ وبيانات معطاة . يتألؼ ىذا الاختبار مف )

( فقرات استنتاجات 3الاختبار مف عبارة يفترض إف يتعامؿ معيا الطالب عمى أنيا حقائؽ صادقة , تمييا )
في ضوء البيانات المعطاة . لتقرير في ما إذا كاف الاستنتاج صحيحاً أو  والمطموب فحص كؿ استنتاج عمى حدة
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أو بياناتو ناقصة وقد أعطيت التعميمات الخاصة بالاختبار وصفاً واضحاً لحدود البدائؿ ومثالًا توضيحياً ليا  خاطئاً 
يف مجموعة معطاة مف الحقائؽ الاستنباط   : وىو العممية الفكرية التي يقوـ بيا الفرد لاشتقاؽ نتائج الربط ب-ىػ 

. أي العلاقة بيف قضيتيف تنتج عنيا قضية ثالثة تسمى القضيتيف المقدمتيف والقضية الناتجة تسمى النتيجة . 
( نتائج مقترحة وتفترض التعميمات 3( مواقؼ , ويتألؼ كؿ موقؼ مف مقدمتيف تمييما )6يتألؼ ىذا الاختبار مف )

تيف , والمطموب الحكـ عمى النتائج عمى وفؽ بديميف )النتيجة مترتبة , النتيجة أف يعد الطالب المقدمتيف صادق
البدائؿ  غير مترتبة( في ضوء محتوى المقدمتيف , وقد أعطيت التعميمات الخاصة بالاختبار وصفاً واضحاً لحدود

 ومثالًا توضيحياً ليا .
عرضت بصورتيا الأولية  -لصدؽ الظاىري ا -: صلاحية الفقرات:  لغرض التعرؼ عمى مدى صلاحية الفقرات 1
( عمى مجموعة مف المتخصصيف في عمـ النفس والقياس النفسي  وفي ضوء آراء الخبراء والمناقشات التي 1)

%( فأكثر وقد أجريت بعض التعديلات عمى 80أجريت معيـ , أبقي عمى الفقرة التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ )
 راء . بعض البدائؿ بناءاً عمى آراء الخب

 : التطبيؽ الاستطلاعي للأداة 2
لغرض معرفة مدى وضوح التعميمات والفقرات مف حيث صياغتيا ومعناىا ، وكذلؾ تحديد الوقت الذي         

( طالبا 40تتطمبو الاستجابة  عمى الاختبار وعميو قامت الباحثتاف بتطبيقو عمى عينة البناء التي تكونت مف )
امس اعدادي مف مدرستي )الرسالة لمبنات ، المنصور لمبنيف ( التابعتيف لمديرية وطالبة مف طمبة الصؼ الخ

ابة يتراوح الكرخ الاولى وقد تبيف اف جميع الفقرات كانت واضحة بالنسبة لمطمبة وبمغ مدى الزمف المستغرؽ للاج
 ( دقيقة . 25-20بيف )

 المجموعتاف المتطرفتاف     -تمييز الفقرات : أ -: إجراء تحميؿ الفقرة . أولا3
%( مف الاستمارات الحاصمة 27الدرجات في الاختبار , )أعمى %( مف الاستمارات الحاصمة عمى 27تـ تعييف )

خضعت  ( استمارة في كؿ مجموعة , أي أف عدد الاستمارات التي108عمى  أدنى الدرجات , وكاف عددىا )
لمتحميؿ و طبقت معادلة القوة التمييزية وقد كانت الفقرات جميعيا مميزة( فضلًا عف حساب معاملات السيولة 

 (3والصعوبة وفاعمية البدائؿ الخاطئة .كما ىو مبيف في الجدوؿ رقـ )
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 التفكير الناقد ( يبيف معاملات السيولة والصعوبة والقوة التمييزية لاختبار3الجدوؿ )
رقـ 
 الفقرة

صحيحة 
 عميا

خطأ 
 عميا

صحيحة 
 دنيا

خطأ 
 دنيا

 التمييز السيولة الصعوبة
 فاعمية البدائؿ

 2بديؿ 1بديؿ

1 105 4 40 69 0.33 0.67 0.60 
-

0.21 
-

0.21 

2 88 21 20 89 0.50 0.50 0.62 
-

0.19 
-

0.17 

3 88 21 21 88 0.50 0.50 0.61 
-

0.17 
-

0.26 

4 95 14 39 70 0.39 0.61 0.51 
-

0.17 
-

0.17 

5 106 3 40 69 0.33 0.67 0.61 
-

0.18 
-

0.23 

6 99 10 39 70 0.37 0.63 0.55 
-

0.15 
-

0.11 

7 106 3 35 74 0.35 0.65 0.65 
-

0.25 
-

0.19 

8 88 21 43 66 0.40 0.60 0.41 
-

0.13 
-

0.24 

9 88 21 28 81 0.47 0.53 0.55 
-

0.24 
-

0.12 

10 94 15 38 71 0.39 0.61 0.51 
-

0.14 
-

0.19 

11 103 6 31 78 0.39 0.61 0.66 
-

0.23 
-

0.17 

12 101 8 24 85 0.43 0.57 0.71 
-

0.28 
-

0.21 

13 102 7 33 76 0.38 0.62 0.63 
-

0.16 
-

0.20 
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14 103 6 46 63 0.32 0.68 0.52 
-

0.16 
-

0.16 

15 100 9 47 62 0.33 0.67 0.49 
-

0.13 
-

0.22 

16 99 10 52 57 0.31 0.69 0.43 
-

0.07 
-

0.16 

17 96 13 50 59 0.33 0.67 0.42 
-

0.13 
-

0.21 

18 97 12 47 62 0.34 0.66 0.46 
-

0.12 
-

0.16 

19 105 4 52 57 0.28 0.72 0.49 
-

0.17 
-

0.14 

20 96 13 49 60 0.33 0.67 0.43 
-

0.16 
-

0.21 

21 98 11 41 68 0.36 0.64 0.52 
-

0.09 
-

0.20 

22 85 24 40 69 0.43 0.57 0.41 
-

0.13 
-

0.13 

23 96 13 32 77 0.41 0.59 0.59 
-

0.34 
-

0.09 

24 96 13 38 71 0.39 0.61 0.53 
-

0.17 
-

0.18 

25 91 18 44 65 0.38 0.62 0.43 
-

0.22 
-

0.18 

26 88 21 38 71 0.42 0.58 0.46 
-

0.17 
-

0.09 

27 92 17 46 63 0.37 0.63 0.42 
-

0.13 
-

0.06 

28 90 19 45 64 0.38 0.62 0.41 
-

0.23 
-

0.16 
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الصدؽ الظاىري  : وقد تحقؽ ىذا المؤشر في ىذا الاختبار , وذلؾ لاعتماد الباحثتاف  -: صدؽ الاختبار  : أ4
تعريفا واضحا لمتفكير الناقد ولكؿ مجاؿ مف مجالاتو و عرضت مع  الفقرات بصيغتيا الاولية عمى مجموعة مف 

ة الخبراء عمى صلاحية فقرات المقياس يعد ( وأف مجرد اتفاؽ أكثري1الخبراء في عمـ النفس والقياس ممحؽ )
 صدقاً ظاىريا.

يتحقؽ ىذا الصدؽ بحساب معاملات ارتباط الفقرة بالمجاؿ والفقرة بالمجموع العاـ الى جانب  :صدؽ البناء   -ب
جميع المجاؿ بالمجموع العاـ وقد استخدـ معامؿ ارتباط بوينت باي سيريال لاستخراج العلاقة الارتباطية وقد امتازت 

 ( يوضح ذلؾ 4( والجدوؿ )0.05الفقرات بمعاملات ارتباط ذات دلالة احصائية عند مستوى )
( معاملات ارتباط الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي اليو وارتباطيا بالمجموع العاـ وارتباط المجاؿ بالمجموع 4جدوؿ )

 الناقد العاـ  والقيـ التائية المحسوبة لقياس دلالة الارتباط لمقياس التفكير
 مجاؿ التفسيرات مجاؿ الافتراضات

 رقـ الفقرة

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
 بالمجاؿ

تائية 
 المجاؿ

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
بالمجمو 
 ع العاـ

التائية 
المحسو 
 بة

 رقـ الفقرة

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
 بالمجاؿ

تائية 
 المجاؿ

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 

بالمجموع 
 العاـ

التائية 
المحسو 
 بة

1 0.48 
11.0

3 
0.35 7.57 7 0.47 

10.6
2 

0.4 8.69 

2 0.45 9.94 0.45 10.18 8 0.37 7.89 0.37 8 

3 0.55 
13.2

7 
0.47 10.58 9 0.41 9.02 0.37 8.05 

4 0.5 
11.3

9 
0.43 9.6 10 0.57 

13.9
5 

0.36 7.64 

5 0.41 9.07 0.35 7.44 11 0.53 12.5 0.35 7.47 

6 0.38 8.12 0.38 8.1 

ارتباط 
المجاؿ 
بالمجموع 

 الكمي

0.42 9.26     

    12.8 0.54ارتباط 
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المجاؿ 
بالمجموع 

 الكمي

3 

 مجاؿ الاستنتاجات مجاؿ تقويـ الحجج

 رقـ الفقرة

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
 بالمجاؿ

تائية 
 المجاؿ

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
بالمجمو 
 ع العاـ

التائية 
المحسو 
 بة

 رقـ الفقرة

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
 بالمجاؿ

تائية 
 المجاؿ

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 

بالمجموع 
 العاـ

التائية 
المحسو 
 بة

12 0.28 5.79 0.33 7.03 18 0.37 7.94 0.47 10.57 
13 0.17 3.49 0.43 9.45 19 0.4 8.68 0.46 10.34 
14 0.28 5.92 0.3 6.31 20 0.33 6.99 0.43 9.54 
15 0.28 5.92 0.34 7.22 21 0.2 4.04 0.36 7.69 
16 0.31 6.57 0.55 13.09 22 0.41 8.99 0.48 10.9 

17 0.41 8.86 0.34 7.23 

 ارتباط
المجاؿ 
بالمجموع 

 الكمي

0.55 
13.1

7 
    

ارتباط 
المجاؿ 
بالمجموع 

 الكمي

0.6 15     

 مجاؿ الاستنباط     
     

 رقـ الفقرة

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
 بالمجاؿ

تائية 
 المجاؿ

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
بالمجمو 
 ع العاـ

التائية 
المحسو 
 بة

     23 0.6 15.10.41 8.99 
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2 
24 0.36 7.72 0.34 7.12 

     25 0.57 13.8 0.46 10.26 
     26 0.54 12.9 0.47 10.65 
     27 0.45 9.99 0.33 7.08 
     

28 0.56 
13.4

8 
0.37 8.06 

ارتباط      
المجاؿ 
بالمجموع 

 الكمي

0.36 7.72     

 التالية:تـ حساب معاملات ثبات الاختبار وفؽ الطرؽ  Reliability: : الثبات 5     
( إذ 0.78كرونباخ : وقد بمغ معامؿ الثبات للاختبار ككؿ ) -الاتساؽ الداخمي باستخداـ أسموب معامؿ إلفا -أ

 ( استمارة .400اعتمد الباحث عمى عدد استمارات العينة التي خضعت لمتحميؿ الإحصائي وكاف عددىا )
( طالب 100ختبار عمى عينة عشوائية مكونة مف )إعادة الاختبار   : ولإيجاد الثبات بيذه الطريقة طبؽ الا -ب

( يوماً عمى العينة ذاتيا وبعد تصحيح الإجابات تـ إيجاد 15وطالبة ثـ أعيد تطبيؽ الاختبار ذاتو بعد مضي )
معامؿ الارتباط بيف درجات الطمبة في التطبيؽ الأوؿ ودرجاتيـ في التطبيؽ الثاني وذلؾ باستخداـ معامؿ ارتباط 

، 0.47، 0.43، 0.52( , أما معامؿ الثبات لكؿ مجاؿ أو اختبار فرعي فقد تراوح بيف )0,81مغ )بيرسوف فب
( لممجالات ) الافتراضات ، التفسيرات ، تقويـ الحجج ، الاستنتاج ، الاستنباط( عمى التوالي . 0.66، 0.61

 ( 28ئية يتكوف مف )وبذلؾ تكوف إجراءات بناء الاختبار قد استكممت وأصبح الاختبار بصورتو النيا
ثانيا : اختبار التفكير الابداعي :استخدمت الباحثتاف اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي والمعرب مف قبؿ سيد خير 

 الله و يتكوف ىذا الاختبار مف خمسة اختبارات فرعية ىي كما يمي : 
أ ػ الاستعمالات: وفييا يطمب مف المفحوص أف يذكر أكبر عدد ممكف مف الاستعمالات التي يعدىا استعمالات غير 

 عادية لأشياء عاديو بحيث تصبح ىذه الأشياء أكثر فائدة وأىمية. 
 يفب ػ المترتبات: وفييا يطمب مف المفحوص أف يذكر ما يحدث لو أف نظاـ الأشياء تغير وأصبحت عمى نحو مع

 جػ ػ المواقؼ: وفييا يطمب مف المفحوص أف يبيف كيؼ يتصرؼ في بعض المواقؼ.
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د ػ التطوير والتحسيف: ويطمب فييا مف المفحوص أف يقترح عدة طرائؽ لتصبح بعض الأشياء المألوفة لديو عمى 
 نحو أفضؿ مف ما ىي عميو.

عدد ممكف مف الكممات الأخرى المختمفة. عمما ىػ ػ أما الجزء الخامس فتستخدـ فييا حروؼ الكممات لتكويف أكبر 
( دقائؽ. وأف الباحثة أجرت تعديؿ واحد عمى 5أف الوقت المخصص لإجابة كؿ جزء مف أجزاء الاختبار ىو )

 الاختبار تمثؿ بتبديؿ اسـ مدينة " بنيا "المصرية باسـ مدينة" بابؿ "العراقية، ليتناسب مع أىداؼ البحث. 
زء مف ىذه الاختبارات الخمسة يقيس المكونات الثلاثة لمتفكير الإبداعيّ )الطلاقة، تصحيح المقياس : كؿ ج

والمرونة، والأصالة(، واف مجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا أفراد عينة البحث مف إجاباتيا عمى الأجزاء الخمسة 
تـ إتباع خطوات سيد خير الله في (. وقد 13ػ  10: 1981تمثؿ درجة الإبداع الكمية لمتفكير الإبداعيّ. )خير الله، 

 تصحيح وحساب وتحديد درجة الطلاقة والمرونة عمى النحو الأتي: 
أولاػ حساب درجة طلاقة التفكير: تمنح درجة واحدة لكؿ استجابة غير مكررة وغير خرافية أو غير معقولة يكتبيا 

عدد الأفكار التي كتبيا بعد حذؼ الأفكار  ويتساالفرد الذي يطبؽ عميو الاختبار. وبذلؾ تكوف طلاقة تفكير الطالب 
 الخرافية أو غير المعقولة أو المكررة. 

ثانياػ حساب مرونة التفكير: يتـ منح درجة واحدة لجميع الأفكار التي تنتمي إلى ميداف حياتيّ واحد ) صناعة، 
طالبة بعدد المياديف التي وزراعة، وتجارة، وسياسة،... الخ ( ميما يكف عددىا. وبذلؾ تحسب درجات مرونة ال

نجدىا في إجاباتيا عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار. ولذلؾ نتوقع أف تكوف درجات مرونة تفكير الطالبة، في شكؿ 
 عاـ، أقؿ مف درجات طلاقتيا.  

 ثالثاػ حساب درجة أصالة التفكير: لا يػوجد اتفاؽ بيف البػاحثيف عمى مفتػاح تصحيح واحػد لحساب درجة أصالة
( درجات أصالة الطلاب عمى النحو 1971الأفػراد الذيف يتعرضوف لاختبارات التفكير الإبداعيّ. فقد حسب فرنوف )

% ( مف أفراد عينة دراستو البالغ عددىا  25% ( مف استجابات )  5ػ  1الأتي: عد كؿ فكرة تتكرر بيف ) 
( درجات 1981(.وحسب سيد خير الله )2005( طالب كنديا )فكرة( غير اعتيادية )أصيمة(. )عبد نور، 400)

 الأصالة عمى النحو الأتي: 
 ػ تستبعد أولا الأفكار غير المناسبة.1
ػ تحديد الأصالة بناء عمى درجة تكرارىا، ولما كاف تكرار الفئة كبيرا عمى بنحو لا يسمح بالتمييز في درجة كبيرة  2

تعبر عف القدرة عمى التفكير ألابتكاريّ بمعنى انو لا يوجد ولما كانت كؿ فكرة ابتكارية ميما كانت درجة تكرارىا 
 صفر، لذا قاـ سيد خير الله بوضع تقدير عمى النحو الأتي: 
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 8،  9،  10(. ومنح كؿ فئة الدرجات الآتية )  90، ........ػ  19ػ  10،  9ػ  1تجزئة فئات الأفكار إلى ) 
 (عمى التوالي. 1،.......، 
ثة فقد اعتمدت عمى خطوات مماثمة لأسموب سيد خير الله  لحساب درجة أصالة أفراد عينتيا أما الباح           

 وكما تـ الاشارة اليو سابقا
رابعاػ حساب درجة الإبداع الكمية: تـ حساب الدرجة الكمية لكؿ طالب و طالبة بجمع درجات الطلاقة والمرونة 

 والأصالة. 
اس وتعميماتو وطريقة تصحيحو عمى مجموعة مف المحكميف تـ عرض فقرات المقي: الصدؽ الظاىري. 1

(  الذيف حصمت موافقتيـ عمى صلاحية فقرات المقياس وبدائمو وطريقة 1المختصيف في عمـ النفس ممحؽ )
تصحيحو و ملاءمتو لمجتمع البحث ما عدا التعديؿ الذي حصؿ عمى كممة بنيا في الجزء الخامس لتصبح بغداد 

%( فاكثر، ولذلؾ فقد 80ة المحكميف تـ الابقاء عمى الفقرة التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ )وفي ضوء اراء الساد
 تـ الابقاء عمى جميع فقرات الاختبار حسب اراء الخبراء والمختصيف.

: التطبيؽ الاستطلاعي للأداة : تـ التطبيؽ الاستطلاعي عمى ذات العينة التي اشرنا الييا سابقا وقد تأكدت 2
( 52وضوح تعميمات الاختبار وكذلؾ الفقرات وضمف وقت الاجابة المحددة في الاختبار والبالغة )الباحثة مف 

 دقيقة. 
: معامؿ التمييز : تـ حساب معامؿ التمييز باستخداـ اسموب العينتيف المتطرفتيف  وقد تـ المقارنة بيف العينتيف 3

يع الفقرات كانت تمتاز بقدرة تمييزية عالية تمثمت لعينتيف مستقمتيف وقد تبيف اف جم  t.testباستخداـ اختبار 
 (5بواسطة الفروقات ذات الدلالة الاحصائية بيف التائية المحسوبة والجدولية وكما ىو مبيف في الجدوؿ )

 ( يبيف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعتيف العميا والدنيا  لفقرات مقياس5جدوؿ )
 التفكير الابداعي والقيـ التائية المحسوبة 
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المتوسط  الترتيب الفقرة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

التائية 
المتوسط  الترتيب الفقرة الدلالة المحسوبة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

التائية 
 الدلالة المحسوبة

A1 
 1.94 9.02 عميا

 B6 داؿ 9.1
 0.85 3.4 عميا

 داؿ 12.76
 0.91 1.88 دنيا 2.65 6.16 دنيا

A2 
 2.64 9.35 عميا

 B7 داؿ 9.56
 0.74 2.8 عميا

 داؿ 10.66
 0.74 1.72 دنيا 1.76 6.44 دنيا

A3 
 3.18 10.99 عميا

 B8 داؿ 13.49
 0.55 2.48 عميا

 داؿ 6.95
 0.87 1.79 دنيا 2.65 5.64 دنيا

A4 
 2.21 9.82 عميا

 B9 داؿ 18.4
 0.87 4.31 عميا

 داؿ 12.5
 0.88 2.83 دنيا 1.73 4.86 دنيا

A5 
 2.56 6.5 عميا

 B10 داؿ 8.2
 1 4.46 عميا

 داؿ 10.82
 1.14 2.88 دنيا 1.52 4.17 دنيا

A6 
 2.67 7.64 عميا

 C1 داؿ 9.59
 1.19 0.57 عميا

 داؿ 2.73
 0.68 0.21 دنيا 1.87 4.65 دنيا

A7 
 2.32 10.94 عميا

 C2 داؿ 16.55
 2.78 2.58 عميا

 داؿ 7.31
 1 0.51 دنيا 2.14 5.94 دنيا

A8 
 2.08 7.5 عميا

 C3 داؿ 13.9
 1.98 1.67 عميا

 داؿ 8.56
 0.19 0.04 دنيا 2.11 3.56 دنيا

A9 
 1.98 7.63 عميا

 C4 داؿ 7.51
 1.62 1.41 عميا

 داؿ 6.84
 0.53 0.29 دنيا 2.37 5.41 دنيا

A10 
 3.44 9.95 عميا

 C5 داؿ 12.21
 1.85 1.24 عميا

 داؿ 5.44
 0.51 0.24 دنيا 2.09 5.25 دنيا

B1 
 0.77 2.83 عميا

 C6 داؿ 11.67
 2.27 1.34 عميا

 داؿ 5.96
 0.19 0.04 دنيا 0.64 1.71 دنيا

B2 
 0.5 3.48 عميا

 C7 داؿ 7.58
 2.58 3.8 عميا

 داؿ 11.2
 1.26 0.72 دنيا 0.86 2.75 دنيا

B3 
 0.6 2.86 عميا

 C8 داؿ 10.16
 2.23 3.26 عميا

 داؿ 13.15
 0.61 0.35 دنيا 0.88 1.83 دنيا

B4 
 0.74 2.53 عميا

 C9 داؿ 4.19
 2.78 2.58 عميا

 داؿ 7.31
 1 0.51 دنيا 0.84 2.08 دنيا

B5 
 0.79 2.67 عميا

 C10 داؿ 4.15
 1.82 1.68 عميا

 داؿ 8.99
 0.29 0.09 دنيا 1.69 1.93 دنيا

:  صدؽ البناء. لجأت الباحثة الى حساب مؤشر صدؽ البناء بواسطة احتساب علاقة كؿ فقرة بالمجاؿ الذي 4
تنتمي اليو وكذلؾ حساب علاقة الفقرة بالمجموع العاـ  لممقياس فضلا عف علاقة المجاؿ بالمجموع العاـ لممقياس 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية54العدد ) 
 

 
549 

 

بشكؿ عاـ وقد تبيف اف جميع الفقرات كانت ذات علاقات دالة احصائيا مع المجاؿ والمجموع العاـ للاختبار و 
 (  يوضح ذلؾ                                 6الجدوؿ )

( يبيف معاملات ارتباط الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي اليو وعلاقة الفقرة بالمجموع العاـ وعلاقة المجاؿ 6جدوؿ )
 بالمجموع العاـ لاختبار التفكير الابداعي

 مجاؿ الاصالة مجاؿ المرونة مجاؿ الطلاقة

 رقـ الفقرة

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
 بالمجاؿ

معامؿ ارتباط 
الفقرة 

بالمجموع 
 العاـ

رقـ 
 الفقرة

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
 بالمجاؿ

معامؿ ارتباط 
الفقرة 

بالمجموع 
 العاـ

رقـ 
 الفقرة

معامؿ 
ارتباط 
الفقرة 
 بالمجاؿ

معامؿ ارتباط 
الفقرة 

بالمجموع 
 العاـ

1 .657** .460** 1 .542** .478** 1 .280** .124* 
2 .622** .501** 2 .509** .395** 2 .334** .135** 
3 .673** .635** 3 .697** .572** 3 .513** .459** 
4 .779** .692** 4 .381** .281** 4 .467** .346** 
5 .655** .446** 5 .563** .257** 5 .464** .309** 
6 .597** .416** 6 .518** .510** 6 .498** .390** 
7 .710** .690** 7 .802** .574** 7 .659** .506** 
8 .555** .540** 8 .591** .373** 8 .811** .557** 
9 .444** .347** 9 .742** .515** 9 .481** .403** 
10 .522** .589** 10 .739** .529** 10 .429** .450** 

علاقة ارتباط 
المجاؿ بالمجموع 

 العاـ
.868** 

  
.728** 

  
.747** 

 

اما وجود اشارة ** تعني اف   0.05ممحوظة اف وجود اشارة * تعني اف العلاقة دالة احصائيا عند مستوى دلالة
 0.01العلاقة دالة احصائيا عند مستوى دلالة

 الثبات
 : الثبات بطريقة اعادة الاختبار  1

( طالبا وطالبة بعد مرور عشريف يوـ 40قامت الباحثة بإعادة تطبيؽ المقياس عمى عينة مكونة مف )          
مف التطبيؽ الاوؿ وتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف الدرجات الكمية لمطلاب اضافة الى المجالات الفرعية 
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( اما بالنسبة 0,66ف وقد تبيف اف معامؿ الارتباط لمدرجة الكمية بيف التطبيقيف ىو )لممقياس  في كلا التطبيقي
( لممجالات الثلاث )الطلاقة ,المرونة,الاصالة ( عمى التوالي و  0,49,  0,59,    0,63لممجالات فقد بمغت )

عامؿ الارتباط الجدولية ىذا يؤكد امتلاؾ المقياس بمجالاتو الفرعية مستوى عالي مف الثبات حيث تبمغ قيمة م
 ( وىي اصغر مف معاملات الارتباط المحسوبة .0,05( عند مستوى دلالة )0,26)
 : الثبات بطريقة الفا كرونباخ 2

 ( ويتضح اف الاختبار يتميز بمستوى عالي مف الثبات . 0,75بمغت قيمة معامؿ الثبات )         
 : ثبات تصحيح الاختبار: 3

( طالبا وطالبة مف 30اختارت الباحثة عشوائيا مف أجؿ التأكد مف ثبات تصحيح الاختبار أوراؽ إجابات )        
عينة التحميؿ الاحصائي وقامت بتصحيػحيا مف غير أف تضع إشارة أو علامة تدؿ عمى التصحيح ، ثـ سممتيا إلى 

بتصحيحيا كؿ عمى حده، وبذلؾ حصمت الباحثة  باحثيف آخريف *ليما خبرة في تصحيح الاختبار وقاـ كؿ منيما
( إجػابو.وتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف لمعلاقة بيف الدرجات الكمية 30عمى ثلاث درجات كمية للإبداع وؿ)

( اما الارتباط مع المصحح الثاني 0.79لمتصحيحات وقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف الباحث والمصحح الاوؿ )
 .1( *0.73فقد بمغ )
وبحسب التعريؼ الاجرائي المعتمد في البحث الحالي فإف التفكير المركب ىوعبارة عف مجموع الدرجة          

الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب في اختباري التفكير الناقد والابداعي.وبناءً عمى ىذا التعريؼ فاف التفكير المركب 
فكير الابداعي وجمع درجتييما لكؿ مفحوص . وبيذا الاجراء فإف سيتـ قياسو باستخداـ مقياسي التفكير الناقد والت
 مقياس التفكير المركب اصبح جاىزا لمتطبيؽ .

 نتائج البحث
 اليدؼ الاوؿ : مستوى التفكير المركب لدى طمبة المرحمة الثانوية  .

التفكير  –لغرض تحقيؽ ىذا اليدؼ وبما اف التفكير المركب مكوف مف مكونيف ىما )التفكير الناقد 
الابداعي ( فقد اتبعت الباحثة مجموعة مف الاجراءات بدءً بحساب نقطة القطع لمتفكير الناقد وىي عبارة عف 

في حيف  14الفرضي لو يساوي فقرة فإف الوسط  28الوسط الفرضي وبما اف مقياس التفكير الناقد مكوف مف 
( أما بالنسبة لمتفكير الابداعي فقد اعتمد الوسط الحسابي 3.10( بإنحراؼ معياري )18.59كاف وسطو الحسابي )

( كنقطة قطع ليذا النوع مف التفكيرعمما 15.58( مضافا لو انحراؼ معياري واحد بقيمة )60.12لمعينة والبالغ )
( واعتمدت في 1981ر الابداعي ىي الطريقة المعتمدة مف قبؿ سيد خير الله )اف ىذه الطريقو في حساب التفكي

                                                           
 جاهعة واسط  *م . م احسان خضير كاظن  جاهعة كربلاء ,  م.م علي عناد زاهل1
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كثير مف الدراسات السابقة وبذا تكوف درجة القطع بالنسبة لمتفكير المركب مكونو مف مجموع نقطتي قطع ) 
( وعدت  89.70التفكيرالناقد مضافا الييا درجة قطع التفكير الابداعي وبذلؾ تكوف درجة القطع الجديده تساوي )

 ىذه النقطة أساسا لتحديد مدى امتلاؾ القدرة عمى التفكير المركب مف عدمو.
ثـ بعد ذلؾ تمت مقارنة نقطة القطع الجديده بالوسط الحسابي لمتفكير المركب وبإستخداـ الاختبار التائي 

قياس التفكير المركب قد بمغ لعينة واحدة .وقد تبيف مف خلاؿ النتائج اف الوسط الحسابي لأفراد عينة البحث عمى م
( وىي اكبر مف الجدولية 15.72( وقد بمغت القيمة التائية المحسوبة )15.62(بإنحراؼ معياري قدره )78.71)

( مما يؤكد وجود انخفاض داؿ احصائيا لدى طمبة المرحمة الثانوية في مستوى التفكير المركب ، 1.96البالغة )
( بيف 0.05ئي وجود فروقات ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )وقد تبيف مف خلاؿ الاختبار الاحصا

 (7المتوسطات المحسوبة والوسط الفرضي لصالح المتوسط الفرضي كما ىو مبيف في الجدوؿ )
 ( المتوسطات الحسابيو و الانحرافات المعيارية لأفراد عينة البحث وحسب الجنس والتخصص7الجدوؿ )

 العينة المتغير
المتوسط 

 سابيالح
الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

 التائية

 الجدولية المحسوبة

التفكير 
 المركب

500 78.71 15.62 89.70 -15.724 1.96 

ويعتقد الباحثوف اف عدـ امتلاؾ الطمبة ليذا النوع مف التفكير يعود في اساسو الى اعتماد اساليب تقميدية  
في التدريس قائمة عمى الحفظ والتمقيف كما اف المناىج المعتمده في العممية التربوية قائمة عمى اساس 

وغير مشجعو عمى استخداـ تطوير المستويات الاساسية الثلاث الاولى مف تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي 
المستويات المعرفية العميا كؿ ىذا سيؤدي بالتأكيد الى ضعؼ في استخداـ ميارات ىذا النوع مف التفكير . ويمكف 
اف يعود ذلؾ الى ضعؼ الخبرات المعرفية والميارية التراكمية التي يحصؿ عمييا الطمبة ابتداءً مف المرحمة 

المتوسطة وصولا الى الثانوية ، اذ لـ تنـ القدرات عمى التفكير بصورة جيده ، وتتفؽ ىذه  الابتدائية مرورا بالمرحمة
حيث يجب اف يكوف الاىتماـ بنوعية الطالب وىو   lipmanالنتيجة التي تـ التوصؿ الييا مع مااشار اليو ليبماف 

ويوصي ليبماف ادخاؿ الفمسفة  يعمؿ ويجب اف يولى اىتماـ خاص الى تأملات الطمبة في قضايا مفتوحة النياية
الى المنياج المدرسي بحيث ينشغؿ الطمبة في قضايا وحوارات فمسفية وىذا بدوره يحرضيـ عمى التفكير في غرفة 
الصؼ عندما تتحوؿ غرفة الصؼ الى مجتمع تقص ، حيث يصغي الطمبة بعضيـ الى بعض بإحتراـ ويبنوف عمى 

 .(  151: 1998تأمؿ بشأف المعرفة )ليبماف ،افكار بعضيـ بعضا مما يعزز الحوار وال
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الى اف المناىج ليست كافية لضماف التفكير الجيد ، فالتفكير لا يعد    Baronوفي ىذا الصدد يشير باروف     
( . كما اكد مايرز 545: 2010نتاجا عرضيا اوآليا لمدراسة في اي موضوع )عممي _ انساني ()الشريده وبشارة ، 

التفكير ينمو بشكؿ افضؿ في جو مف الحوار وتبادؿ الرأي وحؿ المشكلات والانتقاؿ مع عممية عمى اف  1993
التعمـ ضمف سمسمة مف العمميات التفكيرية متدرجة الصعوبة اكثر مف مجرد الاستماع لممحاضرات والتمقي 

 (254: 2011)التكريتي ، 
سمبا في الواقع التربوي عمى نحو عاـ وواقع  وتعد الظروؼ التي يشيدىا مجتمعنا العراقي صعبة مما اثرت  

البيئة التعميمية عمى نحو خاص ، وبسبب اىماؿ الصفوؼ وافتقارىا لابسط المثيرات المحفزة لانواع التفكير ومنيا 
التفكير الابداعي واف البيئة التعميمية في الصؼ قائمة عمى الحفظ والتمقيف وغياب الانشطة الاثرائية التي تشجع 

الابداعي لدى الطلاب وافتقار بيئة التعمـ لجو تفاعمي يتبادؿ فيو الطلاب الادوار والتنافس فيما بينيـ فبيئة  النمو
التعمـ بيئة سمطوية ، يجمس الطلاب جميعيـ بشكؿ صفوؼ والمعمـ يقؼ اماميـ طواؿ الدرس مما يجعؿ الخبرات 

 لتعبير المفظي والحركي والاجتماعي .   التعميمية تقدـ ليـ بطريقة روتينية تقميدية تحد مف حرية ا
اليدؼ الثاني : الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستويات التفكير المركب تبعا لمتغير النوع )ذكور _اناث( 

 والتخصص )عممي _ انساني( 
تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ وقد تبيف عف طريؽ  لتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثتاف باستخداـ اختبار

تبعا لمنوع في مستويات التفكير المركب ولصالح  0.05الاختبار وجود فروقات دالة احصائيا  عند مستوى دلالة 
( في حيف كاف الوسط الحسابي 15.97( بإنحراؼ معياري قدره )80.74الذكور حيث بمغ متوسطيـ الحسابي )

( وبمغت القيمو الفائية 16و  15( كما ىو مبيف في الجدوليف ) 15.03نحراؼ معياري قدره )( بإ76.68للاناث )
 (  مما يؤكد تفوؽ الذكور عمى الاناث . 3.84( وىي اكبر مف الجدولية البالغة )8.66المحسوبة )

دراسي ( تبعا لمتغير التخصص ال0.05كما بينت النتائج وجود فروقات دالة احصائيا عند مستوى دلالة )
( بإنحراؼ 80.29لصالح الطمبة ذوي التخصص العممي حيث بمغ متوسطيـ الحسابي )انساني (  –)عممي 

( بإنحراؼ معياري 77.13( في حيف كاف المتوسط الحسابي لطمبة التخصص الانساني )15.33معياري قدره )
( وىي اكبر مف 5.24بة )( وبمغت القيمة الفائية المحسو 9و  8كماىومبيف في الجدوليف ) (15.79قدره )

 ( مما يؤكد دلالة الفروؽ لصالح طمبة التخصصات العممية .3.84الجدولية البالغة )
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 (8جدوؿ )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لافراد عينة البحث وحسب الجنس والتخصص

 لمقياس التفكير المركب   
 المعياريالانحراؼ  المتوسط الحسابي التخصص الجنس

 ذكور
 16.61 81.58 عممي
 15.32 79.91 انساني
Total 80.74 15.97 

   اناث
 13.87 79.01 عممي
 15.83 74.35 انساني
Total 76.68 15.03 

Total 
 15.33 80.29   عممي  
 15.79 77.13    انساني
Total 78.71 15.63 

 وجود فروقات دالة احصائيا بيف المجاميع والعكس بالعكسملاحظة اف اختلاؼ الحروؼ بيف المجاميع تعني 
ولـ تسجؿ نتائج التحميؿ الاحصائي وجود تفاعؿ بيف النوع والتخصص في التأثير عمى مستويات التفكير المركب 

 ( 9وكما ىو مبيف في جدوؿ تحميؿ التبايف جدوؿ )
 (9الجدوؿ )

 المركب وحسب الجنس والتخصصتحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ لمتغير التفكير 

 متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصادر التبايف
 القيمة الفائية

 الجدولية المحسوبة
 8.66 2064.51 1 2064.51 النوع

 5.24 1248.20 1 1248.20 التخصص 3.84
 1.17 279.75 1 279.75 النوع * التخصص

 238.38 496 118238.06 الخطأ
 499 121830.53 الكمي
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ويفسر الباحثوف ىذه النتيجة عمى اعتبػار  اف الػذكور ليػـ ادوار اكثػر فػي المجتمػع وفػرص اكثػر لممػرور           
بتجػػارب ومواجيػػة المشػػاكؿ والمواقػػؼ المختمفػػو التػػي تنمػػي قػػدرتيـ عمػػى التفكيػػر والنقػػد وايجػػاد الحػػؿ المناسػػب وىػػـ 

ع الػػى الاخػػتلاؼ فػػي اسػػاليب التنشػػئة يأخػػذوف مسػػاحة اكبػػر لممارسػػة حػػريتيـ التػػي تشػػجع عمػػى الابػػداع وىػػذا راجػػ
الاجتماعية بيف الجنسيف مف قبؿ الوالديف والاشخاص المحيطيف بيـ فمف خلاؿ عممية التنمػيط الجنسػي يػتـ تحديػد 
الادوار الاجتماعية التي يجب اف يؤدييا كؿ جنس ، حيث يشجع الذكور عمػى الاسػتقلالية والتفكيػر بطرائػؽ تحميميػة 

(، حيػث اف الانثػى  2006:1150يؤدي الى تنمية تمؾ المعارؼ عموما لػدى الػذكور)العبودي ،اكثر مف الاناث مما 
لدييا رغبة شديدة في التفوؽ والنجاح في الدراسة وتعتبػر ىػذا ىػو اليػدؼ الػذي تسػعى اليػو وتتنػافس مػع زميلاتيػا 

تحقػؽ مسػتوى مػف كانػت  التي أوضػحت إف ميػارات التفكيػر العميػا 1995دراسة ايسنماف عمى ىذا الاساس ،و في 
التػي اشػارت  2010النقد والابداع لدى الذكور يفوؽ ما عند الاناث وتختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة الشريدة ونوفؿ 

عدـ وجود اثر لمجنس في مستوى التفكيػر المركػب امػا فيمػا يخػص الفػروؽ فػي التخصػص فتفسػر الباحثػة النتيجػة 
بػرات تعميميػة وطػرؽ تػدريس تعتمػد عمػى الاسػتنتاج وحريػة اعطػاء في اف طمبة التخصص العممي يتعرضػوف الػى خ

الحمػػوؿ التػػي تكػػوف نتائجيػػا النجػػاح او الفشػػؿ وكػػذلؾ فػػإف الدراسػػات العمميػػة اكثػػر  صػػمة وارتباطػػا بواقػػع المجتمػػع 
 ومشكلاتو وتحدياتو .         

ممػي ،إذ اعتمػدت عمػى أسػاس الفيػـ ويمكف اف يعزو ذلؾ إلى طبيعة المنػاىج الدراسػية التػي  دُرسػت فػي  الفػرع الع
والتحميؿ والاستنتاج وتحفيز التفكير عنػد الطمبػة , أمػا المػنيج الدراسػي الأدبػي ،يسػتند إلػى  أسػاس الحفػظ والالقػاء 
دراؾ الأسػػباب والعمػػؿ وراء حػػدوث الاشػػياء والتحميػػؿ  وىػػذا ينػػاقض التفكيػػر المركػػب الػػذي يسػػتند إلػػى أسػػاس الفيػػـ وا 

والنقد  مف خلاؿ الاعتماد عمى الأدلة والبراىيف ,  وأف طريقػة التػدريس التػي يعتمػدىا المػدرس  والاستنتاج والتركيب
داخؿ الصؼ وتعاممو مع المادة والطالب ، ليا دور فعاؿ في تحفيز التفكير ، إذ يؤكد )بياجيو( عمى أىميتػو العمميػة 

سائؿ التعميمية المختمفة في تحفيػز التفكيػر التدريسية التي تحدث داخؿ الصؼ ، مف حيث طرح الأسئمة ، وتوفر الو 
المنطقي وتنميتو ، فيو يرى انو لابد مف تكيؼ المنيج الدراسي لممتعمـ  ، لا أف يكيػؼ المػتعمـ لممػنيج )أبػو ريػاش 

 (  33: 2008،وغساف، 
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 التوصيات والمقترحات :
 التوصيات

 طوير مستويات التفكير المركب ضرورة تطوير مناىج التدريس واساليبو لتصبح قادرة عمى ت-1
 السعي الى جعؿ البيئة الصفية بيئة فعالة محفزة لمتفكير .-2
 تشجيع المدرسيف وحثيـ عمى استثارة مواضيع تستوجب التفكير المتعمؽ لدى طمبتيـ -3

 المقترحات :
 اجراء ذات الدراسة عمى عينات مختمفة -1
 نوية لمعرفة مدى امتلاكيـ ليذا النوع مف التفكير اجراء ذات الدراسة عمى مدرسي المراحؿ الثا -2
 اجراء دراسة ارتباطية لدراسة العلاقة في مستوى التفكير المركب بيف الطمبة واساتذتيـ .-3
   اجراء دراسات مشابيو عمى مستويات دراسية مختمفو . -4
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Complex thinking among secondary  school student in accordance with the 
views of lipman 

 
Abstract 
The current study has sought to identify the levels of the compound thinking 
among secondary school students basing and relying  on the opinions of Lipman 
who sees that the compound  thinking consists of creative thinking and critical 
thinking,  
In accordance with  this point of view, researchers have resorted to build scale of 
the critical thinking in its final form of (28) item additionally  to the adoption of  
Torrance  for the creative thinking which was translated  by sayed. Khairallah in  
1981 after confirming psychometric Properties Of both scales and then collect 
scores of both scales and be the final score represented the level of the 
compound  thinking that has been shown by the results of secondary school 
students they have no  skill of the compound  thinking .  
It has shown , on other hand , that there  were no significant differences in favor 
of males in the skill level of the compound  thinking as well as it has  shown  
scientific specialization advantage over specialization humanitarian in the level of 
possession of the skill of the compound  thinking  and there was no interaction 
between gender "sex"  and specialization in the level of the compound  thinking as 
well as the  research has focused and  found a set of recommendations and 
proposals ,  the most important one is concentrated in  the need to develop the 
quality of teaching and methods in order to be able to  develop the  type of 
thinking methods, it has also recommended in the current research the critical 
need to conduct similar studies to determine the level of critical thinking among 
secondary school teachers. 
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 ، عمػػػػػػػػػػػػػػـ الػػػػػػػػػػػػػػنفس المعرفػػػػػػػػػػػػػػي ، النظريػػػػػػػػػػػػػػة والتطبيػػػػػػػػػػػػػػؽ(2004)*  العتػػػػػػػػػػػػػػوـ ، عػػػػػػػػػػػػػػدناف يوسػػػػػػػػػػػػػػؼ 
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 )غير منشورة(، كمية التربية/ ابف رشد، جامعة بغداد،.

، دار الميسرة لمنشر والطباعة، عماف ، الاردف 3، ط تنمية قدرات التفكير الابداعيالطيطي ، محمد محمد ، *
 ـ2007، 

 القاىرة.. مكتبة الأنجمو المصرية، جامعة عيف شمس، مدخؿ إلى عمـ النفس(:  1966* فائؽ، احمد )
 ،الاردف ،عماف ،دار دجمة لمنشر والتوزيع. عمـ النفس التربوي( :2008*القيسي ، رؤوؼ محمود)

، منشورات وزارة الثقافة ، مكتبة الأسد ، دمشؽ ، سوريا  المدرسة وتربية الفكر( : 1998*ليبماف ، ماثيو ) 
 ترجمة ابراىيـ يحيى الشيابي .
، دار الفرقاف ، عماف ، الأردف  ، ترجمة يعقوب  2، ط أبعاد التفكير( :  2004* مارزانو ، روبرت وآخروف ) 

 حسيف نشواف ومحمد صالح خطاب
( : أثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير الإبػداعي ومفيػوـ الػذات لػدى 2005*المصطفاوي ، عبد الكريـ محسف. )

التربيػة )ابػف الييػثـ(، جامعػة بغػداد  طالبات معاىد إعداد المعممات. أطروحة دكتوراه غير منشػورة ، كميػة
. 

 ، دار الشػؤوف لمنشػر والتوزيع، عماف، الأردف.3ط ، مقدمة في عمـ النػفس( 1998*الوقفي، راضي)
، الدار العربية تطبيؽ التفكير الشامؿ دليؿ لمتفكير النقدي عبر المنياج الدراسي ( : 2006*ناسيتش ، جيرالد )

 جمة راتب جميؿ حويص.لمعموـ ، عماف ، الأردف ، تر 
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