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لدى طالبات الصف الخامس  في التحصيل التعلن التهافسيأثر إستراتيجية 

  الإسلاميةفي مادة التربية  الأدبي

مركس البحوث التربوية والهفسيةأ.م.انتصار زيو العابديو ألبياتي / جامعة بغداد /    

 الممخص
 هدؼ البحث

 

يرمي البحث الحالي الى تعرؼ اثر استراتيجية التعميـ التنافسي لدى طالبات الصؼ الخامس الاعدادي في مادة 
 التربية الاسلامية.
 اجراءات البحث

لتحقيؽ هدؼ البحث اختارت الباحثة قصديا اعدادية القناة لمبنات التابعة لتربية بغداد الرصافة، وقد بمغت عينة 
( في المجموعة التجريبية، وقد استعممت الباحثة ٖ٘( في المجموعة الضابطة، و)ٖٗ( طالبة بوا قع )ٜٙ)البحث 

استرتيجية التعميـ التنافسي التي تـ تطبيقها عمى المجموعة التجريبية، والطريقة التقميدية عمى المجموعة 
 الضابطة.

لاب والاـ، ودرجات التربية الاسلامية لمعاـ السابؽ، كافات الباحثة بينهما في العمر الزمني، والتحصيؿ الداسي ل
واختبار قبمي، استعممت الباحثة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لتحميؿ البيانات، واستعممت اداة موحدة لقياس 

 الاداءاعتمادا عمى معايير تصحيح اعدتها الباحثة.
 نتيجة البحث

عمى الضابطة، وقد اوصت الباحثة بضرورة اعتماد استراتيجية  اسفرت نتيجة البحث تفوؽ المجموعة التجريبية
التعمـ التنافسي في درس التربية الاسلامية وعمى اعتماد مقياس في التصحيح التعبيري، واقترحت اجراء دراسة 

 مماثمة لمدراسة الحالية في مراحؿ دراسية اخرى مف الدراسة الاعدادية.
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 الفصؿ الأوؿ
 مشكمة البحث

إف مادة التربية الإسلامية كأية مادة دراسية تواجه عدداً مف المشكلات التي أسهمت طبيعتها وتطبيقاتهػا فػي 
إبرازها، ومنها أنهَّا تتسـ بالاتساع، وكثرة تفرعاتها، وموضوعاتها، لذا يمجأ مدرسػو هػذا المػادة إلػى طرائػؽ وأسػاليب 

الإسلامية، وعدـ الاهتماـ فيمػا إذا أدرؾ الطالػب مػاتـ عرضػه مػف مػادة الحقائؽ والمعمومات  ترمي الى تحفيظ الطمبة
 دراسية، ممّا يؤثر سمباً في تحصيمهـ مستقبلًا.

لعػػؿ الإلمػػاـ بعمػػوـ التربيػػة الإسػػلامية وحػػدها مػػف دوف العنايػػة بطرائػػؽ تدريسػػها يشػػكؿ عقبػػة كبيػػرة أمػػاـ  
خصػيات الطمبػة، فالطريقػة التدريسػية تعػد همػزة الوصػؿ الطموحات التي تسعى التربية الإسلامية الى تحقيقها فػي ش

 ما بيف الطالب والمنهج وهي مف المقومات الاساس في نجاح عممية التعميـ والتعمـ .
لػػذا تمػػرد مػػادة التربيػػة الإسػػلامية بأزمػػة حقيقيػػة، لايػػرى المتعممػػوف لهػػا أي معنػػىً أوقيمػػة، بػػؿ يراهػػا بعضػػهـ 

ي رأيهـ مادة لمحفظ والاستظهار الامر الذي يعبر عػف إهػدار لقيمػة هػذا المػادة، عاجزةً عف الوفاء بوظائفها، فهي ف
 وتخريب لوظائفها، وهذا يتناقض مع الأهداؼ التي تتوخاها الدوائر والمؤسسات التربوية مف تعمـ هذا المادة.  

س عمػػػى لػػػذا أصػػػبح مػػػف الضػػػروريّ توجيػػػه مدرسػػػي التربيػػػة الإسػػػلامية إلػػػى الاطػػػلاع، والػػػتمكف مػػػف التػػػدري
إستراتيجيات وطرائؽ واساليب تدريسية حديثة، تجعؿ الطالب هو محور العمميػة التعميميػة، ومنهػا إسػتراتيجية الػتعمـ 

 التنافسيّ.
خضػػاعها لمتجريػػب العممػػيّ، ومعرفػػة مػػدى  وهػػو مػػادفع الباحثػػة إلػػى اختيػػار هػػذا الإسػػتراتيجية التدريسػػية، واا

التربيػػة الإسػػلامية، وعميػػه يمكػػف صػػيالة مشػػكمة البحػػث العممػػيّ قػػدرتها عمػػى تحسػػيف تحصػػيؿ الطالبػػات فػػي مػػادة 
 الحاليّ بالسؤاؿ الآتي:

 إستراتيجية التعمـ التنافسي في تحصيؿ مادة التربية الإسلامية لدى طالبات الصؼ الخامس الأدبي.ما أثر 
    

  البحث أهمية
دوات، لػذا يبػرز دور المػدرس ذلػؾ أات و يػمكانإلػى إفهػي تحتػاج  ،معقػدةو عممية واسػعة الا  هوماالتعميـ  فَّ أ 

سػػاس الػػذي يػػؤدي عمميػػة التقريػػب بػػيف المفػػاهيـ فهػػو العنصػػر الأ ،فػػي العمميػػة التعميميػػة العنصػػر المهػػـ والحيػػويّ 
ف تغيػػر دورا مػػف ناقػػؿ لممعرفػػة ألاسػػيما بعػػد و بػػيف عقػػوؿ ومفػػاهيـ الطمبػػة،  ،الػػواردة فػػي الكتػػب الدراسػػية المقػػررة

كثػر أدوار ألػى إواهتمامه بالمادة الدراسية والاختبػارات فقػط،  ،وكأنها مخازف لممعمومات ،الطمبةوالحقائؽ الى اذهاف 
                          فهػػػػػو المسػػػػػير لمػػػػػتعمـ والمػػػػػدير لمصػػػػػؼ، والقائػػػػػد للانشػػػػػطة الصػػػػػفية والمحػػػػػاور لممتعممػػػػػيف  ،ً عمقػػػػػاً وشػػػػػمولا

 (ٜٛ :ٕٓٓٓ)دروزا، 
سػموب أطريقػة وكػؿ  ه كػؿَّ بػخيػرة لتعػرؼ مػاتتميز ياته فػي السػنوات الأسػترتيجاا ولقد تنوعت طرائؽ التػدريس و 

 ،ثرهػا فػي تطػوير العمميػة التربويػة والنهػوض بالمسػتوى التعميمػػيّ أو  ،منهػا لكػؿّ  ة  سػتراتيجية والخصػائص الجيػدإ كػؿَّ و 
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داء )الحيمػة، لأقصػى مسػتوى مػف اأوالوصػوؿ بهػـ الػى  ،وما توفرا مف مراعاة لمفروؽ الفردية بيف الطمبة المتعممػيف
ٕٕٓٓ :ٕٕٙ). 
يركز عميها المػدرس فػي تحقيػؽ نتاجػات مرلوبػاً  تعد طرائؽ التدريس العمود الفقري في العممية التعميمية إذو 

فيهػا لػدى الطمبػة وفػي جميػع المراحػػؿ التعميميػة، لػذلؾ حظيػت بمكانػة مرموقػػة عنػد التربػوييف فػي جهػودهـ البحثيػػة 
هتماـ اثبات صحة مقولة )المػدرس النػاجح مػاهو الا طريقػة مناسػبة( لاف اختيػار المختمفة، وكاف مف نتيجة هذا الا

اسػػتراتيجية اوطريقػػة تدريسػػية ملائمػػة يعتمػػد بشػػكؿ كبيػػر عمػػى المػػدرس المؤهػػؿ المقتػػدر، فضػػلًا عػػف نجاحػػه فػػي 
 (ٜٚٔ: ٕٚٓٓالتدريس مرتبط اساساً بعلاقته الجيدة والسميمة مع طمبته. )قطامي،

 ،الاجتمػاعيّ  التفاعػؿ صػور بػرزتجعػؿ أ التػي والفعاليػات الأنشطةب فيالتربوي الأخيرة أزداد اهتماـ السنوات وفي
 تحقيػؽ أجػؿ مػف والمشػاركة والألفػة الحػب عمػى بػيف الأفػراد يجمػع تعاوف دوف متقدمة حياة هناؾ تكوف أف لايمكف لأنه

 (ٕٙٓ: ٕٔٓٓدروزا، مشتركة.) أهداؼ تحقيؽ أجؿ مف والمشاركة ،والألفة الحب عمى مشتركة الأفراد أهداؼ
 عػف بمعػزؿ ولايعػيش الإنسػاف دونػهمػف  الحيػاة ولاتقػوـ الاجتمػاعي التفاعػؿ عمميػات بػرزأ مػف التعاوف عدد ي   لذا

 : بسػـ ا  الػرحمف الػرحيـسلامي يحػث عمػى التعػاوف قػاؿ تعػالى(، وديننا الإٜ: ٜٜٛٔ) الجبري والديب،  .الآخريف
ودعػوة  ،ففػي هػذا الآيػة أمػر صػريح (ٕوالتقوى ولا تتعاونوا عمى الاثػـ والعػدواف( )المائػدة، ايػة:)وتعاونوا عمى البر 

ف أواف رأس الخيػػر والبػػر هػػو العمػػـ، والإنسػػاف اجتمػػاعي بطبعػػه لا يمكػػف  ،واضػػحة إلػػى التعػػاوف عمػػى الخيػػر والبػػر
 يعيش في معزؿ عف الناس ولا يمكف أف يعيش مف دونهـ. 

)ترى المؤمنيف حيث قاؿ  ،عمى اهمية التعاوف محمد)صمى ا  عميه واله وسمـ( يـكما اكد الرسوؿ الكر 
بالسهر والحمى()  الاعضاءتداعى له سائر  ،في تراحمهـ، وتودهـ، وتعاطفهـ، كمثؿ الجسد اذا اشتكى عضو

 .(ٕ٘ٗ: د.تالبخاري، 
 يفجػر الػذي ،الشػريؼحتػاج الػى التنػافس ففػي احيػاف اخػرى ي ،نساف يحتاج الى التعػاوفالإ  فَّ الى أشرنا أ وكما     

 وذلػؾ ،دولتػيف بػيف أوحتػى ،أومجمػوعتيف ،شخصػيف بػيف يحػدث قػد ،والإنتاج والتنافس لمعمؿ القدرات ويطمؽ، الطاقات

 (.ٕٕٕ: ٖٕٔٓ)الخفاؼ، المنشود إلى  الهدؼ الوصوؿ أجؿ مف
 التنػافس فػي لمػا جهػة أخػرى، مػف التنػافس عمػى وَحَػثَّ  أيضًا شجع فقد جهة، مف التعاوف عمى الإسلاـ حَثَّ  وكما      

 ( المتنافسػوف ذلػؾ فميتنػافس وفػي ) : بسػـ ا  الػرحمف الػرحيـتعػالى قولػه في جاء كما ،جميعًا لمناس وصلاح خير مف
 التنميػة لتحقيػؽ ،مجتمػع أي مطالػب مػف مطمػب أساسػي ،التعػاوف مثػؿ التنػافس أف نػرى هنػا مػف( ٕٙ)المطففػيف:

 . (ٜ :ٜٜٛٔالمجتمع )الجبيري والديب،  إليه يسعى الذي الإنتاج وزيادة ،الشاممة
فهػي طريقػه يػتخمص الطمبػة مػف مشػاعر الاتجاهػات  ،ستراتيجيات الػتعمـ التعػاونيإحدى إوالتعمـ التنافسي 

السػػمبية نحػػو البيئػػة المدرسػػية، ويولػػد الثقػػة فػػي نفوسػػهـ، وبقػػدراتهـ وامكانػػاتهـ المخزونػػة، ويولػػد مشػػاعر الانتمػػاء 
وجوها الذي يعيشػه الطمبػة، ممهػداً الطريػؽ امامػه و مما ينسحب ذلؾ عمى البيئة المدرسية  ،والتعاوف مع المجموعة

الػػى حيػػاة اجتماعيػػة صػػحية تربويػػاً خػػارج اسػػوار المدرسػػة، ويسػػهـ فػػي تخميصػػهـ مػػف النػػوازع الفرديػػة والانانيػػة، 
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المسػؤولية منػذ الصػغر مػف خػلاؿ تبػادؿ الادوار.  ويحولهـ مف التنافس الفػردي الػى المشػاركة والتعػاوف عمػى تحمػؿ
 (.ٜ٘ -ٜٗ: ٜٜٗٔ)لباشنة، 

 عمػى فػي الحصػوؿ رلبتػه يحقؽ فالمدرس واحد، آف في والطمبة المدرس بيف مشتركة أهمية والتعمـ التنافسي ذو       

 يصػبحوا ثػـ ومػف ،القػرارات بعػض واتخػاذ ،الأداء تقييـ في الاشتراؾ مف الطلاب يتمكف في حيف ،لطلابه الجيد المستوى

نهػـ مسػؤولوف ،أعمػالهـ لتفسير إدراؾ لديهـ يكوف ذلؾ عف فضلاً  ،لممسؤولية وتحملاً  استقلالية أكثر  ،نتػائجهـ عػف واا
 )أبػوالمعػاص  إليػه مجتمعنػا يطمػح الػذي عمػى نحػو ،لممتعممػيف الشخصػية الخصػائص تطػور إلػى يػؤدي بػدورا وهػذا

 .(ٜٕ: ٕ٘ٓٓ النصر،
 فػردي، بنحػو   انجػازا عمػى المػتعمـ يعمػؿ الػذي ( هو الهػدؼٕٔٓٓالتنافسي كما اشار )دروزا،  ويعد الهدؼ

 إذا ولاسػيما أعمػى تقػدير عمػى لمحصػوؿ مجموعتػه، فػي الآخػريف مع المتعمميف يتنافس أنه إلا ،نفسه عمى وبالاعتماد

قػيَّـ فػرد كػؿ أداء فػنف ومػف ثػـ،  مدرسػي، فػي صػؼ يجػري الػتعمـ كػاف ََ  الػذيف الآخػريف أداء إلػى الرجػوع خػلاؿ مػف ي 

 .(ٖٙٔ: ٕٔٓٓ)دروزا،  يتنافس معهـ
وتػػرى الباحثػػة أفَّ إسػػتراتيجية الػػتعمـ التنافسػػي، عمػػؿ تعػػاونيّ مػػنظـ، تسػػاعد فيػػه الطالبػػات بعضػػهف بعضػػاً، 
ويػػوفر فرصػػاً اكثػػر ايجابيػػة لهػػف، ويشػػجعهف عمػػى المشػػاركة فػػي المناقشػػات الصػػفية، ويولػػد لػػديهف الرلبػػة بالحػػب 
والانتماء لمجموعاتهف التعاونية مما يؤثر ايجابػاً فػي رفػع مسػتواهف الدراسػي، وتعممهػف مػادة التػاريأ، ولػه تػأثيرات 

 ايجابية خارج نطاؽ المدرسة لتقوية علاقاتهف الاجتماعية مع بعضهف البعض ومع ليرهف.
طريػؽ الػتعمـ التنافسػي قػد ف عػقة، اف التدريس بوالدراسات السا الأدبياتمى ع امف اطلاعهة الباحث تشعرو 

التربيػة والممػؿ الػذي يصػيب الطالبػات عنػد دراسػة موضػوعات مػادة  ،كبيػر مػف مشػكمة الشػرود الػذهني حد   إلى يقمؿ
ه اليػة نَّػأو  ،التنػافس يسػاعد عمػى جعػؿ حػالات التعمػيـ داخػؿ الصػؼ أكثػر جاذبيػة بالطريقة التقميديػة، وافَّ  الإسلامية

 (    ٜٖٕ: ٜٜٙٔ، . )زويمؼ والعضايمةنشطةشخاص الاكثر قدرة عمى انجاز الا اجتماعية مفيدة لانتقاء الا
ذ مػػا كػػاف التنػػافس معػػززاً مػػف المدرسػػة إالطالبػػات دائمػػاً ماينػػدفعف لمتنػػافس فيمػػا بيػػنهف،  فَّ أ ةرى الباحثػػتػػو 

 بتعزيز واضح ومحفز.
الأمػة وتطورهػاو ومعرفػة عاداتهػا وتاتي أهمية التربية الإسلامية التػي تصػور موضػوعاً حيػا يعكػس لنػا حيػاة 

وتقاليدها وعوامؿ تكونها واستقرار مظاهرها، أي معرفة ذات الأمة وكيانها، لاف مجموع هذا  الجوانػب تكػوف المميػز 
الأساس والمؤثر الأكبر فػي تقريػر آلامهػا وأمالهػا وأسػاليب حياتهػا و تفكيرهػا وتطمعاتهػاو ودراسػة التربيػة الاسػلامية 

كبير في تماسػؾ  الأمػة وتقػدمها وفػي تقريػر مواقفهػا مػف الأحػداث المصػيرية التػي تمػر بهػاو وقػد  مهمة لاف دورها
أدركػػت كػػؿ الأمػػـ الحديثػػة أهميػػة دراسػػة التربيػػة الاسػػلامية فػػي تربيػػة المػػواطف بمػػا يسػػاعدا  عمػػى تماسػػؾ وحػػدة 

أو يحقػؽ المثػؿ العميػا التػي تراهػا مجتمعاتها وازدهارها، وقد عممت هذا الأمػـ عمػى توجيػه هػذا الأسػئمة بمػا يػتلاءـ 
 لمجتمعاتها.
تحاوؿ الباحثة في دراستها الحالية تجريب التعمـ التنافسيّ، لتعرؼ أثرا في تحصػيؿ مػادة التربيػة الإسػلامية و 

 لدى طالبات المرحمة الإعدادية.
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 الدراسة تتجمى في مايأتي: أهمية فَّ أ ةى الباحثتر  تقدـ اومم
سػػتراتيجيات الػػتعمـ إحػػدى إ( والتػػي هػػي سػػتراتيجيات التدريسػػية )الػػتعمـ التنافسػػيّ حػػدى الإإلقػػاء الضػػوء عمػػى إ .ٔ

 .عاونيّ الت

مػػادة  ولاسػػيما)الحفػػظ والتمقػيف(  طػػار التقميػديّ لمخػػروج عمػى الإ ،سػػتراتيجيات الحديثػة فػػي التػدريساعتمػاد الإ .ٕ
 .إليها وهي محاولة متواضعة مف الباحث لـ يسبقه عمى حد عممه احد التربية الاسلامية،

والتحػوؿ  ،عدادية كمرحمة نهائيػة لمدراسػة الاوليػة فػي مجػاؿ التربيػةوهي المرحمة الإ ،أهمية المرحمة الدراسية .ٖ
 لى مرحمة الدراسة الجامعية.إبعدها 

 هدؼ البحث:
يرمي البحث الحالي إلى معرفة أثر التعمـ التنافسيّ في التحصػيؿ لػدى طالبػات الصػؼ الخػامس الأدبػيّ فػي 

 التربية الإسلامية.مادة 
 فرضية البحث 

مػادة يدرسػف  المجموعة التجريبيػة المػواتي طالبات درجات بيف متوسط احصائيةؽ ذو دلالة وفر  ليس هناؾ
مػادة اليدرسػف  المػواتي المجموعػة الضػابطة طالبػاتدرجػات  ، ومتوسطبنستراتيجية التعمـ التنافسي التربية الإسلامية

 نفسها بالطريقة التقميدية.
  حدود البحث:

 . ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓ.عينة مف طالبات الصؼ الخامس الأدبيّ في إحدى مدارس محافظة بغداد لمعاـ الدراسي ٔ
.سبعة موضوعات مف كتاب التربية الإسػلامية  المقػرر تدريسػه مػف قبػؿ وزارة التربيػة لمصػؼ الخػامس الأدبػيّ ٕ

 . ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓفي العراؽ لمعاـ الدراسي 
 :تحديد المصطمحات 
 عرفهالأثر    

 لعمميػة نتيجػة المػتعّمـ، فػي يحػدث فيػه، مرلػوب أوليػر مرلػوب تغيػر محصػمة : بأنَّػهوالنجػار  شػحاته. ٔ

 (ٕٕ: ٖٕٓٓ. )شحاته والنجار، التعميـ
: قػدرة العامػؿ موضػوع الدراسػة عمػى تحقيػؽ نتيجػة إيجابيػة، لكػف إذا انتفػت هػذا النتيجػة . إبراهيـ بأنَّه: ٕ

 (ٖٓ: ٜٕٓٓالعامؿ قد يكوف مف الأسباب المباشرة لحدوث تداعيات سمبية. )إبراهيـ،  ولـ تتحقؽ، فنفَّ 
والضػػابطة )عينػػة البحػػث( الصػػؼ  المجمػػوعتييف التجريبيػػة البػػاتحصػػؿ عميػػه طتمػػا  التعريػػؼ الإجرائػػي فأنَّػػه:

إسػتراتيجية الػتعمـ التنافسػيّ  عػف الناتجػةثػار ي الآأ ،تغير في سموكهـ بعد انتهػاء التجربػة ، مفالخامس الأدبي
 في مادة التربية الاسلامية.

 الإستراتيجية تعريفها  
 ،" ) جبرائيػػؿ :"مجموعػػة الطرائػػؽ والتقنيػػات التػػي تضػػمف تحقيػػؽ الألػػراض الموضػػوعة بأنَّػػه: جبرائيػػؿ  .ٔ

ٜٖٔٛ :ٕٚٓ). 
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الطرائػؽ والتقنيػات هػي خطػة مػف أجػؿ تحقيػؽ الأهػداؼ التعميميػة، فهػي تضػع بأنَّه: الخزاعمة واخروف  .ٕ
)أوالإجراءات( التي مف المؤكد أف المتعمـ يفعمها في الواقع ليصؿ لمهدؼ، واستراتيجية التػدريس عبػارة 
عػػف مجموعػػة تحركػػات المعمػػـ داخػػؿ الفصػػؿ التػػي تحػػدث بنحػػو  منػػتظـ ومتسمسػػؿ، وترمػػي إلػػى تحقيػػؽ 

 (ٕٙ٘: ٕٔٔٓالاهداؼ التدريسية المدة مسبقاً. )الخزاعمة واخروف،
 

 التعريؼ الإجرائي:
مجموعة الإجراءات والخطوات التي تتبعها الباحثة في تدريس طالبات المجموعػة التجريبيػة مػف عينػة البحػث 
طالبػػػات الصػػػؼ الخػػػامس الأدبػػػيّ لتنشػػػيط عمميػػػة المعرفػػػة لػػػديهف وتحقيػػػؽ الأهػػػداؼ المرسػػػومة فػػػي مػػػادة التربيػػػة 

 الإسلامية.
 :التعمـ 

                       . السموؾبيتعمؽ  ،ويؤدي فيه المتعمـ عملاً  ،يرتبط بالمتعمـ ،نظاـ شخصيّ بأنَّه: الحيمة  .ٔ
 (.ٕٚ: ٜٜٜٔ)الحيمة ،

                           " لمفرد والخبرة ينجـ عف النشاط الذاتيّ أ ،في السموؾ تغير ثابت نسبياً "بأنَّه: العمايرة  .ٕ
 (ٖٛٔ:  ٕٓٓٓ)العمايرة،

ناجمة عف اكتسابهف الخبرة  دبيّ لى تغير سموؾ طالبات الصؼ الخامس الأإة تؤدي عممي :التعريؼ الإجرائي
ومقدار ما تحصؿ عميه الطالبات مف معمومات في مادة التربية الإسلامية، ويقاس  تربية الإسلامية،في مادة ال

 بوساطة درجات الاختبارات المقررة.
 التحصيؿ عرفه

يقدمػه الطالػب فػي موضػوع دراسػيّ نوعػاً وكمػاً فػي لضػوف مػدة معينػة". "الأداء الػذي بأنَّػه: مرعي والحيمة  .ٔ
 (.ٜٖ: ٕٕٓٓ)مرعي والحيمة، 

ويمكػػف قياسػػه بالدرجػػة التػػي  ،زمنيػػة معينػػة مػػدةمحصػػمة مػػا يتعممػػه الطالػػب بعػػد مػػرور "بأنَّػػه: جػػادو  وأبػػ  .ٕ
 ،ويخطػط لهػاعمػـ المالتػي يضػعها  الإسػتراتيجيةوذلػؾ لمعرفػة مػدى نجػاح  ،يحصؿ عميها باختبار تحصػيميّ 

 (.  ٜٙٗ: ٖٕٓٓ . )أبو جادو،"وما يصؿ إليه ،ليحقؽ أهدافه
الانجػػاز الػػذي تحققػػه طالبػػات عينػػة البحػػث مقاسػػاً بالػػدرجات التػػي يحصػػمف عميهػػا بعػػد )فهػػو : التعريػػؼ الإجرائػػي   

ػػداالػػذي  ،البعػػديّ  فقػػرات الاختبػػار التحصػػيميّ  عػػف فإجػػابته ، بعػػد دراسػػة موضػػوعات مػػف كتػػاب التربيػػة الباحػػث أعَّ
   الإسلامية لمصؼ الخامس الأدبي لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة. 

 التربية الإسلامية تعريفها
حنمَةتفكرةزفنسانة وتفظحن ةَوفهة وعوتفظهونلىةوفه ةيفدهة افنلاةيٍ فنسهة تٌتفظ   ةيفح  َة ففففففففففففف)النحلاوي بأنها: -ٔ

ف.ف(72:ف9111)نلان  ظًتف(  ظنلاجم هتتفدًفكٌفعلفتج لاثفنلا َ ةدهينففنسه مفكٌفحَ ةفنلاىزدف



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والهفسية53العدد ) 

 

 

 861 

 

"مجموع المفاهيـ التي يرتبط بعضها ببعض في إطار فكري واحد، يسػتند إلػى المبػادئ، والقػيـ التػي : عمي بأنها -ٕ
مػرء  جاء بها الإسػلاـ والتػي ترسػـ عػدداً مػف الإجػراءات، والطرائػؽ العمميػة التػي يػؤدي تنفيػذها إلػى أف يسػمؾ ال

 (.  ٔٔ: ٕٓٓٓسموكاً يتفؽ وعقيدة الإسلاـ")عمي، 
 : التعريؼ الاجرائي

-ٕٗٔٓلمسػنة الدراسػية  الادبي مف وزارة التربيػةبأنها مجموعة مف الموضوعات الدراسية المقررة لمصؼ 
   .لتزويد الطالبات بمبادئ الديف الإسلامي الحنيؼ  ٕ٘ٔٓ

صفوؼ المرحمة الاعداديةو وهي المرحمة التي تأتي بعد المرحمة الصؼ الخامس الاعدادي: هو الصؼ الثاني مف 
 الجامعيةو  وتحتوي عمى ثلاثة صفوؼ الرابعو الخامسو السادس.

ف                                      

 الفصؿ الثاني
 اولا: جوانب نظرية

 ػ مسولات استخداـ المنافسة في العمؿ التربوئ
ف إلػى اسػتثمار إسػتراتيجية المنافسػة فػي العمػؿ التربػويّ، ويمكػف ايجازهػا بمػا هنالؾ عدة أمور دعت التربويي

 يأتي:
المنافسػػة تنمػػي ثقػػة الطالػػب بنفسػػه، والطالػػب الواثػػؽ مػػف نفسػػه يقػػدـ العمػػؿ بجػػد واصػػرار، لتوقعػػه أنػػهَّ سػػينجح، ف- أ

أيَّ مجهػود، لأنَّػه  بخلاؼ مف يفقد الثقة بنفسه ويعمؿ، فننه يحمؿ فػي طيػات نفسػه الفشػؿ قبػؿ العمػؿ، فػلا يبػذؿ
 يعتقد انه لف يكوف هناؾ نتيجة في نظرا.

المنافسػػة تثيػػر حمػػاس الطمبػػة لهػػدؼ يبػػدو مهمػػاً، وكممػػا تحمػػس الإنسػػاف إلػػى مايريػػد الوصػػوؿ إليػػه، كممػػا تػػذكر ف- ب
الأمور المرتبطة بهذا الهدؼ، وعمى العكس، الطالب الذي يدرس المادة التي لايحبها، فػنف هػذا يػؤدي إلػى انعػداـ 

 الحماس نحو المادة، والنتيجة الطبيعية هي ضعؼ تذكر تفاصيؿ تمؾ المادة الدراسية.

المنافسة تحرؾ طاقات كامنة داخػؿ الانسػاف لايعرفهػا فػي الاوقػات الاعتياديػة، وتبػرز تمػؾ الطاقػات لديػه عنػدما ف- ت
بالمتعػه والسػعادا يوضع في منافسػة حاميػة مػع شػخص جػدير بالتحػدي، مػع مكافئػة الفػائز وتقػديرا قػد يشػعرا 

 وتقدير الذات.

نهَّػا تغػرس فػي الطالػب روح ف- ث المنافسة تنشط النفوس، وترفع مستوى الهمػـ، وتثيػر النشػاط، وتنمػي المواهػب، واا
نَّها بيف اقباؿ وابتعاد حسب مايبذؿ مف جهد.  الجماعة، والابتعاد عف الفردية، وتدرب عمى فهـ الحياة، واا

سػة بػيف الطػلاب يػودي الػى بػث روح النشػاط بيػنهـ، ويبعػد عػنهـ الفتػور والممػؿ، إفَّ استغلاؿ إستراتيجية المنافف- ج
 لكف ينبغي أستخداـ النشاط بشكؿ صحيح، ليؤدي النتائج المرجوة منه.

إفَّ الاختيار الصائب لمطلاب المتنافسيف، واختيػار مجػاؿ الػذي سػوؼ يتنافسػوف فيػه، والغايػة التػي تػؤجج فػيهـ ف- ح
تشػػجع الجػػو العػػاـ بالمنافسػػة، كػػؿد ذلػػؾ لػػه دور كبيػػر فػػي نجػػاح المنافسػػة اوفشػػمها. المنافسػػة، والكممػػات التػػي 

 (٘ٓٔ: ٜٕٓٓ)حسيف وجعفر، 
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 :ػ المهارات التنافسيةٕ

 أقػؿ عدد إلى يحتاج التنافس كاف ولما ممتعاً، شيئاً  يصبح المتنافس، قدرات مع التنافسيّ  الموقؼ يتلائـ عندما

ويمكػف أف  المهػارات، مػف عػدد تحتػاج إلػى التنػافس عمميػة فػنفَّ  لػذا الجمػاعيّ، لمسػموؾ أقػؿ وتنسػيؽ التفػاعلات، مػف
 تي:أنوجزها بما ي

 العمػؿ لقواعػد الطالػب فهػـ وهػذا يعنػي المعبػة، داخػؿ بعػدؿ المتنػافس الطالػب يعمػؿ أف الأولػى: التنافسػية المهػارةف- أ
، عػادؿ هػو مػا معرفػة الطالػب يستطيع حتى المنافسة، تبدأ أف العمؿ قبؿ قواعد تحديد يجب فننَّه لذا، لها، وطاعته
 ولكػف تقػدـ منافسػيه، معترضػاً  لمفػوز، التنافسػية المواقػؼ بعػض فػي المتنػافس يسػعى حيػث ليػر عػادؿ، هو وما

 سػموكية أنمػاط اسػتخداـ عمػى الطػلاب مسػاعدة فػي كبيػر بػدور يسػهـ المنافسػة بدايػة فػي العمػؿ قواعػد توضػيح

ذا .ملائمة تنافسية  .مناسب لير يصبح سوؼ التنافسيّ  الموقؼ فنفَّ  العمؿ كسر قاعدة بضرورة الطالب شعر واا

 .متسامحاً  خاسراً  أو متواضعاً، فائزاً  يصبح أف عمى التنافس المتعمـ الثانية: تدريب التنافسية المهارةف- ب

 المنافسػة مػف فػالغرض أوالخسػارة، المكسػب عػف النظػر بغػض بالمنافسػة التمتػع كيفيػة المهارة التنافسية الثالثػة:ف- ت
 .تعميمية مادة عمى التدريب عمى تعتمد .ممتعة خبرة إكتساب

رشادهـ المتنافسيف تقدـ توجيه أساس عمى المهارة التنافسية الرابعة: تقوـف- ث هو  الفوز لأفَّ و  المنافسة، أثناء في واا
 هػو ،إليػه المتنػافس وصػؿ الػذي الترتيػب لمعرفة المعمـ يستخدمه الذي الوحيد الطريؽ فنفَّ  لذا ،المنافسة لرض

 (ٛ٘-ٚ٘: ٕٛٓٓعرقاوي، ( .الآخروف المتنافسوف إليه وصؿ الذي الترتيب معرفة

 مسػتمراً  استحقاقاً  له أفَّ  لايعني الفائز فالطالب المنافسة، نتائج تعميـ الطلاب عمى يجب أنَّه إلى الإشارة وتجدر

 بػالقيـ تمػدنا المنافسػة نتػائج وأفَّ  المواقػؼ، كػؿَّ  في أقؿ وأهمية استحقاؽ درجة له أفَّ  يعنيلاالخاسر  والطالب الفوز، في

 تمثػؿ ذاتػه، عػف الفػرد رؤيػة عػف المنافسػة نتائج فصؿ عممية فنف لذا المتنافسوف، الطلاب بها يتحمى التي الشخصية

 (ٛ٘: ٕٛٓٓعرقاوي، (.المنافسة مهارات مف مهمة مهارة
 ػ دور المدرس في التعمـ التنافسيٖ
 .أوالتدريب النشاط مف المطموبة التعمـ مخرجات تحديدف- أ

 طالػب مػف أكثػر معونػة طالب أيَّ  إعطاء دوف المطموبة، مف أوالمهمات القواعد حوؿ لمطمبة إرشادات إعطاءف- ب

 .آخر

، بعضهـ  يتنافسوا بأف لطلاب الصؼ السماحف- ت  لمفػرد ويسمح الآخر، تحصيؿ منهـ كؿ  يراقب بحيث مع بعض 

 .الآخريف ) الاوؿ، الثاني، الثالث( بالطلاب نةً مواز  الصؼ في ترتيبه بمعرفة

 .الآخريف الطمبة مف وأدؽ أسرع بنحو   النتيجة إلىعمى الاجتهاد، لموصوؿ  الطمبةتشجيع ف- ث

 وترتيبػه ،الطمبػة بػاقي أوأداء أعمػاؿ مػع أوأدائػه عممه موازنة أساس عمى سيتـ التقييـ بنفَّ  مطمبةافْ يوضح لف- ج

 .الدرجات سمـ في

 ككؿ   الصؼ في بزملائهـ بالمقارنة وأسرع أفضؿ بنحو   العمؿ ويؤدوف بمفردهـ، يعمموف الذيف الطمبة تعزيزف- ح

 .(ٖٕٓ: ٖٕٔٓ)الخفاؼ،  حصة كؿ نهاية في الجدارية الموحة عمى الطمبة مراكز تبديؿ مهمة توليف- خ
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 ػ دور الطالب في التعمـ التنافسيّ ٗ
 .أقراني مف أفضؿ لأكوف أسعى أناف- أ

 .محدودة النجاح عمى العالية التقدير مراتب أرى وأناف- ب

 )لي ربحاً  ذلؾ كاف خسروا فكمما( الآخريف  بمراكز سمباً  مرتبط الصؼ في ومركزيف- ت

 تحقيػؽ فػي يخفػؽ الآخػروف حػيف فقػط أهػدافي تحقيػؽ عمػى قػادر فأنػا سػمبية، وبيػنهـ بينػي الاعتمػاد وطبيعػةف- ث

 .أهدافهـ

، الأعمػى عمػى التقػديرات يحصػموف الػذيف هػـ، كفايػة والأكثػر ،قػدرة الأعمػى أفَّ  عمى مبنية الآخريف إلى ونظرتيف- ج
                            ونجاحػػاً لًا يتحصػػ يصػػبحوف أقػػؿ وهػػـ والأدنػػى، الأقػػؿ الػػدرجات إلاّ  يسػػتحقوف فػػلا الآخػػروف أمػػا

 .(ٖٕٔ: ٖٕٔٓ)الخفاؼ، 

 ثانيا: دراسات سابقة
 (    ٕٔٔٓػ  دراسة الحسيني ) ٔ 

أجريت هذا الدراسة في العراؽ ورمت إلى معرفة)أثر التعمـ التنافسيّ في تحصيؿ مادة الجغرافيػة  لػدى طػلاب       
 الثاني المتوسط(.

( طالباً، تـ تقسيمهـ عمى مجموعتيف،تجريبية وضابطة، كافػأ الباحػث قبػؿ بػدء تطبيػؽ ٚٗبمغت عينة البحث )     
التجربة بيف طلاب مجمػوعتي البحػث فػي المتغيػرات الآتيػة: درجػات الطػلاب فػي اختبػار المعمومػات السػابقة، العمػر 

( فقػرةً، ٓ٘، أعد الباحث اختباراً تحصيمياً، تكػوف مػف )الزمنيّ لمطلاب محسوباً بالشهور، التحصيؿ الدراسيّ للؤبويف
(،  معامػػؿ T- Testمػػف نػػوع الاختيػػار مػػف متعػػدد، أسػػتعمؿ الباحػػث الوسػػائؿ الإحصػػائية الآتيػػة: الاختبػػار التػػائي )

بيرسػػػوف، معادلػػػة سػػػبيرماف،وبعد تحميػػػؿ البيانػػػات اسػػػفرت نتيجػػػة البحػػػث    تفػػػوؽ المجموعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى 
 (.                    ٙٛ-ٕ٘: ٕٔٔٓيني،الضابطة)الحس

 ( ٕٛٓٓدراسة العزاويّ )  –ٕ
جريت هذا الدراسة في العراؽ ورمت إلى معرفة)أثر الاستقصاء التعػاونيّ، وتنػافس المجموعػات فػي تحصػيؿ أ

مػػادة التربيػػة الإسػػلامية، والاحتفػػاظ بػػه لػػدى طػػلاب الصػػؼ الثػػاني المتوسػػط( لتحقيػػؽ هػػدؼ البحػػث اختػػار الباحػػث 
 قصدياً مدرسة السيوطي لمبنيف مف بيف مدارس التابعة لمدينة الخالص في محافظة ديالى.

( طالباً، موزعيف عمى ثلاث مجموعات، مجموعتيف تجريبية ومجموعػة ضػابطة، كوفػؤا ٜٙبمغت عينة الدراسة )    
بمػيّو العمػر الزمنػي ، التحصػيؿ في المتغيرات الآتية: درجات التربيػة الإسػلامية لمعػاـ السػابؽ، ودرجػات الاختبػار الق

 الدراسي للؤبويف.
( فقرة، مف نوع الاختيػار مػف متعػدد، والتكميػؿ، والصػواب والخطػأ، ٓٗأعدَّ الباحث اختباراً تحصيمياً، تكوف مف )    

 والمزاوجة. 
مػؿ بيرسػوف، (، مربػع كػاي، معاT- Testاستعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتيػة:  تحميػؿ التبػايف الأحػادي )    

 معادلة سبيرماف، معادلة شيفيه.   
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 وبعد تحميؿ النتائج اظهرت بانه:      
ػػ يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية بػػيف طػػلاب المجمػوعتيف التجػػريبيتيف وطػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة والضػػابطة فػػي 

 الاختبار التحصيميّ، ولصالح المجموعتيف التجريبيتيف.
ئية بػػػيف درجػػػات طػػػلاب المجمػػػوعتيف التجػػػريبيتيف وطػػػلاب المجموعػػػة التجريبيػػػة ػػػػ  يوجػػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػا 

 والضابطة في اختبار الاحتفاظ بالتحصيؿ، ولصالح المجموعتيف التجريبيتيف. 
 ػ لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف في الاختبار التحصيميّ.  

صػائية بػػيف درجػات طػلاب المجمػػوعتيف التجػريبيتيف فػي اختبػػار الاحتفػاظ بالتحصػػيؿ.) ػػ لا يوجػد فػػرؽ ذو دلالػة إح
 (ٔٓٔ -ٖٗ: ٕٛٓٓالعزاويّ، 

 (  ٕٛٓٓػ  دراسة زيداف ) ٖ
اجريت هذا الدراسة في العراؽ ورمت إلى معرفػة أثػر الػتعمـ التنافسػيّ فػي تحصػيؿ مػادة قواعػد المغػة العربيػة 

حقيػػؽ هػدؼ البحػػث اختػارت الباحثػػة عشػوائياً مدرسػػة العقيمػة لمبنػػات مػف بػػيف لػدى طالبػػات الصػؼ الرابػػع العػاـ، ولت
 مدارس مدينة بغداد. 

( طالبػةً، تػـ تقسػيمهف عمػى مجمػوعتيف، تجريبيػة وضػابطة،     كافػأت الباحثػة قبػؿ ٓٙبمغت عينة الدراسػة )     
الطالبػػات فػي اختبػػار المعمومػػات بػدء تطبيػػؽ التجربػػة بػيف طالبػػات مجمػػوعتي البحػث فػػي المتغيػػرات الآتيػة: درجػػات 

 السابقة، العمر الزمنيّ ، التحصيؿ الدراسيّ للؤبويف(.  
 ( فقرةً، مف نوع الاختيار مف متعدد.  ٖٓأعدت الباحثة اختباراً تحصيمياً، تكوف مف )     
وأظهرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية )التعمـ التنافسيّ( عمى المجموعة الضابطة )الطريقػة التقميديػة( فػي     

 (. ٛٛ-ٜٗ: ٕٛٓٓدرجات الاختبار التحصيميّ )زيداف،
 (ٕٛٓٓػ  دراسة عرقاويّ ) ٗ
والتنافسػػيّ فػػي التحصػػيؿ جريػػت هػػذا الدراسػػة فػػي فمسػػطيف ورمػػت إلػػى معرفػػة أثػػر أسػػموبي الػػتعمـ التعػػاونيّ أ    

 الدراسيّ، والاحتفاظ بمهارات الشعر العربي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسيّ.
( طالبػة وزعػوا عمػى ثػلاث مجموعػات، مجػوعتيف تجريبيػة ومجموعػة ضػابطة، أعػدت ٗٓٔبمغت عينة البحػث)     

   ( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد.ٓ٘الباحثة اختباراً تحصيمياً، تكوف مف )
 وظهرت النتائج الآتية :  

ػ لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصػائية بػيف درجػات طالبػات المجمػوعتيف التجػريبيتيف والمجموعػة الضػابطة فػي الاختبػار 
 التحصيمي في مستوي الفهـ والتقويـ.

والضػابطة( ػ يوجد فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية بػيف درجػات طالبػات المجموعات)التجريبيػة الأولػى، والتجريبيػة الثانيػة، 
فػي الاختبػار التحصػيمي فػي مسػتوى)المعرفة، والتطبيػؽ، والتحميػؿ، والتركيػب( ولصػالح المجموعػة التجريبيػة الثانيػة 

 )التعمـ التنافسيّ(
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ػ  لايوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بػيف درجػات طالبػات المجمػوعتيف التجػريبيتيف والمجموعػة الضػابطة فػي مهػارات  
 كات، وضبط الحروؼ( الفهـ القرائيّ )ضبط الحر 

ػ  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف درجات طالبات المجموعات )التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبيػة الثانيػة،   
والمجموعػػة الضػػابطة( فػػي بقيػػة مهػػارات الفهػػـ القرائػػيّ، ولصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة الأولػػى )الػػتعمـ التعػػاونيّ() 

 (.ٖٗٔ -ٜ٘: ٕٛٓٓعرقاوي، 
 (ٕٓٓٓدراسة السوداني )ػ  ٘

أجريػػت الدراسػػة فػػي العػػراؽ ورمػػت الػػى تعػػرؼ اتجاهػػات الطمبػػة ذوي المسػػتويات المتباينػػة فػػي التنػػافس نحػػو 
ثانويػة مػف  ( مدرسػةٖ٘)ولتحقيؽ هػدؼ البحػث اختػارت الباحثػة عشػوائياً بعضهـ البعض لدى طلاب المدارس الثانويػة،

 بيف مدارس مدينة بغداد.
، لتعػػػرؼ عمػػػى فرضػػػية البحػػػث ( طالػػػب وطالبػػػة، واعػػػدت الباحثػػػة مقياسػػػاً مناسػػػباً ٖٓٓ)بمغػػػت عينػػػة البحػػػث 

 وأستعممت الباحثة الوسائؿ الإحصائية الآتية: الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف،
 الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف،  معامؿ بيرسوف.   

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:
 ات مستويات متباينة في التنافس، واتجاهاتهـ ايجابية.وجود جماعات صفية ذو  -ٔ

إفَّ لمهيئػػػػات الإداريػػػػة والهيئػػػػات التدريسػػػػية دوراً مهمػػػػا فػػػػي تكػػػػويف هػػػػذا الاتجاهػػػػات الايجابيػػػػة بػػػػيف الطمبػػػػة  -ٕ
 (.              ٖٛ-ٙٗ: ٕٓٓٓ)السوداني،
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 الثالثالفصؿ 
جراءاته:  منهجية البحث واا

 التصميـ التجريبي: اعتمدت الباحثة إحدى التصاميـ ذات الضبط الجزئي، الملائـ لظروؼ البحث الحالي كالأتي:
 

 الاختبار المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

نلاخع وففإهخزنحَجَت التجريبية  
   نلاخن كنٌ

 
 التحصيؿ

 اختبارات بعدية
 ػػػػػػ الضابطة 

 : وعينته مجتمع البحث
لأنهػػا مسػػقط رأس الباحثػػة وبطريقػػة ولػػى المديريػػة العامػػة لتربيػػة بغػػداد الرصػػافة الأ  ة فصػػدياالباحثػػ تاختػػار      

السحب العشوائي اختارت الباحثة إعدادية القناة لمبنات، ثـ وزعت عشوائيا أسموب التعميـ التنافسي عمػى شػعبة)ب( 
ؿ المجموعػػػة الضػػػابطة، وأصػػػبح عػػػدد طالبػػػات لتمثػػػؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة وشػػػعبة )ا( الأسػػػموب التقميػػػدي لتمثػػػ

 بعد استبعاد طالبة واحدة منها. ٖٗطالبة والضابطة  ٖ٘المجموعتيف كالأتي: المجموعة التجريبية 
 تكافؤ مجموعتي البحث: 

(، وباستعماؿ الاختبار التػائي لعينتػيف ٘.ٕٙٔ( )ٜٗ.ٕٚٔبمغ متوسط أعمار المجموعتيف) : العمر الزمنيّ  -ٔ
بأنػػػػه لاتوجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف المجمػػػػوعتيف، اذ اف القيمػػػػة التائيػػػػة مسػػػػتقمتيف ظهػػػػر 

( ودرجػػة ٘ٓوٓ( عنػػد مسػػتوى دلالػػة)ٜٜ.ٔالبالغػػة) ة( هػػي اصػػغر مػػف القيمػػة الجندوليػػ٘٘.ٓالمحسػػوبة)
 ( يوضح ذلؾ.ٔ( والجدوؿ)ٚٙحرية)

ف
ف
ف(9نلاجيظلف)

فنلامجموهت
هيدف
فدكزند
فنلاعَنت

نلامخوهطف
فنلا ن  ٌ

نلاا زنفف
فنلامعَ رً

فنلاخب ٍ 
درجتف
فنلا زٍت

تنخوىففنلا َمتفنلاخ ئَت
فنلايلالات
ف0...

فتنلاجنيظلاَفنلام نو ت

نلا
تحجزٍبَ  

ف910.91ف.95.3ف792.12ف50

ف9.11ف00..ف32
لاَنجف ذًف
فدلالاتف

ف21.17ف1.12ف793.0ف52فنلاض  طت

ف

التحصيؿ الدراسي للآباء، بعد استخداـ مجموعتي البحث متكافئتاف في تكرار  اف التحصيؿ الدراسي للآباء:-ٕ
( .كانت قيمة ٘ٓ.ٓ( في معرفة دلالة الفرؽ في تكرار التحصيؿ الدراسي للؤب عند مستوى دلالة )ٕاختبار)كا

 ( .ٖ( ،بدرجة حرية )ٕٛ.ٚ( الجدولية )ٕ( اقؿ مف قيمة )كاٚٚ.ٓ( المحسوبة )ٕ)كا
ف
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ف
ف(7نلاجيظلف)

فنلامجموهت
حجوف
فنلاعَنت

فف7قَمتفع فنلايرنهٌتنخوىفنلاخ  َلف

ب
رخ
ظٍ
دف
 ز
ٍ

ف

َت
نئ
خي
ن 

ف

ف

طت
ه
خو
ت

ف

هي
تع
ظف
فد
ٍت
ند
هي
إ

قف
كو
 ف
كم
اف

ٍو
ور
ر لا
 

ف

درجتف
فنلا زٍت*

فنلاجيظلاَتفنلام نو ت

فتنخوىفنلايلالات
ف(0...)

نلا
فتحجزٍبَ

ف3ف1ف.9ف1ف5ف50

ف2.17ف22..ف5
لاَنجف ذًف
فدلالاتف

ف0ف99ف1ف2ف7ف52فنلاض  طت

ف

مجموعتي البحث متكافئتاف احصائياً في تكرار التحصيؿ الدراسي للؤمهات، بعد اف  التحصيؿ الدراسي للؤمهات:-ٖ
( أقؿ ٓوٛ( المحسوبة) ٕ( كانت قيمة )كا٘ٓوٓ( في معرفة دلالة الفرؽ عند مستوى دلالة )ٕاستخداـ اختبار)كا

 (.ٗ( ،بدرجة حرية )ٜٗوٜ( الجدولية البالغة )ٕمف قيمة )كا
ف(5نلاجيظلف)

فنلامجموهت
حجوف
فنلاعَنت

فتنخوىفنلاخ  َلفنلايرنهٌ

درجتف
فنلا زٍت

ف7قَمتفع 

تنخوىف
فنلايلالات
ففف0...

ب
رخ
ظح
دف
 ز
ح

ف

َت
نئ
خي
ن 

طتف
ه
خو
ت

ف

هي
تع
نظ
تف
دٍ
ين
ه
ن

قف
كو
 ف
كم
اف

ٍو
ور
ر لا
 

ف

فنلاجيظلاَتفنلام نو ت

نلا
فحجزٍبَت

ف0ف2ف2ف1ف2ف50

ف1.21ف1..ف2
لاَسف
 ذًف
فدلالاتفف نلا

فض  طت
ف3ف0ف1ف.9ف0ف52

ف

 السابؽ:درجات العاـ  -ٗ
بأنه لاتوجد فروؽ وعند استعماؿ الاختبار التائي ظهر  ،(ٗٙ.ٖٙ( )ٛ.ٗٙ)تيفبمغ متوسط درجات المجموع      
القيمػة  اصغر مف( وهي ٖٚ.ٓ) البالغة القيمة التائية المحسوبة افإذ  بيف المجموعتيف، دلالة إحصائية ذات

 .(ٗجدوؿ)كما في ال (ٚٙ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ(عند مستوى دلالة )ٜٜ.ٔ) الجندولية
 
 

 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والهفسية53العدد ) 

 

 

 878 

 

ف(ف2نلاجيظلف)

فنلامجموهت
فدكزندهيدف

فنلاعَنت
نلامخوهطف
فنلا ن  ٌ

نلاا زنفف
فنلامعَ رً

فنلاخب ٍ 
درجتف
فنلا زٍت

فتنخوىفنلايلالاتفنلا َمتفنلاخ ئَت
ف0... فتنلاجنيظلاَفنلام نو ت

نلا
فحجزٍبَت

ف2..27ف3.21ف32.1ف50

فلاَسف ذًفدلالاتففف9.11ف25..ف32

نلا
فض  طت

ف02.13ف.2.3ف35.32ف52

 ػ درجات اختبار المعمومات السابقة : ٘
استعماؿ مدى تكافؤ المجموعتيف في درجة التربية الإسلامية، وعند  ةت الباحثة هذا الاختبار لمعرفطبق     

القيمة  اف إذ ة بيف المجموعتيف،إحصائي ذات دلالة فروؽ بانه لاتوجد الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ظهر
(، ودرجة حرية ٘ٓوٓ(عند مستوى دلالة )ٜٜ.ٔ)البالغة( وهي اقؿ مف القيمة الجدولية ٜٓ.ٓالتائية المحسوبة )

 ( يوضح ذلؾ.٘( والجدوؿ )ٚٙ)
ف(ف0نلاجيظلف)ف

فنلامجموهت
فدكزندهيدف

فنلاعَنت
نلامخوهطف
فنلا ن  ٌ

نلاا زنفف
فنلامعَ رً

فنلاخب ٍ 
درجتف
فنلا زٍت

تنخوىففنلا َمتفنلاخ ئَت
فنلايلالات
ف0...

فتنلاجنيظلاَفنلام نو ت

نلا
فحجزٍبَت

ف5.70ف.9.1ف92.22ف50

ف9.11ف.1..ف32
لاَسف ذًف
فدلالات

نلا
فض  طت

ف2.92ف2..7ف92.51ف52

 
 :مدة التجربة 

الأحػد  بػدأت التجربػة فػي يػوـذ إكامػؿ،  كانت مدة التجربة متساوية لطالبػات المجمػوعتيف، وهػي فصػؿ دراسػيّ       
  ٕ٘ٔٓ/ٔ/ ٚ الثلاثاء المصادؼ  ، وانتهت يوـٕٗٔٓ/ٓٔ/ٙ المصادؼ

 المادة الدراسية
لػذا قامػت باختيػار مجموعػة  قبؿ بدء التجربة المادة العممية التي ستدرسػها مجمػوعتي البحػث، ةالباحث تحدد

وحػػدت الباحثػػة بػػيف المجمػػوعتيف فػػي مػػف الموضػػوعات وعرضػػها عمػػى الخبػػراء تػػـ الموافقػػة عمػػى سػػبعة فقػػط، و 
 .ٕ٘ٔٓ/  ٕٗٔٓالمقرر تدريسه لمعاـ الدراسي   ،لمصؼ الخامس الأدبيالموضوعات 

أعػػدت الباحثػػة لكػػؿ موضػػوع الأهػػداؼ السػػموكية، وتػػـ عرضػػها عمػػى الخبػػراء لمتأكػػد مػػف صػػحة  :الأهػػداؼ السػػموكية 
 صيالتها.

، ولممجموعة التجريبية ةأعدت الباحثة الخطط التدريسية لممجموعة الضابطة بالطريقة التقميدي الخطط التدريسية:
لبياف آرائهـ وملاحظاتهـ لغرض تعديؿ تمؾ الخطط وجعمها  بأسموب التعميـ التنافسي، وبعد عرضها عمى الخبراء
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أصبحت   أجريت التعديلات اللازمة عميها ،سميمة تضمف نجاح التجربة، وفي ضوء ما أبداا الخبراء مف ملاحظات
 جاهزة.
 :البحثأداة 
عمػػى  ( لقيػػاس تحصػػيؿ طالبػػات مجمػػوعتي البحػػثألتحصػػيميأداة واحػػدة موحػػدة )الاختبػػار  ةالباحثػػ تاسػػتعمم      

 وفؽ الخطوات الآتية :
 : الاختياريةالخريطة  إعداد
معتمػػدة عمػػى حتػػوى الموضػػوعات التػػي سػػتدرس فػػي التجربػػة،  لمموضػػوعاتخريطػػة اختباريػػة  ةالباحثػػ أعػػدت  

 في حيف حددت اهمية مستوى الاهداؼ السػموكية فػي ضػوء عػدد الاهػداؼ السػموكية الاهداؼ السموكية،عدد مف و 
 . اختبارية( فقرة ٕٓ)بفقرات العدد  تفي كؿ مستوى الى العدد الكمي للاهداؼ ،وحدد

 :صيالة فقرات الاختبار
مف نوع الاختيار مف  ات( فقر ٓٔ: الاوؿ يتكوف مف ) ماه  سؤاليففقرة موزعة عمى ( ٕٓ) ةالباحث تصال   

ايضا مف نوع  ات( فقر ٓٔ( ، والثاني يتكوف مف )ٙ٘: ٜ٘ٛٔمتعدد التي توصؼ بانها كثيرة الشيوع  )دوراف،
 التكميؿ التي توصؼ بانها سهمة التصحيح ، فضلا عف اف التخميف فيها يكاد يكوف ينعدـ .

 صدؽ الاختبار 
 العموـ التربويػة والنفسػيةمجموعة مف الخبراء والمختصيف في طرائؽ التدريس و  الفقرات عمى ةالباحث تعرض

 هـ.ملاحظات والدرجات في ضوءوالقياس والتقويـ، وقد أجريت تعديلات عمى بعض الفقرات 
 :تعميمات الاختبار 

وتضمنت هذا التعميمات كتابة الاسـ والشعبة في المكاف المخصػص فػي ورقػة الاسػئمة ، وألّا يتػرؾ الطالػب أي فقػرة 
مف دوف اجابػة ، وتعميمػات التصػحيح اذ خصػص درجػة واحػدة لمفقػرة التػي تكػوف اجابتهػا صػحيحة ، وصػفراً لمفقػرة 

اجابتها لير صحيحة ،وعامؿ الفقرة المتروكػة او التػي تحمػؿ اكثػر مػف اجابػة واحػدة معاممػة الفقػرة ليػر التي تكوف 
 الصحيحة .

 . التجربة الاستطلاعية 
الاختبػار عمػى  ةالباحثػ قتلغرض معرفة الوقت المناسب للاجابة ووضوح الفقرات والتعميمات ودقة صيالتها ،طب    
  ولهػا مواصػفات عينػة البحػث نفسػها كػاف عػددها دبي مف مجتمع البحػث نفسػهالصؼ الخامس الا مف طالباتعينة 
 ( دقيقة .٘ٗ) الإجابةواف الوقت المستغرؽ في  الطالبات،، فاتضح اف الفقرات كانت واضحة لدى  ( طالبة ٕٓ) 

 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار:
، ولتسػػهيؿ  الأدبػػيالصػػؼ الخػػامس  البػػاتمػػف ط ة( طالبػػٓٛالاختبػػار عمػػى عينػػة مكونػػة مػػف ) ةالباحثػػ تطبقػػ    

العينتػػيف  ةالباحثػػ تدرجػػة، ثػػـ اختػػار  أدنػػى إلػػىدرجػػة  أعمػػى، فقػػد رتػػب الػػدرجات تنازليػػا مػػف الإحصػػائية الإجػػراءات
،  بوصػػفها مجمػػوعتيف مفضػػمتيف لتمثيػػؿ العينػػة كمهػػا %(ٕٚالمتطػػرفتيف فػػي الدرجػػة الكميػػة العميػػا والػػدنيا بنسػػبة )

 لإجراءات التحمؿ الإحصائي لفقرات الاختبار:وفيما يمي توضيح 
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 مستوى الصعوبة: –أ ف
بعد حساب معامؿ صعوبة كؿ فقػرة مػف فقػرات الاختبػار باسػتخداـ معادلػة )معامػؿ الصػعوبة ( وجػد انػه يتػرواح      

فقػرات تعػد ( وبذلؾ لـ تكف فقرات الاختبار صػعبة جػداً ولا سػهمة جػداً اذ يػرى )بمػوـ ( اف الٛٙ.ٓ( الى )ٖ٘.ٓبيف )
 .(Bloom,1971,p6( )  ٓٛ.ٓ( و)ٕٓ.ٓمقبولة اذا كاف معامؿ صعوبتها يتراوح بيف )

 ب_ قوة تمييز الفقرات:  
( لػػذلؾ فهػػي ٗٙ.ٓ( و)ٙٗ.ٓوبعػػد حسػػاب قػػوة تمييػػز لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الاختبػػار وجػػد انهػػا تتػػرواح بػػيف )      

 ت( لػذا ابقػٓٓٔ: ٜٜٚٔ%( فػاكثر )امطػانيوس ،ٖٓتمييزهػا )جميعها مقبولػة ، لانهػا تعػد مميػزة اذا كانػت  نسػبة 
 .عمى الفقرات جميعها بلا حذؼ ولاتعديؿ ةالباحث

 : ثبات الاختبار

اختارت الباحثة طريقة اعادة ثبات الاختبار لحساب ثبات الاختبار التحصيمي البعدي ، اذ اعتمدت درجات عينة     
التحميؿ الاحصائي نفسها ، وبعد اسبوعيف اعادت تطبيؽ الاختبار عمى العينة نفسها ، وبعد تصحيح الاجابات 

% ( وهو معامؿ ثبات مقبوؿ بالنسبة  ٛٛالثبات )  ووضع الدرجات واستعماؿ معادلة ارتباط بيرسوف ، بمغ معامؿ
 (. ٖ٘: ٜٔٛٔ)الزوبعي،  للاختبارات لير المقننة

 : التجربةتطبيؽ  
 .ٕ٘ٔٓ ٔ/ٚ وانتهت بتاريأ  صباحاً  ٓ٘وٛ، في الساعة ٕٗٔٓ/ٓٔ/ٙ بتاريأ تجربةؽ اليطبتـ ت
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 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

 عرض النتائج
 .درجة( 93لممجموعة الضابطة ) والوسط الحسابيّ  درجة، (7917لممجموعة التجريبية ) بمغ الوسط الحسابيّ 

( عند مسػتوى دلالػة 71512حيف بمغت القيمة التائية الجدولية ) في ،(01352وبمغت القيمة التائية المحسوبة )
 ( .ٚٙوبدرجة حرية ) ،(ٔٓوٓ )

ََ لػذا ت ػ ،الجدوليػةكبػر مػف القيمػة أولما كانت القيمة التائية المحسػوبة  وهػذا يعنػي الفرضػية الصػفرية،  فض  رْ
لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة التػػػي درسػػػت باسػػػتخداـ   فالمجمػػػوعتيبػػػيف  إحصػػػائيةدلالػػػة  اتؽ ذوفػػػر  أف هنػػػاؾ

 ( يوضح ذلؾ.٘والجدوؿ )إستراتيجية التعمـ التنافسيّ 
ف

 (0نلاجيظلف)

 نلامجموهت
هيدفدكزندف
 نلاعَنت

نلامخوهطف
 نلا ن  ٌ

نلاا زنفف
 نلامعَ رً

 نلاخب ٍ 
درجتف
 نلا زٍت

تنخوىف نلا َمتفنلاخ ئَت
فنلايلالات
...0 

 نلاجنيظلاَت نلام نو ت

نلا
 حجزٍبَت

50 7917 5191 90153 

32 01352 71512 
لاَنجف ذًف
 دلالاتف

 91123 2155 93 52 نلاض  طت

ف

 :تفسير النتائج
هػػذا  فَّ أ ةرى الباحثػػتػػو  ،المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى المجموعػػة الضػػابطة ؽفػػي ضػػوء نتيجػػة البحػػث ظهػػر تفػػو    

 ما يأتي: يعود إلىالتفوؽ 

نقػػؿ دور المػػدرس مػػف دور الممقػػف إلػػى دور الموجػػه والمرشػػد  سػػتراتيجية الػػتعمـ التنافسػػيّ إاسػػتعماؿ  إفَّ  .ٔ
شاركتهف بالػدرس مػف خػلاؿ وبذلؾ زادت فرصة م ،ا جعؿ الطالبات محوراً لهاممّ  ،والميسر لمعممية التعميمية

 .ا زاد مف قابميتهف عمى فهـ الموضوعات وتفسيرهاممّ  ،التساؤؿ والنقاش والحوار فيما بينهـ

عػادة صػيالتها ،عمػى تمخػيص المػادة الدراسػية ستراتيجية الػتعمـ التنافسػيّ إتساعد  .ٕ وبمورتهػا  ،وتجميعهػا ،واا
 .بحيث يسهؿ عمى الطالبة فهمها ،في صورة جديدة

ا أهمهػػف إلػػى تقبػػؿ هػػذا ممّػػ وفكػػريّ، نضػػج عقمػػيّ لمػػا يتمػػتعف ب هػػذا الطريقػػة تلائػػـ المرحمػػة الإعداديػػة إفَّ  .ٖ
 الإستراتيجية.

سػاليب الحديثػة في تأكيدها اسػتعماؿ الأ ،معظـ الأدبيات إليه أكدّت صحة ما تذهب نتيجة البحث الحاليّ  إفَّ  .ٗ
 .التربية الإسلاميةفي تدريس مادة 
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 الاستنتاجات 
هف مػػف خػػلاؿ يعطػػي فرصػػاً متسػػاوية لمطالبػػات جمػػيعإسػػتراتيجية الػػتعمـ التنافسػػيّ،  دريس عمػػى وفػػؽالتػػإف  .ٔ

 الفروؽ الفردية. يراعيوهو بذلؾ  مشاركتهف الايجابية،

ا هػو ممّػ أكثػريتطمػب جهػداً  التربيػة الإسػلامية،فػي تػدريس مػادة إسػتراتيجية الػتعمـ التنافسػيّ  عماؿاست فَّ إ .ٕ
 .لتقميديةمطموب في الطريقة ا

 التوصيات 

الإسػػتراتيجيات الحديثػػة، ولاسػػيما إسػػتراتيجية الػػتعمـ عمػػى أ سػػس  التربيػػة الإسػػلاميةاطػػلاع مدرسػػي ضػػرورة  .ٔ
، وكيفيػػة الاعػػداد، والتخطػػيط، والنشػػرات الخاصػػة ،أوالنػػدوات التربويػػة ،، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ الػػدوراتالتنافسػػيّ 
 والتنفيذ له.

البحػػوث عمػػى تطبيػػؽ إسػػتراتيجية الػػتعمـ التنافسػػيّ ضػػمف الأنشػػطة تشػػجيع المؤسسػػات التربويػػة، ومراكػػز  .ٕ
 والتماريف في مناهج المواد الدراسية، ومواقؼ الحياة اليومية.

تػػدريب الهيئػػات التدريسػػية فػػي أثنػػاء الخدمػػة عمػػى اسػػتعماؿ إسػػتراتيجية الػػتعمـ التنافسػػيّ، وعػػدـ الاقتصػػار  .ٖ
 والحفظ.عمى الطرائؽ التدريسية التي تعتمد عمى التمقيف 

 تشجيع الطالبات عمى المطالعة الخارجية. .ٗ

 المقترحات 
إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمػى طػلاب الصػؼ الخػامس الأدبػيّ، لأفَّ البحػث الحػاليّ اقتصػر عمػى  .ٔ

 الطالبات فقط.

مراحػؿ دراسػية إجراء دراسات تجريبية باستعماؿ استراتيجية التعمـ التنافسيّ في مادة التربية الإسػلامية فػي  .ٕ
 أ خر.

والثقػػة تنميػػة الاتجاهػػات، أوتنميػػة تحقيػػؽ الػػذات فػػي إسػػتراتيجية الػػتعمـ التنافسػػيّ  . إجػراء دراسػػة لمعرفػػةٖ
 بالنفس.
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Abstract 

 
 

Aim of the research 

The current research is aimed to know the effect of competitive education strategy 

at the fifth-grade students in the preparatory Islamic Education . 

Search procedures 

To achieve the goal of research researcher Qsidia chose a middle channel of the 

daughters of the breeding Baghdad Rusafa , The research sample has been reached 

(69) student -Bois Qa (34) in the control group , And ( 35) in the experimental 

group , Researcher Strategy competitive education that was applied to the 

experimental group were used , the traditional way to the control group . 

search result 

Search result yielded superiority of the experimental group on the officer , The 

researcher recommended that the competitive learning strategy to adopt in a lesson 

of Islamic education and the adoption of a measure in the expressionist patch, She 

suggested a similar study of the current study in other stages of learning from 

junior high school. 
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