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 اثر اسلوب المناقشة في الاداء التعبيري لدى طلبة الصف الخامس الاعدادي

 م.م. سرور عبدالكريم علي رحيم / صرائق تدريس اللغة الكردية

 كلية التربية ابن رشد-جامعة بغداد

 الممخص
 ىدف البحث
 الحالي الى تعرف اثر اسموب المناقشة  في الاداء التعبيري لدى طمبة الصف الخامس الاعدادي. يرمي البحث

 أجراءات البحث
لتحقيق ىدف البحث اختارت  الباحثة قصديا اعدادية ) شوانى( التابعة لتربية قضاء ضم ضمال / سميمانية , وقد 

( في المجموعة التجريبية ، 32المجموعة  الضابطة ، و )( في 32( طالباً وطالبة بواقع )64بمغت عينة البحث )
وقد استعممت الباحثة اسموب المناقشة الجماعية التي تم تطبيقيا  عمى المجموعة التجريبية ، والطريقة التقميدية 

 عمى المجموعة الضابطة.
لمعام السابق ، واختبار قبمي ، كافأت الباحثة بين المجموعتين في العمر الزمني ، والذكاء ، ودرجات المغة الكردية 

استعممت الباحثة الاختبار التائي  لعينتين مستقمتين لتحميل  البيانات ، واستعممت أداة موحدة لقياس الاداء 
 التعبيري اعتمادا عمى معايير تصحيح اعدتيا الباحثة .

 نتيجة البحث  
وقد اوصت الباحثة بضرورة  اعتماد اسموب اسفرت  نتيجة البحث تفوق المجموعة التجريبية عمى الضابطة ، 

المناقشة في درس التعبير وعمى اعتماد مقياس  في التصحيح التعبيري ، واقترحت اجراء دراسة مماثمة لمدراسة 
 الحالية في مراحل دراسية  اخرى من الدراسة الاعدادية.

 مشكمة البحث
بشكل خاص من المشكلات  التي لاتزال تواجو مدرسي تعد مشكمة ضعف الطمبة بالمغة الكردية بشكل عام والتعبير 

المغة الكردية ، وىذا مالمستو الباحثة ايضا من خلال إجراء  مقابمة لعينة من المشرفين ومدرسي المغة الكردية 
لممرحمة الاعدادية ، الذين اكدوا بوجود ىذا الضعف ، ومن اجل البحث والكشف عن اسباب الضعف التعبيري 

ثة معيم عددا من الاسئمة التي تتعمق  حول  رغبة الطمبة  الى درس التعبير  بشكل خاص وفروع تناولت الباح
المغة الاخرى بشكل عام ، والاخطاء التي يقعون فييا  والميارات  التي يفتقدونيا ، إضافة الى اسئمة تتعمق 

حيح ، والصعوبات التي بالمدرس كطريقة التدريس والموضوعات ، وىل ىناك معايير يستعممونيا في التص



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية53العدد ) 
 

 

 343 

 

يواجيونيا ، وبعد اطلاع الباحثة عمى آرائيم واجوبتيم وجدت ان المشكمة تكمن في عدة اسباب منيا يعود الى 
 -الطمبة ومنيا يعود الى المدرس وىي :

 عدم وجود ذخيرة لغوية لدى الطمبة. -1
 عدم اىتمام الطمبة بالمطالعة الخارجية. -2
 قميدية.اعتماد المدرس عمى الطريقة الت -3
 عدم الاشارة الى الاخطاء وتصحيحيا والاشارة بالجيد لخمق الدافعية لدييم -4
 عدم اتباعيم اساليب ملائمة لمتصحيح -5
 قمة النشاطات والفعاليات المدرسية التي تشجع الطمبة لمخروج والالقاء وتشجيع المتميزين وتكريميم. -6
 ايير لمتصحيحيكتفي المدرس بوضع درجة كمية ، أي انو لاتوجد لدييم مع -7
 عدم الاىتمام بالتعبير الشفوي -8

ومن ىنا وجدت الباحثة بأن ىذا البحث يأتي محاولة منيا بضرورة معالجة ىذه المشكمة من خلال تحسين طرائق 
فادة الجيات المعنية .  تدريس  ىذه المادة بأستعماليا  اسموب المناقشة اسياما بوضع الحمول وا 

 اىمية البحث 
عمة من نعم الله التي لاتحصى ، مما خصَّ بيا الله الانسان ، إذ جعمو ناطقا مُفكرا ، فكممت بيا تعد  المغة  ن  

 ( .23، 2008نعمة العقل ) عطية ، 
يرى المختصون بالمغة الكردية  بأن في لغتنا من المميزات ما يجعميا  اىلا للاىتمام، فيي الوعاء الذي تصب     

(  ، وترى الباحثة ان 17،  2006لحقائق والخبرات تفكيرا وتعبيرا ) الياشمي ، فيو المواد جميعيا ، وتستوعب ا
المغة بصورتو الكتابية تُعد سجلا ناطقا لمحفاظ عمى ثقافة ولغة وتاريخ الانسان ، فالكتابة تساعد عمى ثبات المغة 

ديو ، فأذا اخطأ في تعبيره واستقرارىا . فالطالب في أي مرحمة تعميمية بحاجة الى ان يعبر بصورة واضحة عما ل
أوكان ركيكا  أثر ذلك في درجة تحصيمو فالتعبير يعد من الاىمية لكل طالب ، لأنو يمثل الحصيمة النيائية لدرس 

جادة ، يستطيع 2010،147المغة ولمدروس الاخرى ) عبد الباري، (، وبقدر ما يستطيع الفرد  ان يعبر بوضوح وا 
يستميميم ، ويتعاطف معيم ويدفعيم  إلى تأييد رأيو ، وكم من اناس لا يممكون  أن يؤثر في نفوس الآخرين ، وان

( 30،  2004ىذه القدرة نراىم يحسون بالوحدة والانطواء احيانا ، وعدم  القدرة عمى مجاراة الآخرين ) التميمي ، 
الاساليب التي تؤكد عمى وترى الباحثة من اجل ان نضمن اتقان الطمبة لمغة لابد لممدرس من استعمال الطرائق و 

نشاط المتعمم  داخل الصف ، والتي تعزز من ثقة الطالب بنفسو بأعتباره عنصر مؤثر لو  دوره في ابداء الرأى  
والنقد من خلال مشاركتو بالمناقشة ويعد اسموب المناقشة احدى  الطرائق التفاعمية المستعممة في التدريس والتي 
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تند الى طرح موضوع لمناقشتو ومعالجتو، لذلك فيي تعتمد عمى تواصل واحتكاك تؤكد عمى دور الطالب ، وىي تس
 ( .2000،150الآراء المتبادلة بين الطمبة او بين الطمبة والمدرس ) الحصري ،

 

 ىدف البحث
 يرمي البحث الحالي الى تعرف أثر اسموب المناقشة في الاداء التعبيري لدى طمبة الصف الخامس الاعدادي. 

 البحث فرضية 
ليس ىناك فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة التعبير 
بأسموب المناقشة الجماعية ، ومتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة  الذين  يدرسون بالطريقة التقميدية في 

 الاداء التعبيري .
 حدود البحث

 .  2014-2013في احدى مدارس محافظة السميمانية لمعام الدراسي  طمبة الصف الخامس الاعدادي -1
 سبعة موضوعات لمتعبير التحريري في المغة الكردية . -2

 تحديد المصطمحات
 الاسموب عرفة

Good   1973  ( ) الطريقة العممية المتبعة في حل المشكلات(Good ,1973, p:439 .) 
 (.17،ص 2000معمم ما ( )جامل ،  )ىو النمط التدريسي الذي يفضمو 2000جامل -2

 التعريف الاجرائي : 
الخطوات او الاجراءات التي تتبعيا الباحثة مع طمبة الصف الخامس الاعدادي في درس التعبير والوسائل التي 

 تستعمميا  لادارة  الصف وتحقيق الاىداف العامة والسموكية لكل موضوع

 المناقشة عرفيا:
  1982(   Jaro Limekجارولمك )  -1

)طريقة تعميمية تستند الى عمل الفريق العقمي الذي يقوم عمى مبدأ  ان المعرفة المجتمعة والافكار والمشاركة لعدة 
 اشخاص افضل من تمك التي تكون لشخص واحد( 

Jaro Limek ,1982 , p:376-308 )   ) 
ميذ مع بعضيم .                                                ) نوع من الحوار المفظي بين المدرس والتلاميذ او بين التلا 1986العاني  -2

 (71، 1986) العاني ، 

 التعريف الاجرائي 
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ىو الحوارالشفوي الذي يدور  بين المدرس وطمبة المجموعة التجريبية وتأخذ شكل الاسئمة والاجوبة المتبادلة حول 
 موضوع التعبير

 

 الاداء عرفيا 
1- Kalb   1964   ( السموك الذي يقوم بو الفرد لتنفيذ عمل خاص(Kala,1964,p:44) 
) عممية يتم من خلاليا تحديد كفاءة العاممية ومدى اسياميم في انجاز الاعمال المناطة بيم )  1985عبدالله -2

 (1985،46عبدالله ،
 التعبير عرفيا 

1- Good    1973  (  انو اختيار الافكار وترتيبيا وتنميتيا والتعبير عنيا بصيغ مناسبة كلاما وكتابة(
Good , 1973 , p:116) 

) تمكين التلاميذ من الافصاح عما يجول في خواطرىم من المواقف التي يتعرضون ليا  1988مدكور  -2
 1988لفظ عذب ( )مدكور ،داخل المدرسة وخارجيا بالأساليب المنوعة في منطق سميم ، وفكر منظم ، و 

،124) 

 التعريف الاجرائي للاداء التعبيري
نشاط فكري ولغوي  يقوم بو الطمبة من اجل انجازىم لكتابة الموضوعات بأسموب جميل ومؤثر ، ويقاس ىذا الاداء 

 او الانجاز وفق معايير خاصة بالتعبير التي اعدتيا الباحثة.
----------------------------------------------------- 

 الفصل الثاني
 اولا : جوانب نظرية 

 الاسس التي يقوم عمييا التعبير
الاسس النفسية : يتمثل في ميل الطمبة لمتعبير عن خبراتيم وميوليم ومشاىداتيم الخاصة )عاشور  -1

ا يأخذ بيد طمبتو برفق ، ويعالج صعوباتيم في (  ،ولممعمم دور لمحالة النفسية لمطالب عندم20، 2003،
التعبير ، والازدواج المغوي الذي يعانونو ، وقمة ثروتيم المغوية ،وضعف خبرتيم بتركيب الجمل وفق نظام 

 (1982،133سميم ) الحمداني ، 
حياة لقد  ادرك المربون اىمية التعبير عمى سموك ونفسية الطالب من إكسابيم ثقة بالنفس وتكيف مع ال

الاجتماعية ، فالفرد او الطالب يرغب بالتحدث الى اقرانو وذويو لمتنفيس عن انفعالاتو ومشكلاتو ، لذا عمى 
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( ، وترى الباحثة ان ىناك 85، 1971المدرس المتمكن ان يختارالموضوعات الملائمة ليذه المرحمة ) دوتراس ، 
لتردد من الافصاح عن مشاعرىم وخير علاج ليؤلاء الكثير من الطمبة يعانون من الخجل والخوف من المدرس وا

 ىو تشجيع المدرس ليم والابتعاد عن ترىيبيم الذي يؤدي الى اخفاقيم ومن ثم يؤدي الى  مشاكل نفسية

 الجانب المغوي : -2
 وىو ما يحتاج إليو الطالب من ثروة لغوية يختار المفظ المعبر والعبارة التي تناسب الموضوع ، وان يأخذ المدرس

( ، ان ربط التعبير بألوان 148، 1980بيد طمبتو خطوة بخطوة ليصموا الى المستوى المطموب )السمان ، 
الانشطة المغوية التي تمارس خارج الصف مثل الاذاعة ، والصحافة المدرسية ، والمسرح ، ومسابقات الالقاء 

الطالب لغتو ويتحدث بمغتو الفصيحة وكتابة الاعلانات,  تساعد عمى ايجاد وسط ادبي وتربوي يمكن ان يقوي 
 ( .41، 2008)كبة ،

ويعد التصحيح في اخطاء الطمبة في التعبير التحريري والشفوي من اىم وسائل التقويم لتكوين الثروة المغوية ) 
( ، وترى الباحثة ان ىناك  عوامل تؤثر في لغة الطمبة التعبيرية ، كشيوع الالفاظ العامية 2003،214عاشور ،

دا المفردات الغير الكردية  المستعممة ، ولابد لممدرس اثناء حديثو اختيار المفردات الكردية والقريبة لمغتيم زائ
وتشجيعيم عمى استخدام  )القاموس ( عندما يعجز الطمبة ان يجدوا المفردة الكردية ، وتشجيعيم عمى القراءة 

 الدينية .والاستماع الى الوسائل الاعلامية وحفظ النصوص الادبية و 

 الجانب التربوي -3
يتمثل ىذا الجانب بدور المؤسسة التعميمية عمى اكتشاف الضعف في تعبير الطمبة واصلاحيا ليعدل تعبيره ) 

( وترى الباحثة ان لمتغذية الراجعة اثر في تحسين وعلاج المفر دات والجانب التربوي ييتم 37، 2006الياشمي ،
التعبير ايضا ، فالمدرس يشجع طلابو عمى التعبير عن افكارىم  ووجيات بطرق  واساليب التدريس ، وىذا شمل 

نظرىم بحرية تامة ، وفي مناخ تربوي سميم  يسوده الامن ، ويعرف كيف يتعامل  مع افكارىم المطروحة ، ويتقبميا 
 ( . 16، 2001بصدر رحب ) عصر ،

عنيم ، بل تكون متصمة بالطمبة وواقعيم ،  وترى الباحثة اضافة الى ذلك عدم فرض موضوعات عمى الطمبة بعيدة
 واكتشاف المواىب الادبية وتشجيعيم .

 -ويراعي المدرس عند التصحيح ما يمي :
 ان يكون التصحيح واضحا وشاملا . -1
 ان يتجاوز عن الاخطاء البسيطة فالجودة تأتي بالمران . -2
 يفضل تصحيح كتابات الطمبة بأسرع وقت ليتذكرو كتاباتيم . -3
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 جوانب الابداع ، لاستثارة دافعية الطمبة نحو الانطلاق في التعبير .ان يقدر  -4
 ان يعتمد معيارا لمتصحيح لمتخمص من الذاتية وتحقيق الموضوعية  . -5

 ( 143-142، 2005)الدليمي ،

 اىداف تدريس التعبير الشفوي    
 تنمية القدرة عمى الافصاح بأسموب صحيح عن الاراء  والافكار  -1
طمبة من اخطاء في تمفظ  الكممات وتدريبيم عمى نطقيا نطقا صحيحا موافقا لقواعد اصلاح مالدى ال -2

 الصرف وكذلك اصلاح مايقع فيو من اخطاء نحوية عند التعبير عن ارائو ومشاعره
تعويد الطمبة استعمال المغة الفصيحة او الفصحى وتزويدىم بالمفردات المغوية التي يحتاجوا الييا في  -3

 ده عن المغة العامية .تعبيرىم , وابعا
في دروس الانشاء او التعبير الشفيي تدريب الطمبة عمى مواجية الاخرين بأرائيم , وفي ىذا تعويد عمى  -4

 الاندماج في الوسط الاجتماعي والتعويد عمى الجرأة الادبية والصراحة في القول والالتزام بأدب الكلام
الى جممة من الاراء المختمفة عن شيء ما فيفيم  يستمع الطمبة في دروس الأنشاء التعبير الشفيي  -5

وجيات نظر الاخرين ويتعود عمى احترام الاختلاف في التفكير ويأخذ في التكيف الشخصي للاراء المختمفة 
 المحيطة بو وفي ىذا تقويم لتفكيره وسموكو.

طرحت لمدراسة عندما يسعى المدرسون الى توحيد اراء الطمبة ومشاعرىم نحو اشياء معينة كانت قد  -6
والمناقشة في الصف لأن الاراء المختمفة تضعف من الصلات الاجتماعية فأن الاراء والعواطف المتجانسة 

 تزيد من قوة التماسك الاجتماعي 
من اىداف التعبير الشفيي تعويد الطمبة عمى حسن الاصغاء وجودة الانتباه ومتابعة افكار المتكمم , وفي  -7

 لاصغاء ومعرفة المتكمم بغية تقويميا ومناقشتيا.ىذا تدريب لمطلاب عمى ا

 اىداف تدريس التعبير التحريري   
تعويد الطمبة عمى اختيار موضوع جيد من بين موضوعات تعرض عمييم بعد تفحصيم لجودة الموضوع  -1

 ودرجة اىميتة ومقدرتو الخاصة في معالجتو.
تقيد بقواعد النحو والصرف وكذلك الالتزام تعويدالطمبة عمى استعمال المغة استعمالا صحيحا وذلك بال -2

 بالفواصل الكتابية مثل النقطة وعلامات الاستفيام والتعجب والاقتباس وغير ذلك.
 تعويد الطمبة عمى الاستقلال بعمل فكري يمثل تفكيره ومشاعره وابتكاراتو في الرأي والاسموب  -3
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ناسب الموضوع الانشائي منيا للاستشياد بو حث الطمبة عمى الاطلاع عمى المواد الثقافية لاختيار ما ي -4
 لتقوية الاراء او الاتيان بحوادث وشواىد 

تعتبر كتابة الانشاء التحريري من الاعمال الفنية التي تربي ذوق الطمبة وتصقل موىبتيم الابداعية وبيا  -5
 يتنفسوا عن مشاعرىم وارائيم الحبيسة

دراسة بيئتيم وعناصر ثقافتيم حيث يبحث الموضوعات  من اىداف الانشاء التحريري ان يدفع الطمبة الى -6
الجيدة وعن المادة الفكرية والمغوية المناسبة فيشبع تفكيره ويجمع في ذاكرتو ذخيرة وافرة من المفردات 

 (151-140, 1997المغوية. )الرحيم واخرون , 

 المناقشة 
 اساليب المناقشة

 حمقة المناقشة -1
 المناقشة الثنائية -2
 الندوة -3
 قشة الجماعية الحرةالمنا -4

في ىذا الاسموب تستند قيادة الصف لممدرس الذي يوجو الاسئمة  من خلال إثارة   -المناقشة الجماعية الحرة :
تفكير الطمبة وحمميم عمى تبادل الاسئمة والاجوبة فيما بينيم  حتى يتحول الصف الى مجموعة متفاعمة ، يبرز 

 (109 -108،  1974ده التعاون )آل ياسين ، دور المدرس في ايجاد جوا ديمقراطيا يسو 

 مزايا طريقة المناقشة  -
 تشجع الطمبة عمى احترام بعضيم وتنمي روح الجماعة لدييم -1
 تجعل من الطمبة مركز العممية التعميمية بدلا من المدرس -2
 تدرب الطمبة عمى اسموب الشورى والديمقراطية  -3
 التحميل والاستنتاجتنمي القدرات الفكرية لمطمبة وتدريبيم عمى  -4
 تنمي لدى الطمبة حب التعاون والعمل الجماعي -5
 (77، 2001تنمي لدى الطمبة الاسموب القيادي ) الاحمد ، -6
 تنمي الثروة المغوية من خلال استماعيم او حوارىم -7
 (2000،190تنمي ثقة الطالب بنفسو )دروزة ، -8
 تنمي لدييم ميارة التحدث والاستماع وتقبل الانتقادات  -9
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  (1995،262)الخوالدة ،

 الشروط التي ينبغي ان تتوفر من اجل جعل طريقة المناقشة ناجحة داخل الصف
 ان المناقشة بحاجة الى ضبط وتنظيم وادارة من قبل المدرس  -1
 ان لايستغرق وقتا طويلا -2
 (2000،190ان ينمي المدرس ثقة الطالب بنفسو )دروزة ، -3
 (2000،132ل او بعض الطمبة   ) جامل ،عدم احتكار موضوع المناقشة عمى عدد قمي -4
ان لا يخرج الموضوع عن اىدافو ، أي ان لا يخزج الطمبة الى موضوع اخر بحيث يولد التشتت )الاحمد  -5

،2001 ،77) 
 ان تكون العلاقة ودية بين المدرس والطمبة  -6
 ان تكون صياغة لغة السؤال واضحة وبمستوى خبرات الطمبة المغوية والعمرية والعممية -7
 ان لايتخمل جممة اعتراضية  -8
 ان تتوفر في السؤال اثارة تفكير -9
 (108– 107، 1987عدم الالحاح عمى الطمبة الذين لايتمكنون من الاجابة لعدم اضاعة الوقت )الصقار ، -10
                                    ان لايختفيييييييييي دور الميييييييييدرس ويبيييييييييرز دوره فيييييييييي ايجييييييييياده جيييييييييوا ديمقراطييييييييييا يسيييييييييوده التعييييييييياون-11     

 (107، 1974) ال ياسين ،

 ثانيا : دراسات سابقة )دراسات عربية (
 ( 1997دراسة الربيعي ) -1

اجريت الدراسة في العراق ورمت الى تعرف ) اثر اسئمة المناقشة المعدة عمى وفق تصنيف بموم في الاداء 
 التعبيري لطمبة الصف الثاني المتوسط (

( طالبا وطالبة وزعوا عشوائيا عمى اربع مجموعات ، مجموعتين ضابطتين ومجموعتين 122ينة البحث )بمغت ع
تجريبيتين ، كوفؤا في المتغيرات الاتية : العمر الزمني ، التحصيل الدراسي للابوين ، درجات المغة العربية لمعام 

صحيح  التعبيري لطمبة المرحمة  المتوسطة السابق ، درجات الاختبار القبمي ، قام الباحث بأعداد معيار لمت
واتسمت بالصدق والثبات  درس الباحث بنفسو مجموعات البحث ، واستمرت فصلا دراسيا كاملا ، وبعد تحميل 

 (124ص-31، ص1997البيانات اسفرت نتيجة البحث تفوق المجموعة التجريبية عمى الضابطة )الربيعي ،
  1998دراسة )كبة ( -2
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اجريت ىذه الدراسة في العراق ورمت الى معرفة اثر استعمال اسموبين تدريسيين في الاداء التعبيري لدى طالبات  
الصف الرابع العام لتحقيق اىداف البحث قام الباحث بأختيار احدى المدارس التابعة لتربية الكرخ الاولى ، وقام 

اسموب الندوة ، المناقشة الحرة ، الاسموب التقميدي ( بين  الباحث بالتوزيع العشوائي لمتغيرات البحث الثلاثة )
المجموعات الثلاثة ، وقد اجري التكافؤ بينيم في العمر الزمني ، التحصيل الدراسي للابوين ، درجات الاختبار 

 ( في التصحيح1994القبمي ،درجات القدرة المغوية ،درس الباحث بنفسو المجموعات  ، واعتمد معيار الياشمي )
التعبيري ، استمرت التجربة فصمين دراسيين ، وبعد تحميل النتائج اظيرت تفوق اسموب  الندوة والمناقشة عمى 

 الاسموب التقميدي ، في حين لم يظير فرق بين الاسموب الحر والندوة                 
 (135ص-35،ص1998) كبة ، 

 الدراسة الاجنبية 
 (  Michalم )  1973دراسة ميشيل  -1

المناقشة في تدريس الانشاء . اجريت  ىذه  –ت الى تعرف طريقة التدريس المستقل مقابل طريقة المحاضرة ورم
 الدراسة في جامعة مريلاند

وبين الباحث ان المقصود بالتدريس المستقل ىو أن يقوم الطلاب بمتابعة المواد الدراسية المقررة دون الحضور 
ويكون المدرس موجودا ولكن يكون دوره المصدر فقط وليس محاضرا  الى الصف , وقد يحضر الطلاب الى الصف

( مادة وزعت الى ستة اقسام نيارية وقسمين مسائيين , وتم تعيين اربعة مدرسين عشوائيا 241, نظم الباحث )
 لكل طريقة مدرس واحد , وقد تم ضبط وترتيب جميع المتغيرات كما تم اجراء اختبارات لمعرفة القدرة الذىنية 

استخدم الباحث عوامل عديدة لاختبار الفرضيتين الاولى والثانية وعاملا , واحداً منفردا لاختبار الفرضية الثالثة , 
 -وقد اوضحت نتائج الدراسة مايأتي :

ان الفرضيات الصفرية الاولى والثانية والثالثة مقبولة , واستنتج الباحث ان الطلاب ليم القدرة عمى مواجية وفيم 
المواد بصورة جيدة ومتساوية من خلال طريقة التدريس المستقل  وطريقة المحاضرة وطريقة المناقشة كما استنتج 

بطريقة الدراسة المستقمة وبالمادة التي تم تدريسيا بطريقة ان الطلاب  مقتنعون تماما بالمادة التي تم تدريسيا 
 المحاضرة ومن ثم فالباحث يرى ان طريقة التدريس ليست متغيرا ميما بالنسبة لمتحصيل العام ليؤلاء الطلاب 

(Michal , 1973, p:1-2 ) 

 الفصل الثالث / منيجية البحث واجراءاتو:
التصاميم ذات الضبط الجزئي ، الملائم لظروف البحث الحالي والشكل  التصميم التجريبي : اعتمدت الباحثة احدى

 ( يبين ذلك :1)
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(1) 
  المتغير التابع  المتغير المستقل المجموعة
اسموب المناقشة  التجريبية 

 الجماعية
 اختبارات بعدية الاداء التعبيري 

 ييييييييييييي الضابطة
 

 مجتمع البحث وعينتو 
قصديا مديرية تربية قضاء  چم چمال  من بين  مديريات محافظة  السميمانية لأنيا مسقط رأس اختارت الباحثة 

الباحثة وبطريقة السحب العشوائي اختارت الباحثة اعدادية ) شواني ( ، ثم وزع عشوائيا اسموب المناقشة عمى 
وعة الضابطة ، واصبح عدد طمبة شعبة )ب( لتمثل المجموعة التجريبية وشعبة )أ( الاسموب التقميدي لتمثل المجم

طالبا وطالبة بعد استبعاد طالب واحد  32طالبا وطالبة والضابطة  32المجموعتين كالاتي : المجموعة التجريبية 
 منيا.

 تكافؤ مجموعتي البحث
 كافأت الباحثة بين المجموعتين في اربع متغيرات 

، وبأستعمال الاختبار التائي  (197( )199العمر الزمني : بمغ متوسط اعمار المجموعتين ) -1
لعينتين مستقمتين ظير بأنو  لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين اذ ان القيمة 

( عند مستوى دلالة 2,000( ىي اصغر من الجدولية البالغة )1,516التائية المحسوبة )
 ( يوضح ذلك :1( ، والجدول )62( ودرجة حرية) 0,05)

 
 (1جدول )

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  التباين
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 
عند 

(0,05) 

 الجدولية المحسوبة 

لاتوجد  2,000 1,516  32,903 5,736 199 32 التجريبية
  22,774 4،772 1976 32 الضابطة فروق 
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 الذكاء-2
(  ، وعند استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقمتين ظير بأنو لاتوجد فروق  Ravenاستعممت الباحثة اختبار ) 

(  ىي اصغر من الجدولية البالغة 0,566ذات دلالة احصائية بينيما إذ ان القيمة التائية المحسوبة البالغة )
 ( يوضح ذلك :2ل )( والجدو62( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )2,000)
 
 

 (2جدول )
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي 
الانحراف 
 المعياري 

درجة  التباين
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 
 الجدولية المحسوبة  0,05

غيردال  2,000 0,566 62 44,322 6,657 47 32 التجريبية
 55,516 7,450 46 32 الضابطة احصائيا

 
 درجات العام السابق -3

( ، وعند استعمال الاختبار التائي ظير بأنو لاتوجد فروق 60,75( و )62,93بمغ متوسط درجات المجموعتين )
( ىي اصغر من الجدولية 0,836ذات دلالة احصائية بين المجموعتين اذ ان القيمة التائية  المحسوبة البالغة )

 (3(        كما في الجدول )62( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى )2,000)
 (3جدول )

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  التباين
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 
0,05 

 الجدولية المحسوبة

غيردال  2,000 0,836 62 123,276 11,103 62,93 التجريبية
 94,303 9,711 60,75 الضابطة احصائيا

 
 الاختبار القبمي:-4

طبقت الباحثة ىذا الاختبار لمعرفة مدى تكافؤ المجموعتين في درجة التعبير ، وعند استعمال الاختبار التائي 
لعينتين مستقمتين ظير بأنو لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين اذ ان القيمة التائية المحسوبة 
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( ، والجدول 62(  ودرجة حرية )0,05( عند مستوى )2,000البالغة ) ( ىي اصغر من الجدولية0,321البالغة )
 ( يوضح ذلك:4)
 

 
 
 
 
 (4جدول )

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  التباين
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 
عند 

0,05 

 الجدولية المحسوبة 

غير دال  2,000 0,321 62 144,624 12,026 60 التجريبية
 165,122 12,850 59 الضابطة احصائيا

 

 اداة البحث:
 اعداد معيار التصحيح التعبيري 

يتطمب البحث الحالي وضع معيار لمتصحيح التعبيري لممرحمة الاعدادية لمناطقين بالمغة الكردية ، ليكون  اداة 
 -التصحيح ، اتبعت الباحثة الاجراءات الاتية:لقياس الاداء التعبيري لمجموعتي البحث ، ولمحد من ذاتية 

اطلاع الباحثة عمى بعض الادبيات والدراسات السابقة وراجعت بعض المعايير التي استعمميا باحثون  -1
( و 87, 1988( و  ) مدكور ,276, 1985آخرون في دراسات عربية واجنبية منيا معيار. ) احمد ،

 2008(ومعيار ) كشاش وعمي , Mullen,1969, p:164( و ) 184-92, 1994)الياشمي , 
,32) 

عينة استطلاعية من المختصين بالمغة الكردية وطرائق تدريسيا ومشرفييا ومدرسي المادة في المرحمة  -2
( ، وقد فضمت الباحثة بناء معيار جديد لان لكل لغة خصوصيتيا زيادة عمى ذلك 24الاعدادية وعددىم )

لمناطقين بالمغة الكردية ولممرحمة الاعدادية اما معيار )كشاش وعمي عدم توفر معيار لمتصحيح التعبيري 
( قد وضع لغير الناطقين بالمغة الكردية ، وزيادة عمى المعمومات التي حصمت عمييا الباحثة  من 2005
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( فقرة 12الادبيات النظرية والتطبيقية التي ليا صمة بالموضوع اعدت فقرات المعيار  بشكل اولى فبمغت )
( ، ذوي 1لمتحقق من صلاحيتيا تم عرضيا عمى مجموعة من السادة المحكمين ، انظر الممحق )، و 

الاختصاص بالمغة الكردية والعربية وطرائق تدريسيا والعموم التربوية والنفسية والقياس والتقويم وفي ضوء 
وزعت عمى  ( فقرات ،9ملاحظاتيم  تم تعديل بعض الفقرات وتصحيحيا ودمج بعضيا فأصبح عددىا )

مجالين الشكل والمضمون ، ووزعت درجة المئة عمى فقرات المعيار في ضوء رأي الخبراء واىداف تدريس 
 ( .2التعبير والدراسات السابقة والادبيات وخبرة الباحثة انظر الممحق )

 
 

 صدق المعيار :
مغة العربية وطرائق تدريسيا عرضت الباحثة المعيار عمى مجموعة من الخبراء والمختصين بالمغة الكردية وال

( ، وقد اجريت تعديلات عمى بعض الفقرات والدرجات في 1والعموم التربوية والنفسية ، والقياس والتقويم ممحق )
 ضوء ملاحظاتيم

 المادة الدراسية
بأختيار ليست لمادة التعبير مادة محددة من قبل وزارة التربية ، وانما تؤكد عمى اىميتيا ، ولذا قامت الباحثة 

( تم الموافقة عمى سبعة فقط ، ووحدت الباحثة بين 1مجموعة من الموضوعات وعرضيا عمى الخبراء ممحق )
 المجموعتين في الموضوعات

الاىداف السموكية : اعدت الباحثة لكل موضوع الاىداف السموكية ، وتم عرضيا عمى الخبراء  لمتأكد من صحة 
 صياغتيا

لباحثة الخطط التدريسية لممجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية ، ولممجموعة اعدت ا -الخطط التدريسية :
 ( .3التجريبية بأسموب المناقشة الجماعية ، وبعد عرضيا عمى الخبراء اصبحت جاىزة ممحق )

 قام مدرس  المغة الكردية في اعدادية شواني بتدريس المجموعتين  -تدريس المادة :
 -ت الباحثة نوعان من الاتفاق :فقد استخرج -ثبات التصحيح :

 %(81الاتفاق عبر الزمن ، وبأستعمال معامل ارتباط بيرسون بمغ ) -1
( طالبا وطالبة ، ويعد معامل ارتباط 20( حيث تم تصحيح كتابة )0,74الاتفاق بين المصححين اذ بمغ ) -2

                       ( 0,67عالي النسبة  للاختبارات غير المقننة التي تعد جيدة اذا بمغ معامل ثباتيا )
 (35,ص1981)الزوبعي ،
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 ون الاحمر ، اعتمدت الباحثة اسموب التصحيح المرمز.كيفية التصحيح : يتم التصحيح خارج الصف وبالم

 تطبيق التجربة 
 29/12/2014وانتيت بتاريخ 20/9/2014تم تطبيق التجربة بتاريخ 

 
 

_______________________________________________ 
 المصححين ىما : الباحثة والمدرس كارزان

 

 الفصل الرابع / عرض النتائج وتفسسيرىا
 ائج :عرض النت

بعد تصحيح موضوعات التعبير السبعة ، وفق فقرات المعيار ، كانت متوسط درجات المجموعتين لمموضوعات 
 (5السبعة والمتوسط  العام ليا كما في الجدول )

 (5جدول )
 متوسطات درجات المجموعتين في الاحتبارات البعدية السبعة

ولمعرفة دلالة الفروق بين مجموعتي البحث في متوسط درجات الاختبارات البعدية السبعة، استعممت الباحثة 
 (6( وكانت النتائج كما في الجدول )T-teastالاختبار التائي ) 

 (6جدول )
المتوسط  المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة  التباين
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

دالة احصائيا  2,000 20,663 62 4,428 2,104 74,178 التجريبية
عند مستوى   3,391 1,841 63,964 الضابطة

الموضوع  المجموعة
 الاول

الموضوع 
 الثاني

الموضوع 
 الثالث

الموضوع  الموضوع الرابع
 الخامس

الموضوع 
 السادس

الموضوع 
 السابع

المتوسط  
الحسابي 

 العام 
69,21 تجريبية

8 
73,43

7 
77,375 71,875 80,312 78,906 68,125 74,178 

65,03 58,75 ضابطة
1 

70,125 64,0625 68,062 62,031 59,687 63,964 
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(0,05) 
 

( , وىذا يعني 2,000( ىي اكبر من الجدولية )20,663يظير من الجدول ان القيمة التائية  المحسوبة البالغة )
( ودرجة 0,05فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى )ان ىناك 
 (62حرية )

 
 
 

 تفسير النتائج
في ضوء نتيجة البحث ظير تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة ، وترى الباحثة ان سبب ذلك 

 يعود الى ما يأتي :
لمطمبة بالمشاركة الجماعية وىو اسموب لم يتعودوا عميو من قبل مما ان اسموب المناقشة ىيأت الفرصة  -1

ادى الى اضفاء جو من الحيوية بين سائل و مجيب والى زيادة نشاطيم وزيادة تحصيميم بعكس 
 المجموعة الضابطة كان دورىم الاستماع فقط  الى مايمقيو المدرس .

خوف او تردد ، والاجابة عن اسئمة المدرس وتبادل اعطاء الحرية لمطمبة في المناقشة وطرح الافكار ، فلا -2
 المعمومات .

 ان ىذه الطريقة تلائم المرحمة الاعدادية لما يتمتعون بنضج عقمي وفكري . -3
 ساعدت ىذه الطريقة عمى توظيف مفرداتيم والجمل في مواقف الحوار ) اثراء الثروة المغوية ( . -4
 ذكير والحفظ .ان التغذية الراجعة ساعدت عمى التركيز والت -5
 خمق الدافعية لدى الطمبة من خلال تثمين جيودىم ، واعتماد مقاييس  موضوعية لمتصحيح . -6

 الاستنتاجات
 ان اسموب المناقشة افضل من الطريقة التقميدية في تدريس التعبير . -1
 ان اسموب المناقشة تضفي عمى الدرس الحيوية وتسمح لمطمبة بالمشاركة ويكون ادائيم افضل . -2

 توصياتال
 اعتماد اسموب المناقشة في تدريس التعبير لطمبة الخامس الاعدادي . -1
 ضرورة اخذ مدرسي  المغة الكردية باسموب المناقشة في تدريس موادىم . -2
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 اعتماد مقياس محدد لمتصحيح التعبيري . -3
 تشجيع الطمبة عمى المطالعة الخارجية . -4
 الاىتمام بالتعبير الشفوي . -5

 المقترحات
 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مادة التعبير في مراحل دراسية اخرى من الاعدادية .اجراء  -1
 اجراء دراسة لمعرفة اثر اسموب المناقشة والندوة في الاداء التعبيري . -2
 اجراء دراسة لمعرفة اسموب المناقشة في تنمية ميارات التعبير الابداعي ، والثقة بالنفس . -3

 
 

Effect of Discussion Techniques  in  Composition   performance 

 for The fifth  preparatory  student  
 Surror Abdul – Kareem Ali  Raheem  Methods of Teaching  Kurdish 

Language 

Abstract 

The present study aims at knowing the effect of discussion method for students of 

fifth grade in preparatory school.  

Methodology of the Study: 

 In order to achieve the objective of the study, the researcher chooses non-

randomly the preparatory school affiliated to the District Chamchamal \ 

Suliemnaniya. The sample attained 64 students in 32 per group (control and 

experimental) groups. The researcher used the discussion method which was 

applied on experimental group. She uses the traditional method on the control 

group.  

The researcher matched the two group in ago, intelligence, marks at the Kurdish 

Language in the previous year , pretest and posts for the independent sample.  

The researcher bused the unified tool to measure the expressive performance for 

the two groups of the study, and the end of each topic used the touchstones. 

Research's Finding: 

 The result of the study shows the excel of the experimental group over the 

control group. The researcher recommends to take the discussion method in 

teaching expression and to take the lesson of expression and taking expression 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية53العدد ) 
 

 

 358 

 

connection. She suggests making a similar study and also in terms of other 

subjects.  
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 (1يهسك )

 

 ؼشائك رذسٚس نغخ ػشثٛخ   أ.د. زسٍ ػهٙ انؼضأ٘ -

 يُبْح ػبيخ ٔؼشائك رذسٚس    أ.د. دأد ػجذ انسلاو -

 ؼشائك رذسٚس نغخ ػشثٛخ    ػهٙ صاٚشأ.د. سؼذ  -

 ؼشائك رذسٚس نغخ ػشثٛخ   أ.د. ػهٙ يسًذ يسًٕد -

 نغخ كشدٚخ    أ.د. ٔسٚب ػًش ايٍٛ -

 يُبْح ػبيخ ٔؼشائك رذسٚس   أ.و.د. اصْبس ػهٕاٌ كشبش -

 ؼشائك رذسٚس نغخ ػشثٛخ   أ.و.د. سزٛى ػهٙ صبنر -

 نغخ كشدٚخ    أ.و.د شبديبٌ سبلاس -

 ؼشائك رذسٚس نغخ كشدٚخ   فشيبٌأ.و.د. شزٖ ػبدل  -

 نغخ كشدٚخ   أ.و.د. شٓبة ؼٛت ؼبْش -

 ؼشائك رذسٚس نغخ كشدٚخ    أ.و.د. صجبذ خهٛم  -

 ؼشائك رذسٚس نغخ كشدٚخ   أ.و.د. يٓبثبد ػجذ انكشٚى -

 لٛبط ٔرمٕٚى    و.د. خبنذ خًبل  -

 نغخ كشدٚخ    و.د. سبيبٌ ػض انذٍٚ -

 نغخ كشدٚخؼشائك رذسٚس    أ.و.و. ژیبٌ ػجذ انکشیى -

 نغخ كشدٚخ     و. ئبسٕ ػًش  -

 ؼشائك رذسٚس نغخ كشدٚخ    و. فشدٔط ػهٙ ايٍٛ -

 نغخ كشدٚخ  انًششف انزشثٕ٘ كبسصاٌ سؤٔف  -

 نغخ كشدٚخ    َگیٍ يسًٕدڕانسذ  -

 نغخ كشدٚخ     انسذ يشصٚخ -
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 (2يهسك )

 انؼُبصش انًكَٕخ نفمشاد انًؼٛبس ٔدسخبرٓب

 دسخبد(11)                             انخهٕ يٍ الاخؽبء الايلائٛخ :    -1

 ٚزًثم رنك فٙ انصسخ ٔانكفبٚخ فٙ لٕاػذ ايلاء انهغخ انكشدٚخ , ٔلهخ رهك الاخؽبء .

رمٕو انجبزثخ ثزسذٚذ الاخؽبء انًٕخٕدح فٙ انًٕظٕع ٔرٕصع انذسخبد ػهٗ رهك الاخؽبء , ٔٚسزست انخؽأ 

 انًزكشس يشح ٔازذح ,

دسخبد(                                                      11)                                انخهٕ يٍ الاخؽبء انُسٕٚخ : -2

اٌ ٚشاػٙ انصسخ فٙ رؽجٛك لٕاػذ انهغخ انكشدٚخ ٔالانًبو انكبفٙ ثٓب , ٔركٍٕٚ اندًم ٔرشرٛجٓب . 

 رزجغ انجبزثخ الاسهٕة انسبثك َفسّ انز٘ ارجؼزّ فٙ رصسٛر الاخؽبء الايلائٛخ

 دسخبد ( 11خٕدح انخػ ٚزًثم رنك فٙ                                   ) -3

 زسٍ سسى انسشٔف . - أ

 انكزبثخ ثًسزٕٖ ٔازذ أ٘ ثأسزمبيخ  انكزبثخ ػهٗ انسؽش . - ة

 اَسدبو انخػ ٔزشٔفٓب فٙ كزبثخ انكهًبد يٍ زٛث انصغش ٔانكجش . -ج

 انكشدٚخ  . ارمبٌ انسشكبد انًشافمخ نجؼط انسشٔف انًٕخٕد فٙ انهغخ -د

 اخبدح سسى انُمبغ فٙ انسشٔف انزٙ رسزٕ٘ ػهٗ اكثش يٍ َمؽخ . -ٓ

 رٕصٚغ انذسخخ : رؼؽٗ دسخزبٌ نكم ػُصش يٍ انؼُبصش انسبثمخ

 دسخبد(9رُظٛى انصفسخ : ٚزًثم رنك فٙ                            ) -4

 دسخخ( 3َظبفخ انصفسخ                                                   ) - أ

 دسخخ(3اسزؼًبل ػلايبد انزشلٛى                                        ) - ة

 دسخخ(3الانزضاو ثُظبو انفمشاد                                            )-ج

 دسخبد( 11فُٛخ انزؼجٛش                                                    ) -5

 ػهٗ انٕاٌ يٍ انفٌُٕ انجلاغٛخ  ٚزًثم رنك فٙ اززٕاء انًٕظٕع 

 نزسذٚذ انذسخخ انزٙ رؼؽٗ نكم خًهّ ثهٛغخ رزجغ انًصسسخ الاسهٕة َفسّ يغ انفمشح الأنٗ.

 دسخخ(21ٔظٕذ الافكبس ٔصسزٓب                              )  -6

 فٓى انمبسٖء نهكلاو انًكزٕة . - أ

 خهٕ انًٕظٕع يٍ انزُبلط ٔسٕء الاسزشٓبد . - ة

 يفصهخ ٔثذٌٔ اسٓبة .الافكبس -ج

 صسخ الافكبس ثمبفٛب ٔػهًٛب ٔربسٚخٛب . -د

 ػشض الافكبس ٔرشاثؽٓب ثشكم يزسهسم ٔيُؽمٙ  . -ٓ

 رٕصٚغ انذسخخ : رخزصى دسخخ ٔازذح ػٍ كم خؽأ

 دسخبد(6الانزضاو ثبنًٕظٕع                               ) -7

 اَزًبء الافكبس نهًٕظٕع - أ

 ش انًشغٕثخالاثزؼبد ػٍ ؼشذ الافكبس انغٛ - ة

 الاثزؼبد ػٍ انزكشاس انغٛش انًسٕؽ نهكهًخ أ اندًهّ  -ج

 رخزصى دسخخ ػٍ كم خؽأ -رٕصٚغ انذسخخ :
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 دسخبد(11دلخ اخزٛبس انهفؿ انًؼجش ػٍ انًؼُٗ          ) -8

 اخزٛبس انكهًخ الالشة أ انًشادف نهًؼُٗ انًؽهٕة  - أ

 اسزؼًبل انفصسٗ الاثزؼبد ػٍ الانفبؾ انؼبيٛخ ٔانًفشداد انغٛش انكشدٚخ ٔ - ة

 ٚخزصى دسخخ ػٍ كم كهًخ ثؼٛذح ػٍ انًؼُٗ ٔػٍ الانفبؾ انغٛش انفصٛسخ. -رٕصٚغ انذسخخ :

 دسخخ(  15انزذسج فٙ ػشض انًٕظٕع              ) -9

 زسٍ انًمذيخ )انجذء ثًمذيخ رثٛش رٍْ انمبسٖء( - أ

 زسٍ انؼشض ) انزٕفٛك فٙ يمذيخ انًٕظٕع ثشكم يزسهسم ٔيُظى ( - ة

 زسٍ انخبرًخ  ٔالاسزشٓبد  ٔآَبء انًٕظٕع  -ج

 رٕصٚغ انذسخخ : رسست خًس دسخبد نكم ػُصش

  

 (3يهسك )

 خؽخ نزذسٚس يٕظٕع فٙ انزؼجٛش ثبسهٕة انًُبلشخ اندًبػٛخ 

    انًٕظٕع : انؼشاق اسض انسعبساد ثبنؼهى ٔانزؼبٌٔ َجُّٛ َٔسًّٛ

اسي تُْادي دج ّحَِ  وئاوج داًّ دجمح عُشَاق لاّنحي ضاسسراُّح ماّح  تح صاّسد و هاسَن

 َْحوجو   دجي ثاسَضََِ 

الاْذاف انؼبيخ : خؼم انؽهجخ لبدسٍٚ ػهٗ انزؼجٛش ػٍ افكبسْى ٔيشبػشْى , ٔصٚبدح ثشٔرٓى انهغٕٚخ ٔرًكُٓى 

 يٍ اندٓش ثبنشأٖ ٔاكسبثٓى اندشأح , ٔلذسرٓى ػهٗ انُمذ ٔرشدٛؼٓى ػهٗ انًُبلشخ

 انؽهجخ  لبدسٍٚ ػهٗ اٌ الاْذاف انسهٕكٛخ:  خؼم  

 ٚصٕغٕا ػجبساد رجٍٛ اًْٛخ زعبسح انؼشاق , ٔانؼهى ٔانزؼبٌٔ  -1

 ٚؼجشٔا ثبسهٕة فصٛر اسجبة اززشاو انشؼٕة نهؼهى ٔانؼهًبء  -2

 ٚؽجمٕا ظٕاثػ انهغخ انكشدٚخ فٙ ثُبء اندًم , ٔاسزؼًبل ػلايبد انزشلٛى  -3

 ٚؼؽٕا شٕاْذ يٍ انشؼش ٔيأثٕس انمٕل  -4

 انًزسعش ٔاندبْم ٚؼؽٕا ٔصف نهًدزًغ  -5

 ٚصفٕا انٕؼٍ ٔنًبرا َسجّ  -6

 انٕسبئم انزؼهًٛٛخ : انسجٕسح , انؽجبشٛش 

 ػُبصش انًٕظٕع : ركزت انًذسسخ انؼُبصش ػهٗ انسجٕسح 

 انؼشاق اسض انسعبساد , انٕؼٍ , صفبد انًدزًغ انًزسعش  -1

 انؼهى -2

 انزؼبٌٔ ٔدٔسِ فٙ ثُبء انًدزًغ ٔانٕؼٍ  -3

 -خؽٕاد انذسط :

 ثًب ٚشٕق انؽبنجبد , رمٕو انًذسسخ ثؼشض ػُبصش انًٕظٕع يغ اسئهزٓبثؼذ انًمذيخ 

 

 

 

 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية53العدد ) 
 

 

 365 

 

 

 

 

 ٍاٍؤسرا دج ثشسُدَ : تؤضً عُشاق ّاسشاوج تح وولاذًَ َاُ لاّنحي  ضاسسراُّح ماُ ؟ .1

قىذاتٍ : عُشاق هحس ىح ٍُزَج خاوجًّ ضاسسراُّح خ  وثُنَحي ٍُزَ ووٍَ خؤَحذً  وتح  .2

ىٍ عُشاق خاوجُ  ثُطَنح وذِ و تحسوثُصَ  ضىوُ تىوج دسَزَاَح ًَ رَاًّ ٍشؤفاَحذً طح

صؤس جاس ثُطَح ّطً طحلاًّ ذشتىوج ,  وصؤس ىح ّحوجماًّ ذائُسراش  ضىََْح واسَاُ  

 ٍاوجذحوج  مح تح ىطَح ُ تؤ ٍَُزوو  دَشَ َْحمحي .

ًَ ولاٍَُنًَ ذشي هحَح؟ .3  ٍاٍؤسرا : م

شدُ وثُنَح َاّذُ وئاتىوسٌ قىذاتٍ َح مً ذش : عُشاق ٍحىثَح ّذي صاّسد و فُشَم .4

وتاصسطاًّ وئاًَُْ تىوج ، مح صؤس ضىًََْ ثُشؤصي ذُذَاَح , وىح سووي سِؤضْثُشَحوج  ىح 

تاَحخ تىوج ضىّنح صاّاو ئحدَة وّىوسحسي لاٌ صؤس تحي وولاذاُ صؤس طشّطً وثشِ 

سد وئحدجب ّاوداسي ذُذَا  هحىنَح وذىوج وولاذَاُ خىََْذماسَاُ تؤ ّاسدووج هحذا فُشَي صاّ

وسِؤضْثُشي تثِ ، وقىذاتخاّحي  ٍىسرْسشَح  تحىطَحي  سج سحّاَحذً  ئحً  وولاذَحَح  ، 

 جطح ىحوج َاسا ىح عُشاقح وج سحسي هحىذَاوج ، وجمى )ٍُيحمحي حاٍىساتٍ(

ٍَ ثشسُاسي هحَح ؟ .5  ٍاٍؤسرا : م

صٍاُ و وئاًَُْ قىذاتٍ َحك دج ثشِسُدَ : طحىً عُشاق هحس ىح مؤّح وج جُاواصٌ ىح لاَحُ  .6

 وسِؤضْثُشي وج ذُاَذا هح تىوج ئحٍاّح ضؤُ ذىاُُّاّح ثُنَحوج تزَِ ؟

طحىً عُشاق هحس ىح مؤّحوج هحوىًَ ثاساسرٍْ   خؤي داوج ٍَُزوو  ضاهُذج  مح  -ٍاٍؤسرا : .7

تحسدجواً  ىح ذَُنى ضاُ وتح سخىداُ  وتحدجسد هَُْاٍّ  ٍافٍ طحىً  داوج تؤ ئحوجي مؤٍح 

خىش وسحسمحوذىو ثُنَحوج  رَاُ  دجسرح تحستناخ ، تح لاًَ صؤس ىح وولاذَاُ ىطَاَحمً دىَ 

ودورٍْاٍّ عُشاق  هح وىَُاُ داوج ئحً  وولاذَح ىحّاو  تحسُ  تحلاًَ ّحَاُ ذىاُّىج ضىّنح 

صؤس ىح   ّحذحوج  محٍاَحذُحماٍّ  ذُذَا دجرََِ وجمى تشا رَاُّنًَ  هاوتح ضُاُ ثُلَ هَُْاوج 

 شتىوّح ىح حىمَح خ  ورَاُ  وسُاسح هاوماسي  َحمر

 ٍاٍؤسرا : سُفح ذحماًّ  مؤٍح ىطَاي ضاسسراٍّ ضُِ ؟ .8

 قىذاتً َحك وج لاًَ  دج داذحوج : ىحسُفح ذحماًّ   مؤٍح ىطَاي ضاسسراًّ : .9

_ وج لاّاًّ تُشو تاوجسِي ضحوخ و ) هاوسدجي تُشي تُطَاّح ( هحسوجها ثحَشِجوي   .11

 سد مشدًّ ىؤرَنً صاّسرً  ذح ّذسو

 قىذاتً دج ثشسُدَ : ضؤُ دجذىاُِّ  مؤٍح ىطَاَح مً   ضاسسراًّ دسوسد       تنح َِ؟ .11

_ قىذاتح َح ك وجلاًَ دجداخ : تحئاٍا ّجنشدًّ   صاّسرح ماُ ىح تحسصذشَِ ئاسرذا  .12

 سحسجسِاي  ضاّذًّ خىوسِج وضرح  تيَْذو  تالاَ ماُ
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ضحواّحي  ئاساسرحي  ضاسسراُّحخ _ قىذاتً َحمً دَنح : ئحو مؤٍح ىطَح َحي مح تح  ثَُ  .13

دجسواُ  تُشوتاوجسِي ّاٍؤَاُ هحَح َاُ  فنشي جُاواص ماٍحساُّص تحّسُُح خ  ئحواّحوج ) 

 خحوُّنَح ىح ضادٍاًّ  تُثَح ضُاُ دجما (

 . ٍاٍؤسراش  ئحٍحي دجخاذح سحس : .14

َذا  ئحواّح )واذا مؤٍح ىطَحي ضاسسراًّ ( ، خؤَاُ  دج طىّجَُِْ وىح طحهَ  ذاصج طحس .15

سِجوخ  دجمحُ  وىح هح ٍىو سحسدج ٍُنَا وجىح هح ٍىو ضىََُْنا تؤ  ئحوجي ذىاّاٌ خؤَاُ 

 دجستشُِ  ىح ضامساصٌ ماسو تاسي رَاّا 

 ٍاٍؤسرا ئاَا سج خْح هحَح ؟ وجلاًَ ّحخُشَ .16

17.  ًَ  ٍاٍؤسرا دجثشس

 تؤضً وولاذََاُ خؤش وجويَ؟ .18

اُ  وجك ثُطَحي داَل و تاوك واَح ، قىذاتُُح ك : تَُنىٍاُ  ثُطَحي )تيح و ثاَحي ( ُّطرَ .19

ضىّنح خىدا فحسٍاًّ  ثُنَشدووَِ  مح  تحساٍثحسَاُ  تاش تُِ   هحس  وولاذَح ىح ئاٍُضَي 

طشذىوً وتاوجش تؤ مشدوو ٍحوج  و ثاساسرىوٍٍ ، هحس  وولاذَُص  تىوج ثَُطىاصٌ 

، ٍَ ًَ هحسرٌ تحىَُنَحساًّ  مشدت ًَ داوٍح ذحوج  هحسماسذ هحس تؤَح  ئحسمح  ىُنَشدووً  دى

ىحسحس ضاٌّ محسَِضَ ىح )وولاَخ( تطشً  وضاودَشَي  تنحً ، ئحٍحش تحضَُنح ىح )تشِواتىوُ  

 تح خىوا(.

 صاّسد )اىعيٌ ( .21

21. : ًَ  ٍاٍؤسرا دجثشس

 تؤضً طح لاًّ دُّا طشّطً تح  صاسْد وصاّاَاُ دجدجُ ؟ .22

 قىذاتً َحك وجلاًَ دجداخ : .23

ثاَحي هحس   مؤٍحىطَحَحك ، تحّذج ىح سحس صاّسد _ تُطَىٍاُ ئاسد و  ثُطَح و  ثيحو  .24

وثُنَح وج طشيَ دساوج ىح طحه ئاسرٍ صاّسرٍ  مؤٍحىطَحمحدا  ضىّنح صاّسد هحٍىو تىاسج 

 ماًّ رَاُ دجطشَرَح وج

 هحس  صاّسرُطح  رَاُّنًَ ئاسىددج )فحساهحً ( ٍسؤطحسدجماخ . .25

 قىذاتُُح مً ذش: .26

اوج ماّح  ىحلاي خىداٌ ثحسوج سدطاس  ضىّنح تُطَىٍاُ ٍشؤف تح سَِضَذشَِ  دسو سرنش .27

خىدا  صاُِّ  وصاّسرٍ ثُذَاوج  هحسوجها  ُّعَح ذً  هحسرحماًّ       ثُثَحخطُىج ، دسُاُ تح 

ومح قيحَي محخىدا  داوَحذً  ٍشؤف ىح سَِطَحَحوج  ضاسسراُّح ذحماًّ .. تُْاد ّاوج وصاّسد 

 ثحسجي سحّذووج



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية53العدد ) 
 

 

 367 

 

ىح واّحي  مح صاّسرُاُ خؤش وجويَ  ، ئحواّح خاوجًّ  ئحواّحي صاّاُ َاُ صاّاش ّحتِ  .28

)ئُشادجُ ( وخُشَو جىاُُّاُ  خؤضذجويَ  ، هحس ئحواّح ثحسجدجسحِّ  وثحسج وثُطَنحوذِ 

 دجدجُ تحرَاُ هحس ئحواُّص )ئحٍُِ ( ُ و ثاسََضطاسي وولاخَ  دجطشّح ئحسرؤ.

 ٍاٍؤسرا : وجلاٍَُنًَ ذش هحَح ؟ .29

ًَ هحسوج ها  تحصا -قىذاتٍ َحمً دَنح : .31 ّسد ) عح قوَ و هضس ( ىحّحصاُِّ سِصطاسي  دجت

ٍِ  ومؤَلاَحذً )عثىدَح (       سِصطاس  دجتُِ   ومؤٍحىطَا   تحصاُِّ ىحذاسَنً  ورَشَ دجسرح َ

 تحصاّسد مشاوج  دج تَُد .

تح لاًَ )ّحصاُِّ _ اىجهو ( وادج ماخ  مح عحقوَ وهؤش تحسذحسل و مؤخ مشاوج  .31

 داخشاوتُدَ 

ًَ ؟قىذ .32  اتٍ َحك دج ثشس

 ئاَا صاّسد دجتُرَح  هؤماسي  ّضَنثىوّحوجي  طحلاُ ؟ .33

34. : ًَ  قىذاتٍ َحك ىح وج لاٍَذا  دجىَ

ثُطَنحوذِ  وثحسجسحّذًّ )خُشا( ىحمؤّح وج  وذائَُسراش ىح هحٍىو تىاسجماّذا   .35

سحسضاوج َحك تىوج تؤ ثُنَطح َطرًْ طحلاُ  وضاسسراُّح ماُ وسِؤضْثُشي تحجُاجُاماُ ، 

ثُذَاوسُرً هاولاذَُاُ تهَُُْرَح وي هحسوجها  خؤي ّؤي ماذح وج وطحضح تح خؤي تذاخ ، 

ئحٍح  واٌ مشدووج مح طحلاُ طشّطً تحَح مرش تذجُ وىُنَرُطَح َطرِ ىح ُّىاُّا ّذا جُطَحي  

 طشّطً تُدَ.

ـــ صاّسد ىح سحسٍاًّ )فحسص ( مشدووج مح صٍاًّ طحلاًّ ذش وميرىسو سِجفراسَاُ  .36

 ثُِ .فُشَت

37. : ًَ  قىذاتُحك دجثشس

 ثحَىج ّذي  صٍاُ ضٍ َح تح صاّسرح وج ؟ .38

39. : ٍَ  ٍاٍؤسرادجىَ

فُشَتىوًّ صٍاُّنًَ ذش صاّسرح  ضىّنح صٍاُ َاسٍح ذُذجسج  تؤ تحسجوثُصَ  تشدًّ  .41

ثحَىجّذي تح  ُّىَدجوىحَذُحماُ   وفشاوا ّنشدًّ  ضٌ وضؤه وطىاسرْح وج ىح  ُّىَاُّاّذا  ىح 

دًّ ضاسجصاٍَ وماٍحساٍَ ماُ وئاهَ  و طؤسِمشدًّ صاّسرح و سىد وج ٍُْاّحي ئاىؤطؤسِمش

 سطشذِ و ثُطَىاصٌ مشدًّ خىََْذماسا ُّص .

 ٍاٍؤسرا : ئحٍحي دجخاذح سحس : .41

طحلاًّ خاوجُ صاّسد وسِؤضْثُش ثُضَح واّحي طحلاًّ دوامحوذىو ّحصاِّ ، ئحو  .42

تُشي مؤّح ثحسسرُِ ، ئا طحلاّحي )خحوُ دجتُِْ ( ورَشَ  دجسرحي  هحواو ئاسج صوو و

 ئحواّح ٍشدووُ وهُض رَا ُّنَُاُ ًّ َح 

43. _   ًَ  ٍاٍؤسرا دج ثشس
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 ئاَا ــ صاّسد ــ ئاساًٍ  وخؤضطىصجساٍّ ئاتىوسي ٍسؤطحسدجماخ؟ .44

 قىذاتُُح ك وجلاًَ دجداذح وج : .45

ٍَ ّاتُِْ دجتْح  .46 ئحو وولاذَاّحي ووصجو ذىاّاماًّ خؤَاوُ  ّاخحّح طحسِ سىودي ى

لاواص وذشسْؤك ورَشَ دج سرحي ئحو دجوىحَ ذاّحي ذش مح وا هحوهَ دجدجُ مح  وولاذَاُّنًَ

)هحىً لاواصي َاُ ( تقؤصّحوج تؤ ئحوجي رَشَ دج سرُاوج محُ و دج ط تطشُ تحسحس صجوي 

 وخاك و  ئاوَاّذا ،  ضىّنح وولاذَاًّ لاواص ذىاّاي       تحسطشي َاُ  ًّ َح 

 ُشٍَاٍؤسرا : سجخْح هحَح ؟ قىذاتٍ ّحخ .47

 هاوماسي )هاسَناسي ـــ اىرعاوُ ( .48

 ٍاٍؤسرا : .49

ًَ ٍحطحس تح تىوًّ سُفح ذً ــ  .51 تُطَىٍاُ  خؤضح وسُرً  ّطُرَاُ وتُْادّاًّ ذحواو ّات

 هاوماسي ـــ ّح تَُد ، سُفح ذً هاوماساُ ضٍ َح ؟

51. : ًَ  ـــ قىذاتُُح ك : دجىَ

ٍَ فحسٍاّح ماًّ خىدا َحمَُ  .52 نح ىح سُفح ذحماًّ محسح  تُطَىٍاُ ىح خىاذشساُ  وطىَشَِاَحى

  ًَ هاوماسجماُ ، ئحٍحش  مؤٍحىطَاَحمً  خاوج ُ  هحسد و  سؤصو تحصجٍَ   دادجٍحصسََْ

 محتحخطْذج  وتح تحصج ٍَ تَُد 

ًَ   ئحوا سرحً وجحوسو  جحفا وهحراسي  وسحس هح هَ  .53 ئحطحس )ئحً ذشسً خىاداَح ( ّحت

 دجدا و تلاوَدج    تُرَح وج .

ٍَ :قىذاتٍ َحمً ذش دج  .54  ىَ

تُطَىٍاُ دجسرً َاسٍحذً وتحخطص مح ىح دجسووُّنًَ ثاك وتُطَح سدو ساسرطؤوج دسََز  .55

تنشيَ مح )سَِاو ٍْح خ ىح خؤّح طشيَ(  ىح ثاَح ي ٍشؤف تحسصو تيَْذ دجماذح وج  هحسوج ها 

ًَ ئحوئاٍاّجح  مؤٍحلاذًَ َاّحي  مح ُّىَاُ  دج وىحَ ٍح ّذو تُرَىاّا و  هح ئاٍاّجح ماُ  دجثُنَ

 راساُ  ثرحودجما .

56. : ًَ  قىذاتٍ دج ثشس

 ( ىح سُفح ٍشؤفح هاسَناسج ماّح ؟زت انزاد ئاَا ) خؤثح سسرً ـــ  .57

58. : ًَ  قىذاتٍ َحك دجىَ

ٍشؤفً تاش ) خح ىنًَ خؤش دجويَ ( تحلاًَ ٍشؤفً خؤثح سسد وخؤوَسد تح  .59

ىح سُفح سرجوجّذي  ذامح محسً  خؤي دج خاذح ثُصَ ثحسرجوج ّذي ططرً َحوج  ئحوج ش   

 ذً ٍشؤفح ــ ثىوضحماّح .

ـــ قىذاتٍ َحمً دَنح : خىداٌ طحوسج ، ٍشؤفً  مشدؤذح  جَُْطُِ ىحسحس صجوي ،  تؤ   .61

ئحوجي تْح ٍاماًّ خُشَو ححق تلاتَناذح وج ، هحسوج ها جىاًّ و هاسَناسي و خؤضحوَسرً 

 تنا تح ئاٍاّج و ، سِق  ومُْح و خؤثحسسرً ... وجلاوجُّدَ .


