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 لانفعالية للطالبة المطبقة وعلاقتها بتمثيلها المعرفي لخبرة المنهج العمليةالطمانينة ا

 م. سوزان عبدالله محمد               أ.د. امل داود سليم             
 جامعة بغداد/ كلية التربية للبنات 

 مستخمص البحث :
يعد دور معممة رياض الاطفاؿ دوراُ ميما في المؤسسة التربوية لرياض الاطفاؿ وفشؿ دورىا في تنمية 
العمميات العقمية لطفؿ الروضة يعني فشميا في ىذه المؤسسة ,  ومف ىنا تأتي اىمية وفاعمية دور الطالبة 

مف الضروري اف تكوف واعية بأىمية التعمـ في المطبقة في قسـ رياض الأطفاؿ في فترة التطبيؽ  ولذلؾ 
مرحمة ما قبؿ المدرسة وعمى قدر جيد مف الاعداد الميني والتمتع بمستوى كبير مف الصفات النفسية 
والاجتماعية والعقمية , واف تتمتع بالصحة النفسية والتوافؽ النفسي والقدرة عمى التفكير . واف ما يقودنا الى 

ة ىي الحاجة الماسة الى ايجاد اجياؿ تتحمى بالعقؿ المفكر المنيجي لكي يتسنى ليا اجراء مثؿ ىذه الدراس
الابتعاد عف التمقيف والتقميد ويكونوا قادريف عمى مواجية المشكلات والتحديات المستقبمية ومف ثـ ىي خطوة 

التمثيؿ المعرفي في  عممية جادة لمتعرؼ عمى مستوى الطمأنينة الانفعالية لمطالبات المطبقات  وتأثيره عمى
 منيج  الخبرة المقدمة لأطفاؿ الروضة .

 لذا وضعت الباحثة الأىداؼ التالية :
 . الكشؼ عف مستوى الطمانينة الانفعالية لدى الطالبة المطبقة  1
 . الكشؼ مستوى التمثيؿ المعرفي لدى الطالبات المطبقات  لخبرات المنيج .2
 الانفعالية والتمثيؿ المعرفي لدى الطالبات المطبقات .  . الكشؼ عف العلاقة بيف الطمانينو3

 ( طالبة  مف طالبات المرحمة الثالثة والرابعة في قسـ رياض الأطفاؿ ,121وتضمنت عينة البحث )
( فقرة , واعتماد مقياس الطمانينة الانفعالية   51وتـ اعداد فقرات مقياس التمثيؿ المعرفي  وتكوف مف )  

 ( فقرة  , وبعد استخداـ الوسائؿ الاحصائية أظيرت النتائج مايمي :91( وشمؿ )2112) الذي أعدتو عودة
لايوجد فرؽ داؿ احصائيا بيف المتوسط الحسابي لعينة البحث والمتوسط الفرضي لمقياس الطمانينة  .1

 (.1,15الانفعالية عند مستوى دلالة )

والمتوسط الفرضي لمقياس التمثيؿ  لايوجد فرؽ داؿ احصائيا بيف المتوسط الحسابي لعينة البحث .2
 ( .1,15المعرفي عند مستوى دلالة )

 لاتوجد علاقة دالة احصائيا بيف درجات الطمانينة الانفعالية والتمثيؿ المعرفي لدى عينة البحث  .3
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 مشكمة البحث:
العمؿ مع أطفاؿ تتطمع معممة الروضة  القديرة الاماـ لحياة مينية لا تتوقؼ فييا أف تكوف متعممة و          

الروضة عمؿ نشط وذو حركة دائمة ويتطمب مف المعممة أف تكوف نشيطة وقوية ومرحة ومحبة لمنشاطات 
الخارجية. ولتعيش مع أطفاؿ الروضة خمسة ساعات في اليوـ تقريباً ولمدة ستة أياـ في الاسبوع ولطيمة العاـ 

وعي بخصائص سنيـ وراغبة في محاولة  ( وأف تكوف عمى5-4الدراسي لابد أف تحب أطفاليا في سف )
 ( .256, ص2114()محمد,  92,ص 1977فيميـ والعمؿ معيـ )رضواف  ,
ودراسة  Conin,Gymp,  1961( ودراسة كونييف وجامب  Ryans, 1961وقد توصمت دراسة ) ريانز, 

معمميف ( الى أف ال Sherman,Blackman 1975, ( ودراسة ) شيرماف وبلاكماف witly 1967)ويتي ,
أو المعممات الاكثر فعالية يمتازوف بإظيار مشاعر الود والرعاية والتوجيو للأطفاؿ ويشجعونيـ عمى الإسياـ  
تزاناً إنفعالياً ويتمتعوف بصحة  بالنشاطات , ويتقبموف أفكارىـ فغالباً ما يكوف ىؤلاء الاطفاؿ أكثر إستقراراً وا 

ستعماؿ الشدة نفسية بدرجة أعمى مف أطفاؿ ) المعمميف والم عممات ( الذيف يتسموف بالتوتر وعدـ الاتزاف وا 
 ( . 239-238,  ص  1996في التعامؿ معيـ )نشواتي , 

ويرى ماسمو وزملاؤه اف المطمئنييف انفعاليا  يممكوف مشاعر ايجابية مف انفسيـ وعلاقاتيـ ,  فضلا الى 
طبيعيا وتحولا انسيابيا خلاؿ مراحؿ نموىـ تمتعيـ بميارات اجتماعية متوازية يحققوف بواسطتيا ارتقاء 

(.فالمعرفة ىي خلاصة خبرات الفرد الناتجو  عف تفاعمو مع العوامؿ البيئية والوراثية , 337, 2111)الدليـ,
(  ,وبما اف تفاعؿ الفرد مع العالـ 18: 2113وىي التي تمثؿ المكوف الاساسي لمتمثيؿ المعرفي )حبيب, 

ممية تمثيؿ , عميو فاف النشاطات العقمية كالادراؾ وتكويف المفاىيـ يمكف اف المحيط بو يتضمف دائما ع
 (327: 1991توصؼ مف خلاؿ تكوينو او استعماؿ تمؾ التمثيلات المعرفية )الازيرجاوي ,

وبطبيعة الحاؿ فاف خبرات منيج رياض الأطفاؿ تتضمف خبرات متنوعو ميمو لطفؿ الروضة بمختمؼ 
جتماعية ,الجسمية ...( . حيث تحوليا معممة الروضة الى نشاط يمارسو اطفاليا انماطيا )المعرفية ,الا

باساليب متنوعة وطرؽ متعدده في الروضة والمنزؿ , وىذا التحويؿ لايمكف اف يتـ الا بعد تمثيمو معرفيا . 
ويكوف العكس واذا تمثمت المعممة ىذه الخبرات كاف ذلؾ بمردودا إيجابيا عمى الطفؿ وتحويؿ لتمؾ الخبرات 

 واضحا عندما تفشؿ المعممة في التمثيؿ المعرفي .
مف جية أخرى فاف تمثؿ المعممة ليذه الخبرات لف يأتي مف فراغ بؿ عف طريؽ  اعدادىا لتكوف بيذا الموقع 
المقدس وذلؾ لضماف الكفاءة لمعممية التعميمية لما يخدـ المجتمع , فتمر  أولا بمرحمة الاعداد وىي الطالبة 

لمطبقة ثـ معممة الروضة . مف جية ثالثة فاف الطالبة المطبقة كغيرىا مف الافراد , لابد اف تمر بمجموعو ا
 مف المشكلات اليومية المحيطة بيا اف تؤثر عمى سير حياتيا . 
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و لا يخفى عمى احد تميز العصر الحالي بجممة متغيرات سريعة متلاحقةأدت إلى العديد مف المشكلات 
النفسية التي تواجو الفرد في تواصمو معالآخريف , بحيث لـ تعد الحياة سوى مباراة اجتماعية والصراعات 

ونتيجة ذلؾ قد يكوف عمى درجة  , يتحتـ فييا أف يكوف الفرد عمىقدرا عاليا مف الكفاءة لمواجيو ىذه الصراعات
المجتمع العراقي تواجو العديد  مرتفعة مف عدـ الاسقرار الانفعالي , ومعممة الروضة كغيرىا مف الافراد في

مف المشكلات اليومية التي يفرضيا الواقع اليومي . عميو احست الباحثتاف بمشكمة البحث , لاسيما وانيما 
تعملاف بمجاؿ رياض الأطفاؿ بجانبييف العممي والنظري وليما خبرة في العمؿ بالروضة لسنوات عديدة , 

 وتضع التساؤؿ التالي :
 بة المطبقة  بالطمأنينة الانفعالية؟ىؿ تتمتع الطال .1
 ىؿ الطالبة المطبقة تقوـ بتمثيؿ معرفي لخبرات المنيج . .2
 ىؿ ىناؾ علاقة تربط ما بيف الطمأنينة الانفعالية والتمثيؿ المعرفي لمطالبة المطبقة؟ .3

 أهمية البحث:
ساف وتطويره ولـ تعد اف الاىتماـ بالموارد البشرية ضرورة لكؿ المجتمعات حيث يكوف اليدؼ معرفة الان

       حاجة ممحو لمفرد فحسب وانما ضرورة تفرضيا مطالب المجتمع المتقدـ لبناء حياة اجتماعية سميمة 
 ( 169, 2113)اليويدي , 

و يعد دور معممة رياض الاطفاؿ ميما في المؤسسة التربوية لرياض الاطفاؿ وفشؿ دورىا في تنمية العمميات 
(,حيث يعد المعمـ أىـ 84, ص  2114عني فشميا في ىذه المؤسسة . )عبد الكافي , العقمية لطفؿ الروضة ي

عنصر في العممية التربوية وعميوِ يتوقؼ نجاحيا الى حد كبير إذ ميما كانت المناىج والتقنيات التربوية 
قيا في وميما كانت الابنية والنشاطات كؿ ذلؾ يبقى غير ذي فائدة ما لـ تتوفر معممة قادرة عمى تطبي

(, فيي حجر الزاوية في  Ihomas,1983,p.16العممية التربوية والقادرة عمى التعامؿ مع الاطفاؿ بفعالية ) 
 العممية التعميمية .

ومف ىنا تأتي اىمية وفاعمية دور الطالبة اثناء مػدة التطبيػؽ  ولػذلؾ مػف الضػروري اف تكػوف واعيػة بأىميػة   
الػػتعمـ فػػي مرحمػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة وعمػػى قػػدر جيػػد مػػف الاعػػداد المينػػي والتمتػػع بمسػػتوى كبيػػر مػػف الصػػفات 

لنفسي والقدرة عمى التفكير .و يعد الشعور النفسية والاجتماعية والعقمية , واف تتمتع بالصحة النفسية والتوافؽ ا
بالطمأنينة الانفعاليػة  أحػد مظػاىر الصػحة النفسػية الإيجابيػة وأوؿ مؤشػراتيا ت فمقػد تحػدث الكثيػر مػف العممػاء 
والمفكريف عف أبػرز المؤشػرات الإيجابيػة لمصػحة النفسػية والتػي منيػا شػعور الفػرد بػالأمف النفسػي والنجػاح فػي 

لآخريف وتحقيؽ التوافؽ النفسي والبعد عف التصمب والانفتاح عمى الآخريف, فميس ثمة شؾ إقامة علاقات مع ا
اف الشػػعور بالطمأنينػػػة وتحقيػػػؽ الػػػذات ب )انػػػا ( قويػػػة مػػػف اىػػـ مقومػػػات الشخصػػػية الناضػػػجة ,فقػػػد تبػػػيف مػػػف 
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ـ ناضػجوف دراسات كثيرة اف الاشخاص الامنييف متفائموف سعداء متوافقػوف مػع مجػتمعيـ مبػدعوف فػي اعمػالي
اف  يجػب التػي الشػروط مػف أساسػياً  شرطاً  يعتبر" النفسي الأمف واف,(89: 1986في حياتيـ )محمد ومرسي ,

 نحػػو والدافعيػػة الرضػػا يضػػاً لضػػماف بػػلأ فحسػػبت لأعضػػاء القائػػدوا بػػيف التفاعػػؿ لضػػماف لػػيس لمعػػامميف تتػػوفر
الابػػػداع والابتكاريػػػة , ويػػػرى روجػػػرز اف (, ولػػػو دورا بػػػالي الاىميػػػة فػػػي  11: 1984العمػػػؿ ) دوانػػػي وديرانػػػيت

( , ووجػػػد السػػػيد اف 25, 1994الاسػػػاس النفسػػػي فػػػي مجػػػاؿ الابػػػداع ىػػػو  سػػػلامة المبتكػػػر النفسػػػية  )مطمػػػؾ ,
                            سػػػػػػػػػػػمات الصػػػػػػػػػػػحة النفسػػػػػػػػػػػية بمسػػػػػػػػػػػتوياتيا ودرجاتيػػػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػػػرتبط ارتباطػػػػػػػػػػػا موجبػػػػػػػػػػػا بالقػػػػػػػػػػػدرات الابداعيػػػػػػػػػػػة .

 ( 311, 1979)عيسى, 
لاقا مف الاىداؼ التربوية التي ترمي الى اعداد جيؿ قوي قادر عمى مواجية تبعات المستقبؿ مزود بالعمـ وانط

والايماف , فإقامة مجتمع يتمتع بالأمنوالطمأنينة يحتاج الى التربية لتحقيؽ التفاىـ والتعاوف , ولكوف الطالبة 
ية وتعميـ  الاطفاؿ داخؿ الروضة عف المطبقة كمعممة في  رياض الاطفاؿ ىي العنصر الاساس في ترب

طريؽ الخبرات اليومية اللازمة لنمو مداركو وحواسو وقدراتو فلابد مف اف تكوف عمى قدر مف توصيؿ ىذه 
 الخبرات .

وبما اف عممية التمثيؿ المعرفي ىي تحويؿ المثيرات المحيطة بالفرد الى معاني وأفكار ورموز يمكف استيعابيا 
ا بطريقة منظمة بحيث تصبح مفيومة ذات تبايف معموـ وسيؿ لمفرد تحويميا مف نمط وامتصاصيا وترميزى

( . واف ما يقودنا الى اجراء مثؿ ىذه 189: 2114سموكي الى اخر ملائـ لممواقؼ المختمفة  )العتوـ , 
اد عف الدراسة ىي الحاجة الماسة الى ايجاد اجياؿ تتحمى بالعقؿ المفكر المنيجي لكي يتسنى ليا الابتع

التمقيف والتقميد ويكونوا قادريف عمى مواجية المشكلات والتحديات المستقبمية ومف ثـ ىي خطوة عممية جادة 
لمتعرؼ عمى مستوى الطمأنينة الانفعالية لمطالبات المطبقات وتأثيره عمى التمثيؿ المعرفي في منيج  الخبرة 

 المقدمة لأطفاؿ الروضة .
 :اهداف البحث 

 الطمانينة الانفعالية لدى الطالبة المطبقة في قسـ رياض الاطفاؿ .. الكشؼ عف  1
 . الكشؼ عف  التمثيؿ المعرفي لدى الطالبات المطبقات لخبرات المنيج .2
 . الكشؼ عف العلاقة بيف الطمانينو الانفعالية والتمثيؿ المعرفي لدى الطالبات المطبقات .3

 :حدود البحث 
لمعاـ  جامعة بغداد-بالطالبات المطبقات في قسـ رياض الأطفاؿ /كمية التربية لمبناتيتحدد البحث الحالي 

 . 2115-2114الدراسي 
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 تحديد المصطمحات :
 أولا:الطمأنينة الانفعالية :عرفيا كؿ مف :

( بأنيا "شعور الفرد بتقبؿ الآخريف لوتوحبيـ لو  وأنيـ يعاممونو بحب  ومودةت 1982إسماعيؿ )  .1
حساس بالسلامةت وندرة شعوره بالخطر أو التيديد أو وشعور بالا نتماء إلى الجماعة وأف لو دور فييا وا 

 (. 91: 1982القمؽ"  )اسماعيؿ:
( بانيا : اف يشعر الفرد بالأماف والاطمئناف واشباع الحاجات نتيجة لانتمائو مف 2116الروزبياني ) .2

 ( 23, 2116جماعة معينة .)الروزبياني ,
لمباحثتاف :شعور الطالبة المطبقة بالاماف والانتماء والمودة مع الاخريف ممف حوليا  التعريؼ النظري .3

 واف ليا دور ميـ واحتياجاتيا مشبعة نتيجة دلؾ  الشعور .
اما التعريؼ الاجرائي لمطمانينة الانفعالية : الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة عمى مقياس الطمانينة 

 غراض ىدا البحث .الانفعالية الدي تـ تبنيو لا
 ثانيا: التمثيؿ المعرفي :عرفو كؿ مف :

( بانػػػػػو )عمميػػػػػة تحويػػػػػؿ المثيػػػػػرات او المنبيػػػػػات الػػػػػى مخططػػػػػات او أنمػػػػػاط سػػػػػموكية 1963بياجيػػػػػة)  .1
(Biageat:1963,p64 ) 

( بانػػػػػػػػو )عمميػػػػػػػػة يػػػػػػػػتـ خلاليػػػػػػػػا تعػػػػػػػػديؿ المنظومػػػػػػػػات او المنبيػػػػػػػػات المعرفيػػػػػػػػة لمفػػػػػػػػرد 1974برونػػػػػػػػر) .2
(Bruner:1974,p18 ) 

( بانػػػػػػػػػػػػو )الأداء الػػػػػػػػػػػػذىني او التفكيػػػػػػػػػػػػري الػػػػػػػػػػػذي ينػػػػػػػػػػػػتج عنػػػػػػػػػػػػو فعػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػبطف 1978فيكوتسػػػػػػػػػػػكي) .3
(Veygotsky:1978,p22 .) 

التعريؼ النظري لمباحثتاف :عممية تحويؿ الطالبة المطبقة لمنبيات خبرات منيج الروضة الى 
 مخططات معرفية وسموكية مفيومة ومترجمة عمميا في الروضة .

 درجة التي تحصؿ عمييا الطالبة عمى مقياس التمثيؿ المعرفي .اما التعريؼ الاجرائي: ال
 ثالثا: خبرة المنيج : عرفيا كؿ مف :

كؿ ما يقدـ لمطفؿ في الروضة  داخؿ حدودىا أو خارجيا لمساعدتيـ عمى نمو -( : 2111.  حميدة ) 1 
تشمؿ عمى الخبرات شخصيتيـ في  جميع جوانبيا المتعددة ويتسؽ مع الاىداؼ التعميمية وىذه الخبرات 

 ( . 26, ص2111المعرفية والانفعالية والاجتماعية والرياضية والفنية . ) حميدة , 
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وتتكوف مف مجموعة مف العناصر التي تتكامؿ مع بعضيا البعض وتتفاعؿ تفاعلًا  -( :2111. العناني )2 
الا أنيا تشكؿ قيداً عمى حرية المعمـ وظيفياً محققاً لاىدافيا المحددة ولكف عمى الرغـ مف ىذا الاحكاـ الشديد 
 ( .115,  ص  2111والمتعمـ كما أنيا لاتعد عائقاً أماـ إمكانية التعمـ الفردي لمطفؿ ) العناني , 

             ىي التجربة الحية التي يعيشيا الانساف في مواقؼ حياتوِ المتعددة.  -( :2113. نايؼ ,وآخروف ) 3
 , (2113)نايؼ واخروف ,

تعريؼ النظري لمباحثتاف :الخبرات التي تقدميا الطالبة المطبقة في الروضة لاطفاليا والمعد مف قبؿ وزارة ال
 التربية .

 رابعا: الطالبة المطبقة  : عرفتيا الباحثتاف بانيا :
الطالبة التي تقدـ خبرات المنيج عمميا في الروضة ضمف الدروس العممية وكذلؾ عند التطبيؽ في الرياض 

 ( يوما.45الفصؿ الدراسي الثاني لمدة ) في
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 الفصل الثاني
 الاطار النظري ودراسات سابقة 

 أولا : الطمانينة الانفعالية 
مف الذيف تحػدثوا  عػف ىػذا المفيػوـ العػالـ البػورت فػي نظريتػو )السػمات( والتػي اىتمػت بدراسػة الأصػحاء بػدلا 
مف العصابييف وىذا مقارب  مما نجده عند ماسموت واعتبر البورت أف الأمف الانفعالي مف مميػزات الشخصػية 

مػػزميـ ليتقبمػػوا ت ويتحممػػوا الصػػراعات  السػػميمة الناضػػجة ت فالأسػػوياء مػػف اؿ ارشػػديف يتميػػزوف بسػػماحة كافيػػة ت
والإحباطػػات التػػي لا يمكػػف  تجنبيػػا فػػي الحيػػاة ت كمػػا أف لػػدييـ صػػورة موجبػػة عػػف أنفسػػيـ ت ويقابػػؿ ىػػذا مػػا 
        يحػػدث عنػػد الشػػخص الأوؿ سػػواء الػػذي تمتمػػا نفسػػو بالإشػػفاؽ عمػػى الػػذات ويتميػػز بصػػورة سػػمبية عػػف نفسػػو 

 (.  273-277: 1991) جابرت 
ى البػػورت أف مػػا يضػػفي الشػػعور بػػالأمف عمػػى الشػػخص الناضػػج ىػػو قدرتػػو عمػػى مواجيػػة مشػػاكمو بطػػرؽ ويػػر  

فعالػػة دوف الإصػػابة بالإحبػػاط ت وأنػػو لػػيس مػػف السػػيؿ أف يقػػع فريسػػة لمفوضػػى أو تثػػبط ىمتػػو أو يختػػؿ توازنػػو 
كنػػو تأجيػػؿ إشػػباع وىػػو قػػادر عمػػى الاسػػتفادة مػػف خػػب ارتػػو الماضػػية ت وتقبػػؿ الػػذات ت ولديػػو ثقػػة بػػالنفس ويم

حاجاتو وتحمؿ إحباطات حياتو اليوميػة دوف لػوـ الآخريف عمػى أخطػائيـ أو ممارسػة سػموؾ غيػر مرغػوب فيػو 
 (.  326:  1998)عبد الرحمف ت 

وبالاتجػػاه نفسػػو يعػػرض اراءه ادلػػػر الػػذي يػػرى أف عػػػدـ شػػعور الفػػرد بػػالأمف والطمأنينػػػة ينشػػأ نتيجػػة لمشػػػعور   
ي ينشػآ منػذ الػولادة نتيجػة لمشػاعر القصػور العضوي أو المعنػوي ت ممػا يدفعػو إلػى القيػاـ بالدونية والتحقير الذ

بتعػػػويض ذلػػػؾ القصػػػور إيجابيػػػا ) ببػػػذؿ مزيػػػد مػػػػف الجيػػػد مػػػف أجػػػؿ الوصػػػوؿ إلػػػى أعمػػػى طمػػػوح ( ت أو سػػػمبيا 
يزيػد مػف حػدة القمػؽ لديػو( )باتخاذ أنماط سموكية تأخذ أشكالا مف العنؼ والتطرؼ الذي لا يقبمو المجتمػع ممػا 

( .  ويػػػرتبط الأمػػػف النفسػػػي مػػػف 32: 2113وتعػػرؼ ىػػػذه الظػػػاىرة )بػػػالتعويض النفسػػػي اؿ ازئػػػد( )الخضػػػري ت
وجية نظر آدلر بمدى قدرة الإنساف عمػى تحقيػؽ التكيػؼ والسػعادة التػي يتمقاىػا فػي ميػاديف العمػؿ ت والحػب ت 

تجاوز قطبية  كمية تصػؼ بيػا بنػي البشػر ت وىػى الشػعور  والمجتمع ت ويتـ ذلؾ مف خلاؿ قػدرة الإنسػاف عمى
                        بالدونيػػػػػػة وينطػػػػػػػوي عمػػػػػػػى غائيػػػػػػػة مناسػػػػػػػبة تسػػػػػػػيـ فػػػػػػػي تجػػػػػػاوز عقػػػػػػػد الػػػػػػػنقص المعممػػػػػػػة عمػػػػػػػى بنػػػػػػػي البشػػػػػػػر 

 (.  27:1999)سعد ت 
بػػارا جػػاء وتحػػدث ماسػػمو وىػػو مػػف المنظػػريف الػػذيف تنػػاولو جوانػػب عػػدة تتعمػػؽ بػػالامف النفسػػي , فقػػد وضػػع اخت

نتيجػػة لمبحػػث الميػػداني العيػػادي والنظػػري حػػوؿ مفيػػوـ الامػػف .والامػػف النفسػػي كمػػا انتيػػى اليػػو ماسػػمو ىػػو اف 
 الشعور بالامف شعور مركب يتضمف ابعادا أولية ثلاثة ,وتترتب عمى ىذه الابعاد الأساسية فيي :
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 اممونو في دفا ومودة , ويقابؿ شعور الفرد باف الاخريف يتقبمونو ويحبونو , وبانيـ ينظروف اليو ويع
ذلؾ لمف لايتوافر لدييـ بالامف شعور الفرد بانو غير محبوب وبانو يعيش وسط أناس لا يحمموف لو 

 المودة , وبانو مكروه ومحتقر.
  شعور الفرد بالانتماء واحساسو باف لو مكانا في الجماعة , ويقابؿ ذلؾ لمف لا يتوافر لدييـ الشعور

 د بالعزلة والانفراد .بالامف شعور الفر 
  شعور الفرد بالسلامة والاطمئناف وندرة الشعور بالخطر والتيديد والقمؽ , ويقابؿ ذلؾ لمف لا يتوافر

( 111, ص 1971لدييـ الشعور بالامف شعور الفرد بالخطر والقمؽ في معظـ الحالات )كفافي ,
 (. 47, ص 1983)دواني وعبد ,

 ثانيا : التمثيؿ المعرفي :
( ىي عممية معرفية يحوؿ بواسطتيا المتعمـ المواضيع المدركة Representationياجيو اف التمثيؿ )يرى ب

الجديدة او الاحداث المثيرة الى مفاىيـ )مخططات( او نماذج سموكية قائمة تويمكف القوؿ باف لممتعمـ خبرات 
فيـ ىذه الاحداث والمثيرات  تفيو يرى اشياء جديدة او اشياء قديمة بطرؽ جديدة او يسمع اشياء ويحاوؿ

ت 1991الجديدة الى مفاىيـ )المخططات( التي يممكيا وتصنيفيا وفؽ تمؾ المفاىيـ .)الازيرجاويت
(,ويفترض بياجيو وجود تمثيلات مجردة عامة يمكف ترتيب افعاؿ عقمية مختمفة فييا 319

(.Piaget,1963,p.15) 
مراحؿ عمرية ولكؿ واحده خصائصيا وىي الحسي الحركي ويرى بياجيو اف النمو المعرفي يسير حسب أربعة 

(, والمرحمة المجردة  11-7( سنوات , ومرحمة العمميات المادية )7-2سنتيف(, وماقبؿ العمميات )–)الولادة 
 فما فوؽ(   -12

انواع اما العالـ برونر فيرى اف  التغيرات السموكية والتفكيرية الرئيسة المرتبطة بالعمر ىي نتيجة اكتساب 
جديدة ومرنة وقوية مف التمثيؿ المعرفي تويميز برونر بيف ثلاثة انواع مف التمثيؿ وىي بالاصؿ مرتبطة 

 بالمستوى التطوري لمتعمـ وىي: 
التمثيؿ الحدثي :التمثيؿ عف طريؽ الفعؿ تأي يتـ فيـ الاشياء بمغة الافعاؿ التي يؤدييا تانيا  -1

ؼ بأنيا معرفة حس حركية تنمو وتتطور عف طريؽ الفعؿ والحركة تمثيلات حسية حركية لذلؾ فانيا توص
 (257ت 2111تفالفعؿ ىو الاداة الوحيدة للادراؾ ومف ثـ لمتمثيؿ المعرفي .)قطاميت

التمثيؿ الايقوني :التمثيؿ عف طريؽ الادراؾ او المخطط المكاني مثؿ ادخاؿ صورة شخص ما او  -2
ت اف ىذا النوع مف التمثيؿ غير معتمد نسبيا عمى الفعؿ فيو غير  شكؿ لرسـ معيف لافعاؿ التمثيؿ الذىني

مقيد بالتحديدات المادية توتتميز بانيا قابمية ذىنية متعددة قوية وميمة وتفتح مجالات وفرص لمعمميات 
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الفكرية لكي تعمؿ بمستوى جديد ويسيؿ التعبير عنو بمصطمحات التفكير والادراؾ المتعدد 
(Daelher&Bukano,1985,p.4) 
التمثيؿ الرمزي: التمثيؿ عف طريؽ الوصؼ بالمغة وىو لايتطمب صورة او واقع مادي كالرموز  -3

الرياضية او التمثيلات التخطيطية لممعادلات الكيميائية تاف تطور التمثيؿ الرمزي يساىـ في جعؿ الفرد غير 
 ؿ ما . مقيد بالتجربة الحسية أي يمكف لمفرد مف التفكير مميا في نتائج عم

حيث يمكف لمطالب اف يعبر عف خبراتو عف طريؽ التمثيلات الرمزية ممثمة بالرموز تفيتحدث الطالب عما 
يشعر بو او ما يفكر بو عف طريؽ كممات و جمؿ ويستطيع صياغة خبراتو بطريقة لغوية او غير لغوية 

الرئيس مف  نمو التمثيلات ىو ويصبح التعبير التجريدي اكثر ما يميز ىذا النوع مف التمثيلات واليدؼ 
الوصوؿ الى درجة يمكف معيا استعماؿ الرموز المغوية كصورة تفكيرية مخزونة ينقميا الى الاخريف عبر 

 (216ت 2111كممات مذوتة )قطاميت
 : دراسات سابقة

 اولا :دراسات تتعمؽ بمفيوـ  الطمانينة الانفعالية :
 ( :1993دراسة الحمفاوي ) .1

التعرؼ عمى مستوى الطمانينة الانفعالية لدى طمبة الجامعة في مصر ,وبمغت استيدفت الدراسة 
( طالب وطالبة مف مصر وفي المرحمة الجامعية في درجة الطمانينة الانفعالية , 631عينة الدراسة )

وتوصؿ الى اف ىناؾ فروؽ بيف الذكور والاناث في الطمانينة الانفعالية , وكذلؾ توجد فروؽ بيف 
وغير الازىرييف في الطمانينة الانفعالية لصالح الازىرييف , في حيف لـ تظير ىناؾ فروؽ  الازىرييف

دالة احصائيا بيف مرتفعي ومنخفضي الطمانينة الانفعالية في استجاباتيـ عمى اختبار تفيـ الموضوع 
 ( 6-5, 1993)الحمفاوي ,

 ثانيا :دراسات تتعمؽ بمفيوـ التمثيؿ المعرفي:
 (2111) دراسة عبدالحسيف .1

استيدفت الدراسة  التعرؼ عمى مستوى التمثيؿ المعرفي لدى طمبة الصؼ الرابع الاعدادي ومعرفة 
الفروؽ الدالة احصائيا في التمثيؿ المعرفي تبعا لجنس والتخصص , ومعرفة الفروؽ الدالة احصائيا 

ؿ المعرفي لاسموب التعمـ المميز لمتغيري الجنس والتخصص , وكشؼ عف العلاقة بيف التمثي
 وأساليب التعمـ والتفكير .

 طالب وطالبةقد تـ اختيارىـ  بطريقة عشوائية بسيطة  211عينة البحث : بمغت عينت الدراسة مف 
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الأداة : قامت الباحثة بتطبيؽ أدوات دراستيا والتي شممت )مقياس التمثيؿ المعرفي ومقياس أساليب 
 التعمـ والتفكير (

مت الباحثة معامؿ ارتباط بيرسوف ومعادلة رولاف وجتماف لمتجزئة الوسائؿ الإحصائية :استخد
النصفية ومعادلة الفاكرونباخ والاختبار التائي لعينتيف ولعينة وتحميؿ التبايف الثنائي وتحميؿ الانحدار 

 النتائج : أظيرت النتائج التي توصمت الييا الدراسة 
دة وقد ميزت الطالبات عمى الطلاب في اف مستوى درجة الصؼ الرابع في التمثيؿ المعرفي جي

التمثيؿ المعرفي اما التخصص لـ يكف ىناؾ فرؽ بيف الطالبات والطلاب وكاف أسموب التعمـ 
المفصؿ وأسموب التفكير التشريعي ىما الميزات عند الطمبة اما فيما يتعمؽ بمعرفة الفروؽ الدالة 

بايف الثنائي اف ىناؾ فروقا في التخصص احصائيا في أسموب التعمـ المفصؿ فقد اظير تحميؿ الت
والجنس اما عف معرفة الفروؽ في الأسموب التشريعي فقد تبيف اف الفرؽ ظير فقط في التخصص 
اما فيما يتعمؽ بالكشؼ عف العلاقة فقد أظيرت النتائج اف ىناؾ علاقة دالة بيف التمثيؿ المعرفي 

 خص الدراسة (, مم 2111وأساليب التعمـ والتفكير .)عبدالحسيف ,
 (2114.دراسة سميـ وموسى )2

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى التعرؼ  عمى مستوى التمثيؿ المعرفي لدى طمبة الجامعة , والعلاقة 
 بيف الشخصية المشاكسة والتمثيؿ المعرفي لدييـ .

بية ( طالبة مف طالبات قسـ رياض الأطفاؿ في كمية التر 111عينة البحث : بمغت عينة الدراسة )
 لمبنات /جامعة بغداد اختيرو عشوائيا .

 الأداة :قامت الباحثتاف بتطبيؽ أدوات الدراسة عمى مقياسي التمثيؿ المعرفي والشخصية المشاكسة .
 الوسائؿ الإحصائية :استخدمت الباحثتاف معادلة الاختبار التائي لعينة واحدة ومعامؿ ارتباط بيرسف .

توجد فروؽ دالة احصائيا بيف المتوسط الحسابي لمطالبات والمتوسط النتائج : أظيرت النتائج انو لا
( , وأخيرا 1,15الفرضي لمقياس الشخصية المشاكسة ومقياس التمثيؿ المعرفي عند مستوى دلالة )

لاتوجد  علاقة دالة احصائيا بيف درجات الشخصية المشاكسة والتمثيؿ المعرفي لمطالبات عند 
 , ممخص الدراسة   (2114وموسى , ( .)سميـ1,15مستوى دلالة )

 
 
 
 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية52العدد ) 
 

 
63 

 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث واجراءاته

جامعة بغداد البالي عددىا –مجتمع البحث: تكوف مجتمع البحث الحالي مف طالبات اقساـ كمية التربية لمبنات 
 (.1( طالبة , كما موضح في الجدوؿ )     2141( اقساـ وقد بمي عدد الطالبات )  11)

 (1جدوؿ)
 عدد الطالبات  القسـ  ت
 121 رياض الاطفاؿ  1
 334 المغة العربية  2
 291 الجغرافية  3
 299 المغة الانكميزية  4
 129 عمـ النفس  5
 116 الاقتصاد المنزلي  6
 343 التاريخ  7
 149 الخدمة الاجتماعية  8
 121 الحاسبات  9

 241 عموـ القراف  11
 2141 المجموع 

 البحث:عينة 
حددت الباحثتاف عينة البحث قصديا طالبات قسـ رياض الأطفاؿ المرحمة الرابعو والثالثة  المطبقات تحقيقا 

 (.2(. كما ىو موضح في الجدوؿ )  121ليدؼ البحث والبالي عددىف )  
 (2جدوؿ)

 عينة البحث
 عدد الطالبات  المرحمة  ت
 64 الثالثة  1
 56 الرابعة  2
 121 المجموع  
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 : اداتا البحث
مقياس الطمانينة الانفعالية : اعتمدت الباحثتاف مقياس الطمانينة الانفعالية الذي أعدتو عودة   .1

 ( مجالات ىي :5( وىو يضـ )2112_
 الثقة بالله  . أ

 التحرر مف الالاـ النفسية والانفعالات الحادة  . ب
 الرضا عف الذات . ت
 التفاؤؿ . ث
 القدرة عمى اشباع الحاجات العضوية والاجتماعية  . ج

 الصدق الظاهري :
لمتاكد مف صلاحية الفقرات ,قامت الباحثتاف بعرض الفقرات مع بياف مفيوـ الطمانينة الانفعالية عمى 

( محكـ , وذلؾ   11مجموعو مف المحكميف في مجاؿ رياض الاطفاؿ والتربية وعمـ النفس بمي عددىـ ) 
ت وبياف صلاحيتيا او عدـ صلاحيتيا في قياس مااعدت لقياسو , وتعديؿ ماتحتاج الى تعديؿ , لعرض الفقرا

% فاكثر مف ارائيـ , وعميو اصبحت  81وفي ضوء وملاحظات واراء المحكميف اعتمدت الباحثتاف نسبة 
 ( فقرة .91فقرات المقياس التي سيتـ تحميميا احصائيا بحساب قوتيا التميزية  )

 الفقرات :تمييز 
بيدؼ حساب القوة التمييزية لمفقرات قامت الباحثتاف بتطبيؽ الاداة عمى عينة مف الطالبات بمي عددىف 

( طالبة تـ اختيارىـ عشوائيا مف بيف طالبات قسـ رياض الاطفاؿ , رتبت اجابات الطالبات تصاعديا , 111)
% لكؿ مجموعة . اد اشار بعض 51سبة ثـ قسمت الباحثتاف الدرجات الى مجموعتيف العميا والدنيا بن

% لكؿ مجموعة ادا كانت العينة 51المختصييف في المجاؿ اف بالامكاف تقسيـ العينة الى مجموعتيف فيكوف 
( واستخدمت الباحثتاف الاختبار التائي بيف درجات الفقرات مف المجموعتيف 1993,286صغيرة )عودة ,

(  1,15مميزة عند مقارنتيا بالقيمة الجدولية التائية عند مستوى دلالة ) العميا والدنيا . وتبيف اف جميع الفقرات
 ( 3. كما موضح في الجدوؿ )   
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 (3جدوؿ )
 القوة التمييزية لفقرات أداة الطمانينة الانفعالية

  رقـ الفقرة
 المجموعة العميا

 
 المجموعة الدنيا

القيمة التائية 
 المحسوبة

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

1.  1.16 1,4 1,1 1,1 21 
2.  1,49 1,22 1,99 1,5 9,19 
3.  1,5 1,8 1,78 1,61 7,128 
4.  1,26 1,91 1,74 1,24 5,7777 
5.  1,94 1,6 1,55 1 3,3333 
6.  1,66 1,2 1,76 1,4 7,186 
7.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
8.  1,54 1,81 1,84 1,66 6,6666 
9.  1,44 1,95 1,91 1,51 4,35- 

11.  1,44 1,11 1,44 1,41 9,19 
11.  1,7 1,4 1,11 1,33 11,34 
12.  1,77 1,6 1,2 1,21 8,96 
13.  1,9 1,47 1,78 1,55 12,143 
14.  1,94 1,12 1,91 1,61 16,612 
15.  1,85 1 1,98 1,6 7,435 
16.  1,66 1,41 1,88 1,51 11,818 
17.  1,36 1,9 1,11 1,44 3,465 
18.  1,88 1,61 1,74 1,12 18,387 
19.  1,45 1,44 1,91 1,6 7,2 
21.  1,22 1,37 1,88 1,81 3,82 
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21.  1,94 1,99 1,74 1,31 11,538 

22.  1,51 1,11 1,75 1,91 5,547 
23.  1,36 1,12 1,11 1,44 2,166 
24.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
25.  1,28 1,14 1,99 1,61 2,396 
26.  1,22 1,11 1,88 1,1 2,165 
27.  1,88 1,97 1,75 1,81 9,41 
28.  1,94 1,12 1,91 1,61 16,612 
29.  1,85 1 1,98 1,6 7,435 
31.  1,66 1,41 1,88 1,51 11,818 
31.  1,28 1,14 1,99 1,61 2,396 
32.  1,22 1,11 1,88 1,1 2,165 
33.  1,88 1,97 1,75 1,81 9,41 
34.  1,94 1,6 1,55 1 3,3333 
35.  1,66 1,2 1,76 1,4 7,186 
36.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
37.  1,5 1,8 1,78 1,61 7,128 
38.  1.16 1,4 1,1 1,1 21 
39.  1,91 1,95 1,44 1,51 4,35 
41.  1,44 1,11 1,44 1,41 9,19 
41.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
42.  1,7 1,4 1,11 1,33 11,34 
43.  1,66 1,2 1,76 1,4 7,186 
44.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
45.  1,54 1,81 1,84 1,66 6,6666 
46.  1,51 1,11 1,75 1,91 5,547 
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47.  1,36 1,12 1,11 1,44 2,166 
48.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
49.  1,9 1,47 1,78 1,55 12,143 
51.  1,94 1,12 1,91 1,61 16,612 
51.  1,51 1,11 1,75 1,91 5,547 
52.  1,5 1,8 1,78 1,61 7,128 
53.  1,26 1,91 1,74 1,24 5,7777 
54.  1,22 1,37 1,88 1,81 3,82 
55.  1,94 1,99 1,74 1,31 11,538 
56.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
57.  1,94 1,6 1,55 1 3,3333 
58.  1,66 1,2 1,76 1,4 7,186 
59.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
61.  1,26 1,91 1,74 1,24 5,7777 
61.  1,22 1,11 1,88 1,1 2,165 
62.  1,94 1,6 1,55 1 3,3333 
63.  1,66 1,2 1,76 1,4 7,186 
64.  1,36 1,9 1,11 1,44 3,465 
65.  1,88 1,61 1,74 1,12 18,387 
66.  1,45 1,44 1,91 1,6 7,2 
67.  1,77 1,6 1,2 1,21 8,96 
68.  1,85 1 1,98 1,6 7,435 
69.  1.16 1,4 1,1 1,1 21 
71.  1,45 1,44 1,91 1,6 7,2 
71.  1,22 1,37 1,88 1,81 3,82 
72.  1,94 1,99 1,74 1,31 11,538 
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73.  1,66 1,2 1,76 1,4 7,186 
74.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
75.  1,54 1,81 1,84 1,66 6,6666 
76.  1,49 1,22 1,99 1,5 9,19 
77.  1,26 1,91 1,74 1,24 5,7777 
78.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
79.  1,49 1,22 1,99 1,5 9,19 
81.  1.16 1,4 1,1 1,1 21 
81.  1,45 1,44 1,91 1,6 7,2 
82.  1,94 1,6 1,55 1 3,3333 
83.  1,51 1,11 1,75 1,91 5,547 
84.  1,5 1,8 1,78 1,61 7,128 
85.  1,88 1,61 1,74 1,12 18,387 
86.  1,9 1,47 1,78 1,55 12,143 
87.  1,94 1,12 1,91 1,61 16,612 
88.  1,54 1,81 1,84 1,66 6,6666 
89.  1,36 1,9 1,11 1,44 3,465 
91.  1,49 1,22 1,99 1,5 9,19 

 1.15عند مستوى دلالة  1,96القيمة التائية الجدولية :
 : ثبات اداة التقويم

لغرض تحقيؽ ىدا الاجراء اعتمدت الباحثتاف اسموب اعادة الاختبار , والذي  يسمى بمعادؿ الاستقرار عبر 
( طالبة  35( لذا   قامت الباحثتاف باختيار عينة مف المعممات بمغت )  345: 2112الزمف )    عودة ,

أخرى وحسبت درجات الطالبات  ( أياـ اعيد التطبيؽ مرة11اجابت عف فقرات الاداة وبفاصؿ زمني مقداره )
عمى التطبيقيف ,  ثـ استخدمتا معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيقيف وتبيف ثبات الاداة  وقد بمي 

( وىو معامؿ ارتباط يشير الى استقرار الأداة وذو دلالة إحصائية عند مقارنتو بالقيمة الجدولية لمعامؿ 1,86)
 ( .  1,324ارتباط بيرسوف عند درجة حرية ) 
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 تصحيح المقياس :
( كاعمى درجة 91تراوحت الدرجة الكمية لاداة  تقويـ الطمانينة الانفعالية مف الصفر كاقؿ درجة الى )

 ( حيث تشمؿ ثلاثة بدائؿ :45وبمتوسط فرضي مقداره )
  ادا كانت دائما فيحصؿ عمى درجتاف 
  اذا كانت الإجابة أحيانا فيحصؿ عمى درجة واحدة فقط 
  اذا كانت الإجابة لا فيحصؿ عمى صفر 

مقياس التمثيؿ الانفعالي : لتحقيؽ ىدؼ البحث قامت الباحثتاف ببناء مقياس لمتمثيؿ المعرفي  .2
لخبرة المنيج لمطالبة المطبقة , وذلؾ بعد الاطلاع عمى مجموعة مف المقاييس والادبيات 

 فقرة . (51والدراسات السابقة في المجاؿ , وحصمت الباحثتاف عمى )
 : الصدق الظاهري

لمتاكد مف صلاحية الفقرات ,قامت الباحثتاف بعرض الفقرات مع بياف مفيوـ التمثيؿ المعرفي  عمى مجموعو 
( محكـ , وذلؾ لفحص  الفقرات 11مف المحكميف في مجاؿ رياض الاطفاؿ والتربية وعمـ النفس بمي عددىـ )

عدت لقياسو , وتعديؿ ماتحتاج الى تعديؿ , وفي ضوء وبياف صلاحيتيا او عدـ صلاحيتيا في قياس ماا
% فاكثر مف ارائيـ , وعميو اصبحت فقرات المقياس  81وملاحظات واراء المحكميف اعتمدت الباحثتاف نسبة 
 ( فقرة .51التي سيتـ تحميميا احصائيا بحساب قوتيا التميزية  )

 تمييز الفقرات :
ت الباحثتاف بتطبيؽ الاداة عمى عينة مف الطالبات بمي عددىف بيدؼ حساب القوة التمييزية لمفقرات قام

( طالبة تـ اختيارىـ عشوائيا مف بيف طالبات قسـ رياض الاطفاؿ , رتبت اجابات الطالبات تصاعديا , 111)
% لكؿ مجموعة . اد اشار بعض 51ثـ قسمت الباحثتاف الدرجات الى مجموعتيف العميا والدنيا بنسبة 

% لكؿ مجموعة ادا كانت العينة 51لمجاؿ اف بالامكاف تقسيـ العينة الى مجموعتيف فيكوف المختصييف في ا
( واستخدمت الباحثتاف الاختبار التائي بيف درجات الفقرات مف المجموعتيف 1993,286صغيرة )عودة ,

(  1,15د مستوى دلالة )العميا والدنيا . وتبيف اف جميع الفقرات مميزة عند مقارنتيا بالقيمة الجدولية التائية عن
 ( 4. كما موضح في الجدوؿ )   
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 (4جدوؿ)
 القوة التمييزية لفقرات أداة التمثيؿ المعرفي

القيمة التائية  المجموعة الدنيا المجموعة العميا رقـ الفقرة
الوسط  المحسوبة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

1.  1,5 1.1 1,7 1,9 5,5 
2.  1,91 1,51 1,44 1,95 4,3 
3.  1,4 1,1 1,4 1,4 9 
4.  1,9 1,47 1,78 1,55 12,143 
5.  1,94 1,12 1,91 1,61 16,612 
6.  1,54 1,81 1,84 1,66 6,6666 
7.  1,36 1,9 1,11 1,44 3,465 
8.  1,49 1,22 1,99 1,5 9,19 
9.  1,49 1,22 1,99 1,5 9,19 

11.  1,26 1,91 1,74 1,24 5,7777 
11.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
12.  1,49 1,22 1,99 1,5 9,19 
13.  1.16 1,4 1,1 1,1 21 
14.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
15.  1,94 1,6 1,55 1 3,3333 
16.  1,66 1,2 1,76 1,4 7,186 
17.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
18.  1,26 1,91 1,74 1,24 5,7777 
19.  1,54 1,81 1,84 1,66 6,6666 
21.  1,51 1,11 1,75 1,91 5,547 
21.  1,36 1,12 1,11 1,44 2,166 

22.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
23.  1,9 1,47 1,78 1,55 12,143 
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24.  1,45 1,44 1,91 1,6 7,2 
25.  1,77 1,6 1,2 1,21 8,96 
26.  1,85 1 1,98 1,6 7,435 
27.  1.16 1,4 1,1 1,1 21 
28.  1,45 1,44 1,91 1,6 7,2 
29.  1,22 1,37 1,88 1,81 3,82 
31.  1,94 1,99 1,74 1,31 11,538 
31.  1,51 1,11 1,75 1,91 5,547 
32.  1,36 1,12 1,11 1,44 2,166 
33.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
34.  1,66 1,2 1,76 1,4 7,186 
35.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
36.  1,5 1,8 1,78 1,61 7,128 
37.  1.16 1,4 1,1 1,1 21 
38.  1,91 1,95 1,44 1,51 4,35 
39.  1,94 1,99 1,74 1,31 11,538 
41.  1,36 1,12 1,11 1,44 2,166 
41.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
42.  1,54 1,81 1,84 1,66 6,6666 
43.  1,35 1,2 1,73 1,61 9,687 
44.  1,26 1,91 1,74 1,24 5,7777 
45.  1,9 1,47 1,78 1,55 12,143 
46.  1,22 1,37 1,88 1,81 3,82 
47.  1,94 1,99 1,74 1,31 11,538 
48.  1,51 1,11 1,75 1,91 5,547 
49.  1,36 1,12 1,11 1,44 2,166 
51.  1,88 1,94 1,4 1,5 4,485 
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 ثبات اداة التقويم :
لغرض تحقيؽ ىدا الاجراء اعتمدت الباحثتاف اسموب اعادة الاختبار , والذي  يسمى بمعادؿ الاستقرار عبر 

( طالبة   35( لذا   قامت الباحثتاف باختيار عينة مف المعممات بمغت )  345: 2112الزمف ) عودة,
رى وحسبت درجات الطالبات ( أياـ اعيد التطبيؽ مرة أخ11اجابت عف فقرات الاداة وبفاصؿ زمني مقداره )

عمى التطبيقيف ,   ثـ استخدمتا معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيقيف وتبيف ثبات الاداة  وقد بمي 
( وىو معامؿ ارتباط يشير الى استقرار الأداة وذو دلالة إحصائية عند مقارنتو بالقيمة الجدولية لمعامؿ 1,81)

 (   1,324ارتباط بيرسوف عند درجة حرية ) 
 تصحيح المقياس :

( كاعمى درجة وبمتوسط 91تراوحت الدرجة الكمية لاداة  تقويـ التمثيؿ المعرفي  مف الصفر كاقؿ درجة الى )
 ( حيث تشمؿ ثلاثة بدائؿ :45فرضي مقداره )

  ادا كانت دائما فيحصؿ عمى درجتاف 
  اذا كانت الإجابة أحيانا فيحصؿ عمى درجة واحدة فقط 
 جابة لا فيحصؿ عمى صفر اذا كانت الإ 

 : التطبيق النهائي لاداة التقويم
( طالبة مطبقو تجيب عف فقرات الأداة , وقد 121قامت الباحثتاف بتطبيؽ الأداة عمى عينة البحث البالغو ) 

 (  2114-4-12( وانتيت في )2114-4-26استمرت فترة التطبيؽ أسبوعيف بدات في )
 : الوسائل الإحصائية

 احثتاف الوسائؿ الإحصائية التالية :استخدمت الب
 الاختبار التائي  .1
 معامؿ ارتباط بيرسف  .2
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتها

 اليدؼ الأوؿ : الكشؼ عف الطمانينة الانفعالية لدى الطالبات المطبقات 
والمتوسط الفرضي لمقياس الفرضية الصفرية : لايوجد فرؽ داؿ احصائيا بيف المتوسط الحسابي لعينة البحث 

 (.1,15الطمانينة الانفعالية عند مستوى دلالة )
لمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية , اعتمدت الباحثتاف الاختبار التائي لعينة واحدة وكانت الاختبار التائي 

ر ػػػ( وىي اصغ11,563( حيث كانت القيمة المحسوبة )  119( بدرجة حرية )   1,15عند مستوى دلالة )
 ( . 2(و لصالح المتوسط الفرضي . وكما ىو موضح في الجدوؿ )   1,96مف القيمة الجدولية البالغة )ػػػ

 (     2جدوؿ )
 القيمة التائية لمتغيرات الفرضية الصفرية الأولى 

 
الوسط  العينة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 يةالجدول

 ػػػ1,96 ػػػ11,563 91 9,221 81,116 121
 

  القيمة المحسوبة اصغر مف القيمة الجدولية 
 ترفض الفرضية الصفرية لصالح المتوسط الفرضي 
 . لاتوجد طمانينة انفعالية لدى الطالبة المطبقة 

 

 اليدؼ الثاني : الكشؼ عف  التمثيؿ المعرفي لدى الطالبات المطبقات  لخبرات المنيج
الفرضية الصفرية : لايوجد فرؽ داؿ احصائيا بيف المتوسط الحسابي لعينة البحث والمتوسط الفرضي لمقياس 

 ( .1,15التمثيؿ المعرفي عند مستوى دلالة )
لمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية , اعتمدت الباحثتاف الاختبار التائي لعينة واحدة , وكانت نتائج الاختبار 

( وىي  7,413( حيث كانت القيمة المحسوبة ) ػػػ119( بدرجة حرية )1,15لة )التائي عند مستوى دلا
 ( .   3ػػػ ( ولصالح المتوسط الفرضي , وكما موضح في جدوؿ ) 1,96اصغر مف القيمة الجدولية البالغة )
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 (   3جدوؿ ) 
 القيمة التائية لمتغيرات الفرضية الصفرية الثانية

  
الوسط  العينة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 ػػػ1,96 ػػػ 7,413 111 14,314 91,325 121
 

  القيمة المحسوبة اصغر مف القيمة الجدولية 
   ترفض الفرضية الصفرية لصالح المتوسط الفرضي 
 . لا يوجد تمثيؿ معرفي لدى الطالبة المطبقو 

 

 . الثالث : التعرؼ عمى العلاقة بيف الطمانينة الانفعالية والتمثيؿ المعرفي لدى عينة البحثاليدؼ 
الفرضية الصفرية : لاتوجد علاقة دالة احصائيا بيف درجات الطمانينة الانفعالية والتمثيؿ المعرفي لدى عينة 

 البحث 
ط بيرسف , وتبيف اف ىناؾ علاقة دالة لمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية , استعممت الباحثتاف معامؿ ارتبا

( عند مستوى      1,44( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )      1, 54احصائيا     وقد بمغت)    
 ( .  4( وكما موضح في الجدوؿ )    118( بدرجة حرية )         1, 15دلالة )  

 

 (   4جدوؿ )  
 صفرية الثالثةقيمة معامؿ بيرسف لمتغيرات الفرضية ال

 القيمة الجدولية  قيمة معامؿ ارتباط بيرسف  العينة 
121 1,54  1,44 

 

 توجد علاقة دالة احصائيا مقبولة بيف ضعؼ الطمانينة  الانفعالية وضعؼ التمثيؿ المعرفي 
 مناقشة النتائج وتفسيرها :

وجدت الباحثتاف اف ىناؾ علاقة واضحة بيف ضعؼ الطمانينة الانفعالية لمطالبة المطبقة وتمثيميا المعرفي 
لخبرة المنيج ,اثناء مزاولتيا التطبيؽ في الروضة )مكاف عمميا مستقبلا(, وتعمؿ الباحثتاف ذلؾ باف ضعؼ 

يج الذي تقدمو للأطفاؿ ,حيث اف حاجة الطمانينة الانفعالية يؤدي الى ضعؼ التمثيؿ المعرفي الطالبة لممن
بدات بالتفكير الطالبة الى الامف النفسي والشعور بالطمانينة الانفعالية والاستقرار الميني ,فيي وبلا شؾ 

الفعمي لما ستبدا بو المرحمة الجديدة المينية التي تنتظرىا ,فقد لا تجد مينو , حيث صعوبة التعييف في الوقت 
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ف شعورىا لضعؼ او فقداف الطمانينة الانفعالية يؤدي وبلا شؾ حسب مااظيرتو النتائج الحالي . ومف ثـ فا
الى ضعؼ تمثميا المعرفي لمخبرة , فيي تدرؾ قبلا انو لا توجد مينو بالانتظار وعميو ترفض رفضا قاطعا 

 لتمثيميا لاي خبرة منيجية .
ضفي الشعور بالأمف عمى الشخص الناضج ىو وىذا مااشار اليو البورت في نظريتو والذي   يرى بأف ما ي  

قدرتو عمى مواجية مشاكمو بطرؽ فعالة دوف الإصابة بالإحباط ت وأنو ليس مف السيؿ أف يقع فريسة لمفوضى 
أو تثبط ىمتو أو يختؿ توازنو وىو قادر عمى الاستفادة مف خبراتو  الماضية ت وتقبؿ الذات ت ولديو ثقة 

حاجاتو وتحمؿ إحباطات حياتو اليوميػة دوف لػوـ الآخريف عمى أخطائيـ أو بالنفس ويمكنو تأجيؿ إشباع 
وكما يرى برونر اف التغيرات السموكية (.  326:  1998ممارسة سموؾ غير مرغوب فيو )عبد الرحمف ت 

ليو والتفكيرية الرئيسية المرتبطة بالعمر ىي نتيجة اكتساب أنواع جديدة ومرنة مف التمثيؿ المعرفي .وأشار  ا
بياجيو والذي يفترض وجود تمثيلات مجردة عامة يمكف ترتيب أفعاؿ عقمية مختمفة فييا ,واف التطور المعرفي 

 (. Piaget,1963ىو ليس تراكـ تدريجي لممعرفة وانما ىو سمسمة مف التحولات التركيبية .)
اف الطالبات المطبقات لا وقد اختمفت الدراسة الحالية مع دراسة سميـ ,موسى ,وجاءت النتيجة مشيرة الى 

يمتمكف تمثيلا معرفيا وفيـ الخبرات والمواقؼ بحسب ماتمتمكو مف مفاىيـ )مخططات( لمخبرات والمعارؼ 
الحياتية المحيطة بيا , وعميو كانت استجابتيف ضعيفة عمى مقياس الطمانينة الانفعالية بمعنى اخر اف 

فيـ لمعنى الحاجة الى الطمانينة الانفعالية والمناخ الدراسي  الطالبة تفيـ معنى الطمانينة الانفعالية ولدييا
الملائـ لمتوافؽ النفسي والتفيـ لمشكلات وحاجات الشباب وتيسير الحصوؿ عمى المينية والنجاح الدراسي 
والتخطيط الذكي لممستقبؿ كميا تساعد عمى التمثيؿ المعرفي , وعميو كانت استجاباتيف عمى مقياس التمثيؿ 

 في ضعيفة أيضا .المعر 
 التوصيات :

 عقد الندوات والدورات الارشادية لمطالبات وفي جميع المراحؿ لتعزيز الثقة بالذات . .1
 ضرورة الاىتماـ بالخبرات العممية والتربوية المقدمة الى الطالبات مف حيث مواكبة التطور والحداثة . .2
 النفعالية .ضرورة اعداد برامج خاصة لمطالبات تحقؽ الشعور بالطمانينة  .3

 المقترحات :
 اجراء دراسة مماثمة لطالبات اقساـ أخرى ومف كميات أخرى . .1
 اجراء دراسة مماثمة لمتغيرات البحث عمى عينة  المعممات في الرياض الحكومية والأىمية . .2
 اجراء دراسة مماثمة لمتغير التمثيؿ المعرفي لخبرات  منيج الروضة كلا عمى حدة . .3
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Emotional Tranquility For The Student Applied  And It Relationship To Cognitive 

Representation Of Experience Curriculum. 
 

Summary Of The Research: 

The role of teacher of kindergarten plays an important role in the educational institution 

for kindergarten role in  the educational institution  for kindergarten and the failure of its 

role in the development of the mental processes  of children kindergarten means failing in 

this institution .and hence the importance and effectiveness of the role of the student 

applied section kindergarten application period it is there fore necessary to be aware of 

the importance of learning. in preschool and good professional setting and enjoy a 

significant level of psychological and social systems and mental qualities and study is the 

urgent need to find generations hare systematic thinker's mind so stay away from 

memorization and tradition and be able to face the problems and challenges ahead and 

then is serious scientific step to identify the level of emotional reassurance to students the 

absolute and its impact on knowledge representation in the curriculum experience 

provided to kindergarten so the researcher has developed the following objectives ;.           

1-identify the level of emotional reassurance to student applied.                2- identify the 

level of knowledge representation with  pamphlets to students the experience of the 

curriculum . 

 3-disclosure of the relationship between emotional tranquility and knowledge 

representation among students and pamphlets included a sample search (120) students  

from the third and fourth phase of the students in the kindergarten section was prepared 

paragraphs measure representation and be (50) and adopt emotional tranquility that had 

prepared the return (2002) (90) included  a paragraph after using statistical methods the 

result showed the following: 

       1-astatistically significant difference between purchasing the  arithmetic average of a 

sample research and premise for emotional reassurance at scale (0.05). 

       2-astatistically significant difference between purchasing the  arithmetic average of a 

sample research and premise for emotional reassurance to measure cognitive 

representation when the level indication (0.05). 

       3-there is no relationship between the function of degrees of emotional reassurance 

and knowledge representation in a sample search. 
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