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 من وجهة نظر التدريسيين بناء أنموذج لتقويم مادة هندسة البرامجيات

 يس  عد  وسف م.ممأ. م. د. ابتسام حسين فياض 

 والنفسيةقس  العلسم التربسوة / كلية التربية للعلسم الصرفة/ ابن الهيث /  جامعة بغ اد

 ممخص البحث
ييدؼ البحث الى بناء أنموذج لتقويـ مادة ىندسة البرامجيات لمصؼ الثالث في قسـ عموـ الحاسبات بكميات 
التربية، وتقويـ المادة المذكورة باعتماد أنموذج التقويـ مف وجية نظر التدريسييف، ولتحقيؽ اليدؼ الثاني تـ 

 -الاجابة عف سؤالي البحث:
مجالات أنموذج التقويـ المقترح الذي اعدتوُ الباحثة في مادة ىندسة البرامجيات لمصؼ الثالث ما مدى تحقؽ  .1

 مف وجية نظر التدريسييف؟
ما مدى تحقؽ فقرات أنموذج التقويـ المقترح الذي اعدتوُ الباحثة في مادة ىندسة البرامجيات لمصؼ الثالث  .2

 مف وجية نظر التدريسييف؟
حث الوصفي في بحثيا الحالي، وحددت مجتمعو بجميع تدريسيي قسـ عموـ اعتمدت الباحثة منيج الب

وللأعواـ السابقة، وممف كاف  2115-2114الحاسبات ممف دّرسوا مادة ىندسة البرامجيات لمعاـ الدراسي 
تخصصيـ فييا، فضلًا عف اصحاب الخبرة المشموليف بحضور اجتماع المجنة القطاعية في كميات التربية بجامعات 

( تدريسياً 58بغداد، المستنصرية، ديالى، العراقية، ذي قار، البصرة، الحمدانية، والموصؿ( البالغ عددىـ ))
وتدريسية، اختارت الباحثة تدريسيي اربع جامعات )بغداد، المستنصرية، ديالى، العراقية( بنحوٍ قصدي ليكونوا 

 عينة البحث.
الأولية في ضوء ما اطمعت عميو مف الادبيات والدراسات السابقة، أعدت الباحثة فقرات أنموذجيما في صورتو 

( تدريسياً وتدريسية موزعيف بيف كميات التربية 21فضلًا عف اجراء دراسة استطلاعية عمى عينة مؤلفة مف )
بجامعتي )بغداد والمستنصرية( عف طريؽ توجيو استبانة مفتوحة تتضمف ستو اسئمة، لاقتراح ما يرونو مناسباً 
مف الفقرات التي ينبغي اف يتضمنيا الأنموذج، وبمغ عدد الفقرات التي حصمت عمييا الباحثة بعد الاجراء 

 ( فقرة موزعة بيف ستة مجالات.131المذكور)
( خبيراً وطمبت منيـ فحص كؿ فقرة فحصاً 15وعرضت الباحثة فقرات أنموذجيما بصورتيا الأولية عمى )

ا يمزـ منيا، فضلًا عف نقؿ الفقرات لممجاؿ الذي يلائميا، ليصبح عدد فقرات منطقياً لبياف صلاحيا وتعديؿ م
( خبراء عمى اتباع اسموب دلفي عمى 11( فقرة، واتفقت الباحثة مع )125الأنموذج بعد ىذا الاجراء مؤلفاً مف )

لـ يتـ حذؼ أي  مدار ثلاث جولات لموصوؿ لمصورة النيائية لأنموذج التقويـ، وحصؿ اتفاؽ تاـ بينيـ عنيا إذ
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( تدريسياً وتدريسية، وعالجت بياناتو 41فقرة مف فقراتو، وطبقت أنموذج التقويـ بصورتو النيائية عمى )
 بالاستعانة بعدد مف الوسائؿ الاحصائية.

اسفرت نتائج البحث عف تحقؽ مجالات أنموذج التقويـ الستة في مادة ىندسة البرامجيات، فضلًا عف تحقؽ 
%(، اوضحت النتائج تحقؽ أىداؼ 92( فقرة، أي بنسبة )115مف وجية نظر التدريسييف بواقع )أغمب الفقرات 

المادة الموضوعة مسبقاً، وبينت اىتماـ الى حد ما بأساليب تقويـ المادة وطرائؽ تدريسيا، واوضحت أف ىناؾ 
ىداؼ أـ المفردات )المحتوى( تيميشاً لمجانب التطبيقي والتركيز عمى الجانب النظري في كؿ المجالات سواء بالأ

وحتى طرائؽ التدريس والانشطة والتقويـ، وبينت نقصاً في تحديث وتطوير مفردات المادة، وقمة انسجاميا مع 
 ميوؿ الطمبة واىتماماتيـ.

 الفصؿ الاوؿ: التعريؼ بالبحث
  Problem of the research أولًا: مشكمة البحث

لحديثة نسبياً، قدـ وما زاؿ يقدـ في كؿ يوـ اكتشافات وتطورات جديدة يُعدّ عمـ الحاسب الالي مف العموـ ا
عمى صعيدي الاجيزة والبرامجياتالتي غيرت مسار العالـ، وحولت مجتمعاتو الصناعية الى مجتمعات معموماتية 

قدـ الدوؿ في تسيطر عمييا التقانة بنحٍو كبير،لدرجة صار فييا ىذا العمـ وما يقدمو مف انجازات معياراً يُصنؼ تَ 
 ضوء ما تمتمكو مف خبرات وكفاءات فيو. 

يختمؼ ىذا التخصص عف غيره مف التخصصات الاخرى بسرعة تطور مناىجو بنحوٍ مذىؿ إذ يوجد فييا 
كؿ ما ىو جديد لدرجة يصعب فييا عمى معدّي المناىج أنفسيـ مواكبة ىذا التطور، وىذا عائد لسرعة تطور 

، فالطمب عمى الحوسبة عالية الاداء صار القوة المحركة لمتطورات في جميع جوانب تكنولوجيا الحاسوب وصناعتو
 التعميـ وقطاع الاعماؿ.

وترؾ مناىجيذا التخصص عمى حاليا مف دوف متابعة او تطوير سيؤدي الى جمودىا وانييارىا فضلًا عف 
لابد مف اخضاعيا لمتقويـ مف اجؿ  تأخرىا الكبير عف ركب الحضارة مقارنة مع بمداف العالـ المتقدـ، لذا كاف

 تشخيص واقعيا والحكـ عمى مدى فاعمية كؿ عنصر مف عناصرىا، لضماف بقائيا حيوية ومتجددة.
وشمؿ قطاع  23/7/1987-21وىذا ما سعى إليو المؤتمر الثالث لمتعميـ العالي الذي عقد في المدة 

ات الاربعة التي مضت عمى تأسيس اقساـ عموـ العموـ الصرفة مف اجؿ تقويـ معطيات الممارسة خلاؿ السنو 
الحاسبات في الجامعات العراقية )بغداد، والموصؿ، والبصرة، والتكنولوجية( لتحديد معالـ الرصانة والاصالة 
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المطموب توافرىا فييا، فضلًا عف سعيو لتعميؽ مفردات مناىج ىذا التخصص وتركيز محتواىا عمى الموضوعات 
 (3-1: 1987يضاً ربط الجانب النظري منيا بالتطبيقي )وزارة التعميـ العالي والبحث العممي، المتقدمة عممياً، وا

وما لفت انتباه الباحثةنتيجة عمميا معيدة في قسـ عموـ الحاسبات في احدى مواد ىذا التخصص المنيجية    
قويميةمف قبؿ بحسب المقررة عمى طمبة الصؼ الثالث الا وىي ىندسة البرامجيات عدـ وجود اي دراسة ت

عمميماتتناوؿ المادة آنفو الذكر عمى وفؽ أنموذج او مف دونو، لمتعرؼ عمى جدارتيا وجدواىا مف وجية نظر عدد 
 مف التدريسييف ممف ىـ عمى تماس مباشر فييا.

صلاحيا لذا ارتأت الباحثةالقياـ بدراسة تقويمية لممادة عمى وفؽ أنموذج يتضمف عدداً مف الفقرات لبياف مدى  
وجدواىا وملائمتيا لمطمبة، ومدى مواكبتو لأحدث التطورات، ومدى نجاحيا او فشميا في تحقيؽ الاىداؼ التي 
وضعت مف اجميا، وايضاً لمكشؼ عف نقاط القوة والضعؼ فييا، لإيمانيما بأىمية التقويـ ودوره في اعطاء صورة 

ج توجو تخطيط وتنفيذ التقويموتجعؿ المقوـ عمى دراية متكاممة عف المنيج بجميع جوانبو،ولاسيما عمى وفؽ نماذ
 وبصيرة بعممو التقويمي مما يضمف تحقيؽ تقويـ ناجح.

  Importance of Researchثانياً: أىمية البحث 
 تتمخص اىمية ىذا البحث في صعيديف احدىما: نظري، والآخر: تطبيقي، كالآتي:

 الاىمية النظرية
وجود اي دراسة تقويمية سابقة لمادة ىندسة البرامجيات المنيجية عمى وفؽ  ما يبرز اىمية ىذا البحث عدـ (1

 أنموذج او مف غيره عمى حد عمـ الباحثة المتواضع.
يؤكد البحث عمى اىمية التقويـ ودوره في الكشؼ عف جودة المناىج الدراسية وفاعميتيا ومدى تحقيقيا  (2

ايجابيات المنيج  وسمبياتو لغرض التحسيف للأىداؼ التي وضعت مف اجميا، فضلًا عف الوقوؼ عمى 
 والتطوير.

يسمط الضوء عمى نماذج التقويـ ويبيف اىميتيا في الوصوؿ الى تقويـ منظـ بعيداً عف التخبط والعشوائية  (3
 بوصفيا اتجاىاً حديثاً في التقويـ.

وـ اكثر اىمية مف أي يسمط الضوء عمى ىندسة البرامجياتودورىا في تطوير الانظمة البرمجية التي صارت الي (4
وقت مضى في حياتنا اليومية سواء في المؤسسات التعميمية أـ السياسية أـ الصناعية أـ التجارية وحتى 

 البيوت فنحف نتعامؿ يومياً مع العديد مف الاجيزة والمعدات التي تعتمد في عمميا عمى البرامجيات.
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ءمتيا لمطمبة ومواكبتيا لأحدث التطورات فضلًا يقؼ عمى صلاح مادة ىندسة البرامجيات وجدواىا ومدى ملا (5
 عف الكشؼ عف نقاط القوة والضعؼ فييا.

 قد يكوف ىذا البحث اسياماً متواضعاً يرفد المكتبة المحمية،ويحفز الباحثيف لإجراء المزيد مف البحوث. (6
 الاىمية التطبيقية

نماذج تقويمية تتناوؿ المواد المنيجية المختمفة يمثلأنموذج التقويـ المعد في ىذاالبحث دليلًا ومرشداً لعمؿ  (1
 في المراحؿ الاخرى ليذا التخصص لسد النقص الحاصؿ في ىذا المجاؿ.

توفر نتائج البحث الدافعية الكافيةلأعضاء المجنة القطاعية في كميات التربية  لتحسيف مادة ىندسة  (2
 انتياءً بالتقويـ.البرامجيات المنيجية بجميع مكوناتيا بدءاً بأىداؼ المادة و 

تحفز نتائج البحث تدريسيي المادة بالتعاوف مع رؤساء اقساـ عموـ الحاسبات بكميات التربيةعمى اضافة  (3
الجانب التطبيقي لممادة وعدـ التركيز عمى الجانب النظري فحسب اسوة بالمواد الاخرى في التخصص ذاتو عف 

لتي تسمح بإجرائو، فضلًا عف تييئة دورات تدريبية طريؽ تزويد مختبرات القسـ بالبرامجيات المطموبة ا
لمتدريسييف ولممعيديف عمى حد سواء مف المسؤوليف عف الجانب التطبيقي بالتعاوف مع تدريسي المادة لإتماـ 

 الاجراء المذكور عمى اكمؿ وجو.
 Aims of Researchثالثاً: ىدفا البحث 
 ييدؼ البحث إلى:

 البرامجيات لمصؼ الثالث في قسـ عموـ الحاسبات بكميات التربية. بناء أنموذج لتقويـ مادة ىندسة (1
 تقويـ مادة ىندسة البرامجياتباعتمادأنموذج التقويممف وجية نظر التدريسييف. (2

 وبخصوص اليدؼ الثاني يحاوؿ البحث الاجابة عف السؤاليف الآتييف :
 في مادة ىندسة البرامجيات لمصؼ  ما مدى تحقؽ مجالات أنموذج التقويـ المقترح الذي اعدتوُ الباحثة

 الثالث مف وجية نظر التدريسييف؟
  ما مدى تحقؽ فقرات أنموذج التقويـ المقترح الذي اعدتوُ الباحثة في مادة ىندسة البرامجيات لمصؼ

 الثالث مف وجية نظر التدريسييف؟
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 Limitation of the Researchرابعاً: حدودالبحث
 أقتصر البحث عمى:

 .2115-2114الدراسي العاـ  (1
 كميات التربية بجامعات بغداد، والمستنصرية، وديالى، والعراقية. (2
تدريسيي وتدريسيات قسـ عموـ الحاسبات بكميات التربية في الجامعات المذكورة ممف أتُيحت ليـ فرصة  (3

فييا، وممف تدريس مادة ىندسة البرامجياتممعاـ الدراسي الحالي وللأعواـ السابقة، وممف كاف اختصاصيـ 
 حظي بفرصة المشاركة في اجتماع المجنة القطاعية.

مادة ىندسة البرامجيات المنيجية المقررة عمى طمبة الصؼ الثالث في قسـ عموـ الحاسبات في كميات التربية  (4
 بحسب مقررات المجنة القطاعية.

 Terms  Definition ofخامساً : تحديد المصطمحات
 البناء Construction  

( بأنو عممية تحدد كياف الشيء او مجموع مكوناتو وصفاتو وعلاقة بعضيا 2113عرفيشحاتة وآخريف )
 (.85: 2113ببعض)شحاتو وآخريف، 

 التعريؼ الاجرائي لمبناء:
إنشاء أنموذج خاص يتضمف عدداً مف الفقراتيصمح لتقويممادة ىندسة البرامجيات المقررة لطمبة الصؼ الثالث في 

 اسبات بكميات التربية.قسـ عموـ الح
 أنموذج التقويـModelEvaluation 

( "بأنو تصور مسبؽ لمعمميّة التقويمية ويشمؿ ىذا التصور الجوانب النظريّة المتعمقة بمفاىيـ 1991عرفوُ محمد )
التقويـ"  التقويمجميعيا، وكذلؾ الجوانب التطبيقية التي تتضمف الحوادث والإجراءات العمميّة اللازمة لمقياـ بعمميّة

 (.226: 1991)محمد، 
 التعريؼ الاجرائي لأنموذج التقويـ:

ىو تنظيـ مؤلؼ مف عدة خطوات يعطي تصوراً عف الآلية المعتمدةوطريقة العمؿ المتبعة لتقويـ مادة ىندسة 
 البرامجيات المقررة لطمبة الصؼ الثالث في قسـ عموـ الحاسبات لغرض تشخيص واقعيا والكشؼ عف نواحي القوة

 والضعؼ فييا وقياس مدى تحقيقيا للأىداؼ التي وضعت مف اجميا لاتخاذ القرارات المناسبة بشأنيا.
 ىندسة البرامجياتSoftware Engineering 
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( "بأنيا انضباط مف اجؿ حؿ المشكلات التجارية عف طريؽ تصميـ وتطوير البرامجيات 2012)Marsicعرفيا 
 (.(Marsic,2012: p.1القائمة عمى الانظمة"

 التعريؼ الاجرائي لمادة ىندسة البرامجيات :
ىي احدى المواد المنيجية المقررة عمى طمبة الصؼ الثالث في قسـ عموـ الحاسبات في كميات التربية، إذتركز 
ىذه المادة بنحوٍ اساسي عمى توضيح الكيفية التي يتـ اتباعيا لإنتاج الانظمة البرمجية ذات الكفاءة العالية بأقؿ 

 ة مادية.كمف
 الفصؿ الثاني: خمفية نظرية 

 أولًا: خمفية نظرية
 التقويـ:

التقويـ عممية مركبة تحدد المدى الذي يحقؽ فيو الطمبة الاىداؼ المنشودة، وىو احد عناصر المنيج الاساسية، 
ويرتبط عادة بعناصر المنيج الاخرى المتمثمة بػ)الاىداؼ،والمحتوى،وطرائؽ التدريس، والانشطة،والوسائؿ 

ؤثر في عناصر المنيجالاخرى ويتأثر بيا،إذيوفر التعميمية( بعلاقة دائرية وليست خطية، وىذا يعني اف التقويـ ي
التقويـ تغذية راجعة لكؿ عنصر مف العناصر آنفة الذكر، وفي ضوء معمومات التغذية الراجعة يمكف اعادة النظر 
في بعض او كؿ العناصر التي تمثؿ منظومة المنيج، ومنيا بطبيعة الحاؿ التقويـ ذاتو واصدار حكـ عمى مدى 

                        الغرض الذي وضعت مف اجمو، لضماف الحفاظ عمى فاعمية المنيج واستمراره صلاحيا في اداء
 (.215: 2111)شحاتة، 

 الخطوات المتبعة في عممية التقويـ  
( أف خطة تقويـ المنيج ينبغي اف تتوافر فييا الشروط العممية قدر الامكاف 2116اوضح سميـ وآخروف )

متعمقاً بمشكمة صغيرة مف مشكلات المنيج اـ بتقويـ المنيج برمتو، وذكروا عدداً مف الخطوات سواءكاف الامر 
 المتبعة فيعممية التقويـ وكالآتي:

 تحديد اىداؼ المنيج: (1
تُعدّ ىذه الخطوة نقطة البداية في عممية تقويـ المنيج، إذ مف دوف الاىداؼ تتبدد الجيود ويضؿ التفكير وتأتي 

 مف المعنى والمضموف، وعندىا لا نستطيع اصدار احكاـ صادقة عف فاعمية المنيج او قيمتو.النتائج خالية 
 تحديد المشكمة او المشكلات التي تدعو الى تقويـ المنيج: (2

يتـ تحديد الاسباب الداعية لتقويـ المنيج في ىذه الخطوة، وينبغي اف تكوف ىذه الاسباب واضحة في ذىف مف 
 سيقوـ بعممية التقويـ.
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 تحديد المجالات التي ستتناوليا عممية التقويـ: (3
في ىذه الخطوة يتـ تحديد وجية عممية التقويـ سواء أكانت نحو عوامؿ متعمقة بالطمبة أـ بالمنيج أـ بالبرنامج 

 الدراسي برمتو أـ ببعض ىذه الجوانب او كميا.
 تحديد الوسائؿ التي ستستخدـ في جمع المعمومات: (4

يمة المناسبة لجمع المعمومات المتعمقة بالمشكمة موضوع الدراسة وذلؾ حسب نوع المشكمة، وىنا يتـ اختيار الوس
 إذ اف لكؿ موقؼ مف مواقؼ التقويـ ادواتو ووسائمو الخاصة بو.

 تفسير البيانات: (5
 تُعدّ ىذه الخطوة مف خطة التقويـ ضرورية وميمة، وتحتاج الى نظرة فاحصة لتكوف ذات معنى بالنسبة إلى تقويـ

المنيج،  فيي لا تعني مجرد الحصوؿ عمى ارقاـ ومعالجتيا إحصائياً، بؿ ىي عممية تتطمب الربط بيف البيانات 
 واقتراح حموؿ لممشكمة او المشكلات موضوع الدراسة .

 تجريب الحموؿ المقترحة: (6
قترحات وملاحظة اقتراح الحموؿ لممشكمة ليست الخطوة الاخيرة في خطة التقويـ; فمف الضروري تجريب ىذه الم

 أثرىا في المنيج.
 متابعة النتائج: (7

في ىذه الخطوة تتـ متابعة تنفيذ المقترحات الجديدة لتقدير مدى أثرىا في تحقيؽ الاىداؼ المرجوة; إذ لربما تظير 
 في اثناء عممية التطبيؽ مشكلات لـ تكف متوقعة تحتاج إلى متابعة ومعالجة سريعة.

 (179-175:  2116)سميـ وآخروف، 
 نماذج التقويـ:

،الا انيا ازدادت  اوؿ ظيور لنماذج التقويـ في الميداف التربوي في أربعينيات القرف العشريف المنصرـ
وتنوعت في خمسينياتو وستينياتو، وذلؾ لظيور مستحدثات تربوية تتعمؽ بالمناىج الدراسية دعت الى ظيور 

ظير ما يقارب خمسيف أنموذجاً مختمفاً لمتقويـ ما بيف  وسائؿ تقويمية جديدة تمثمت بصورة نماذج لمتقويـ،إذ
(، كؿ منيا يستند الى تصورات او أطر فكرية تفيد توجيو تخطيط وتنفيذ عممية التقويـ، 1987-1967عامي )

وتوافر الاحساس بالنظاـ وتعمؿ عمى تحسيف شتى جوانب عممية التقويـ،فضلًا عف دورىا البارز في تيسير تصور 
 (.32: 2119العممية التعميمية وادراؾ العلاقات المتبادلة ضمف سياقاتيا)الزاممي وآخروف،  المشكمة في

وىناؾ العديد مف النماذجالاجنبية والعربية لتقويـ المناىج يركز كؿ منيا عمى جانب او اكثر مف جوانب 
 منيا، وىي كالاتي: العممية التقويمية، ولا يمكف عدّ ىذه النماذج بدائؿ لبعضيا بؿ تكمؿ بعضيا بعضاً 

 (Tyler modelأنموذج تايمور )
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يُعدّ ىذا الأنموذج مف اكثر النماذج قبولًا بيف التربوييف والمتخصصيف بالتقويـ،إذ يركز بنحوٍ كبير عمى 
الاىداؼ الموضوعة مسبقاً ويعدىا نقطة انطلاؽ في عممية التقويـ،لتحديد مدى تحقيؽ المنيج او البرنامجالتربوي 

 (.92-2119:91اف عدـ تحقيقيا سيكوف دليلًا عمى ضعؼ المنيج المقوـ )الزاممي وآخروف، ليا،إذ 
وحدد تايمور ست خطوات اساسية لأنموذجو، كالاتي: تحديد الاىداؼ  العامة المراد تحقيقيا، ترجمة كؿ ىدؼ 

البيانات عف اداء الطمبة،  منيا الى مجموعة مف الاىداؼ السموكية، بناء او اختيار وسائؿ التقويـ المناسبة لجمع
فحص البيانات المتجمعة في ضوء محكات مناسبة وتدقيقيا، مقارنة اداء الطمبة مع الاىداؼ السموكية، الوصوؿ 

 (.135: 2111الى قرارات نيائية ذات علاقة بالأىداؼ المرسومة سابقاً)الجابري وآخريف، 
ثة محاور اساسية تظير بصورة (أف ىذا الأنموذج ركز عمى ثلا 2113) Ryo&Keeves واضاؼ

(، إذ الاىداؼ في ناحية والتقويـ في 1مثمث)اىداؼ المنيج،والخبرات التعميمية،والتقويـ (،يوضحيا المخطط رقـ )
 ناحية اخرى،وتجرى مقارنة بينيما مف اجؿ الحكـ عمى المنيج.

 اىداؼ المنيج
(curriculum objectives) 
 الخبراتالتعميميةالتقويـ 
(learning experiences(     )evaluation) 
 

 ( أنموذج تايمور لمتقويـ1مخطط )
(Keeves & Ryo, 2003: p.112) 

 (Scriven modelأنموذج سكرفف )
يعتمد ىذا الأنموذج بنحوٍ اساسي عمى تقويـ الواقع كما ىو مف دوف اعطاء اىتماـ كبير للأىداؼ او      

التعميمية المتوخاة مف المنيج او البرنامج التعميمي، اي اف التقويـ في ىذا  التصورات الموضوعة مسبقاً لمنتائج
 (.85: ص 2116الأنموذج بعيدٌ عف الاىداؼ )التميمي، 

وحدد سكرفنعدداً مف الخطوات التي اتبعيا في تقويمو لممنيج، كالاتي: وصؼ طبيعة المنيج المراد تقويمو     
تاجات المطموب التوصؿ الييا مف عممية التقويـ، تقييـ الادلة المتعمقة بيف )عناصر المنيج(، تحديد طبيعة الاستن

المتغيرات المستقمة والتابعة في المنيج، تحديد معاييرلمحكـ عمى جودة المنيج مف جوانبو المختمفة، تقدير كمفة 
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وصؿ الى استنتاجات عف المنيج، تحديد وقياس المناىج المنافسة الاخرى، تحديد التأثيرات الاساسية لممنيج، الت
 (.216: 2111اىمية المنيج وقيمتو )الحكـ عمى المنيج()التميمي، 

 (.2111والمخطط التالي يوضح ىذا الأنموذج كما ورد في الجعفري)
 المدخلاتالعمميات          المخرجات 

 
 
 
 
 
 
 

 ( أنموذج سكرفف2مخطط )
 (248:  2111)الجعفري، 

 (Stufflebeam modelأنموذج ستفمبيـ )
يُعدّ أنموذج ستفمبيـ لمتقويـ مف اكثر النماذج شيرة وشيوعاً بيف الميتميف بعممية التقويـ؛ إذ يركزعمى 

 توفيرمعموماتممتخذي القرار مف اجؿ الحكـ عمى جدارة المنيج واحداث تغييرات ايجابية فيو.
  -يتضمف ىذا الأنموذج ثلاث خطوات لمتقويـ، ىي:

ة تتضمف الاجراءات المتبعة لبناء الادوات الخاصة بالتقويـ وتحديد المعايير التخطيط : وتعني وضع خط (1
 المناسبة،فضلًا عف تحديد المتطمبات المادية والبشرية.

التنفيذ: تطبيؽ الاجراءات المذكورة في الخطوة السابقة وتوظيؼ الادوات التي تـ اعدادىا مع اعتماد الوسائؿ  (2
 الاحصائية الملائمة.

تحميؿ النتائج وتفسيرىا: وتعني تمخيص النتائج التي اسفرت عنيا الخطوة السابقة، وتقديـ التفسيرات الملائمة  (3
 ليا واصدار الاحكاـ في ضوئيا. 

 (34: 1999)عبيدات، 
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تكوف عممية التقويـ عمى وفؽ ىذا الأنموذج منظمة وليست عرضية، إذتشمؿ اىداؼ البرنامج وتصميمو 
لناشئ عنو وفقاً لمعياريف ىما القيمة، والجدارة، اما القيمة  فتعني مقدار الفائدة المتحققة مف وتنفيذه والاثر ا

 .(Yeung& Other, 2012: p.201)المنيج، واما الجدارة فتعني كفاءة المنيج وفاعميتو 
ي اقترحيا ( وىي مختصر الحروؼ الاولى لأنواع التقويـ الاربعة التCIPPويعرؼ ىذا المدخؿ في التقويـ بػ)

 ستفمبيـ:
 process(، تقويـ العمميات )input evaluation(، تقويـ المدخلات)context evaluationتقويـ السياؽ )
evaluation( تقويـ النواتج والمخرجات ،)product evaluation ،111: 2119()الزاممي وآخروف.) 

 يـ( مخططاً اوضح فيو أنموذج ستفمبيـ لمتقو 2111واضاؼ الجعفري )
 
 
 
 
 
 

 ( أنموذج ستفمبيـ3مخطط )
 (243: 2111)الجعفري، 

وكاف لمتربوييف العرب محاولات ناجحة في بناء نماذج لتقويـ المناىج، مف ابرزىا أنموذج الشبمي،وأنموذج 
 الجعفري، وأنموذج التميمي، وسيتـ ذكرىا بحسب التسمسؿ الزمني.

 أنموذج الشبمي لمتقويـ النيائي
التقويـ النيائي يتـ عادةً في نياية تنفيذ المنيج سواء أكاف المنيج المراد تقويمو مستمراً يرى الشبمي اف 

اـ قيد التجريب لغرض معرفة جدوى المنيج او لغرض التطوير او لاتخاذ القرار, اذ يعطي ىذا النوع مف التقويـ 
عمى اساسيا والخطط التي صورة كاممة وشاممة عف المنيج المراد تقويمو مف حيث النظرية التي يُبنى 

 اتبعيا،فضلًا عف تنفيذه )تطبيقو(لغرض بياف الايجابيات  والسمبيات.
واوضح الشبمي أف أنموذجو الخاصبالتقويـ النيائي لممنيج مؤلفمف ست مراحؿ: مرحمة بناء برنامج التقويـ     

)وضع خطة التقويـ(، مرحمة تنفيذ خطة التقويـ عمى المنيج الدراسي، مرحمة محصمة نتائج التقويـ، مرحمة اتخاذ 
 ( ىذا الأنموذج.4ر برنامج التقويـ، يوضح المخطط رقـ )القرارات، مرحمة تنفيذ القرار لتطوير المنيج، مرحمة تطوي
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 (أنموذج الشبمي لمتقويـ النيائي4مخطط )
 (229-181:  2111)الشبمي، 

 أنموذج الجعفري
( أنموذجاً لتقويـ المناىج الدراسية لمتعميـ العاـ في العراؽ،يتضمف المجالات 1989وضع الجعفري عاـ )

تربوية العامة واىداؼ المراحؿ الدراسية، اىداؼ المواد الدراسية ومفرداتيا، محتوى الاساسية الآتية:الاىداؼ ال
 الكتب المدرسية، النشاطات والفعاليات المصاحبة.

واعتمد الجعفري في اعداد أنموذجو اسموب دلفي لغرض تقريب وجيات النظر بيف الخبراء والوصوؿ الى 
قرات داخؿ كؿ مجاؿ مف المجالات المذكورة، وعدّ الجعفري اف مجالات اتفاؽ في الآراء لما ينبغي اف تكوف عميو الف

الأنموذج الاربعة تمثؿ بمجمميا منظومة التقويـ المراد الحصوؿ عمييا، إذ تتضمف)مدخلات، وعمميات، ومخرجات(، 
لات واوضح انو بالرغـ مف تكامؿ وتفاعؿ مجالات الأنموذج الاربعة لا يمنع مف اعتماد كؿ مجاؿ مف المجا

الأنموذج بنحوٍ منفصؿ عف المجالات الاخرى وكأنو أنموذج قائـ بذاتو، واضاؼ الجعفري مخططااًوضح فيو 
 أنموذجو.

 
 
 
 
 
 
 
 

 ( أنموذج الجعفري5مخطط )
 (173-169: 2111)الجعفري، 
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 أنموذج التميمي 
خطوات تمثؿ ارقاـ اطمؽ التميمي عمى أنموذجو اسـ أنموذج الياتؼ لتقويـ المنيج;لأنو مؤلؼ مف عشر 

الياتؼ المعروفة، الخطوات كالاتي: وضع خطة التقويـ، تحديد الجوانب المطموب تقويميا، تحديد اساليب التقويـ، 
اعداد ادوات التقويـ، تقويـ برنامج التقويـ )ويعني بو تقويـ الخطوات الاربعالسابقة(، تنفيذ التقويـ، جمع البيانات، 

اتخاذ القرارات، تنفيذ القرارات، واشتؽ ىذا الأنموذج مف اتصاؿ العممية التربوية بأطرافيا تحميؿ البيانات وتفسيرىا، 
كافة وبتجميع العناصر وتفاعميا فيما بينيا مف اجؿ تحقيؽ اليدؼ المطموب الا وىو تقويـ المنيج،واضاؼ 

 التميمي مخططاً اوضح فيو أنموذجو.
 

 
 

 
 (أنموذج التميمي6مخطط )

 (211-219ص  :2111)التميمي، 
 ىندسة البرامجيات:

ىي احدى الحقوؿ التكنولوجية الجديدة المضافة إلى العمـ والمعرفة فضلاً عف أنيا مجاؿ عممي وفني 
لإنتاج المنظومات البرمجية الكبيرة والمعقدة وتطويرىا عف طريؽ اتباع الطرائؽ والاساليب اليندسية، ومف ىنا تـ 

المجاؿ عف غيره مف المجالات الصناعية الاخرى في كونو مجاؿ لمصناعة اقتباس كممة ىندسة، ويختمؼ ىذا 
الفكرية ومنتج ىذه الصناعة غير ممموس ولا يحتاج الى رؤوس امواؿ كبيرة بؿ الى عقوؿ شابة متفتحة 

 (.19-12: ص 2111ومبدعة)الميداوي، 
وتجعميـ اكثر فاعمية في حؿ اذ توافر ىذه الصناعة الفرصة لمستخدمييا ليكونوا اكثر كفاءة وانتاجية، 

المشكلات التي تواجييـ، فضلًا عف توافرىا بيئة لمعمؿ تكوف اكثر مرونة واقؿ تعقيداً، وصارت ىذه الصناعة مع 
مرور الزمف تمثؿ عصب الحياة لمعظـ البشر لما ليا مف دور كبير في اوجو حياتيـ اليومية في المصارؼ، 

 (.Pressman, 2005 :p. 53ارة، والتعميـ، والترفيو)والتمويؿ، والنقؿ، والاقتصاد، والتج
 خطوات تطوير الانظمة البرمجية 

 يتضح دور ىندسة البرامجيات بنحوٍ بارز في تطوير انظمة برمجية ذوات اعتمادية عالية بأقؿ كمفة ممكنة،ويتـ
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التطوير عادة باتباع عدد مف الخطوات يقوـ بيا فريؽ مف المتخصصيف في مجاؿ ىندسة البرامجيات ضمف  
 -شركات تطويرية خاصة، والخطوات ىي:

دراسة وفيـ النظاـ المراد برمجتو: تعد ىذه الخطوة مف اىـ خطوات تطوير النظاـ البرمجي، اذ يتـ فييا تحديد  (1
دقيؽ، اذ يقوـ محمؿ النظـ او المبرمج بجمع المعمومات عف النظاـ  المراد متطمبات النظاـ واىدافو بنحوٍ 

 حوسبتو، عف طريؽ عمؿ استبانات ومقابلات مع مستخدمي النظاـ اليدوي مف مدراء وموظفيف.
تحميؿ النظاـ الحالي: يقوـ محمؿ النظـ في ىذه الخطوة بتحميؿ المعمومات والبيانات التي حصؿ عمييا مف  (2

توضح كيفية انسياب ىذه البيانات في (Data Flow Diagram) ابقة، ويعمؿ ليا رسومات الخطوة الس
النظاـ المحوسب، ويتـ توثيؽ ىذه المعمومات بصورة وثيقة تعرؼ بػ)وثيقة تعريؼ المتطمبات( ويتـ تقديميا 

 لمعميؿ او المستخدميف، والثانية )وثيقة مواصفات المتطمبات( وتقدـ لمصمـ النظاـ.
النظاـ الجديد: في ىذه الخطوة يقوـ مصمـ النظاـ بتحويؿ الوثائؽ انفة الذكر الى نظاـ يرضي العميؿ  تصميـ (3

ويمبي حاجاتو عف طريؽ تصميـ الواجيات الرئيسة لكؿ عممية قواعد البيانات بما فييا مف جداوؿ والعلاقات 
 الرئيسة لمنظاـ المحوسب. بيف ىذه الجداوؿ، فضلًا عف تصميـ التقارير وغيرىا التي تمثؿ الاجزاء

برمجة النظاـ: بعد اتماـ عممية التصميـ بنحوٍ كامؿ يتـ اختيار لغة البرمجة المناسبة لإتماـ ىذه الخطوة،  (4
ويتبع مبرمجو النظاـ فييا مجموعة مف القواعد والاساليب القياسية التي تضمف ليـ تنظيـ العمؿ وتنسيقو، 

 ة وسيولة اكتشافيا.فضلًا عف تقميؿ عدد الاخطاء البرمجي
اختبار النظاـ الجديد: الخطوة الاخيرة مف خطوات تطوير النظاـ اختباره لمتأكد مف عممو عمى النحو الصحيح  (5

 بصورة شاممة ترضي المستفيد منو، وتتـ ىذه الخطوة عادة قبؿ تسميـ النظاـ واستعمالو.
 (55-53: ص2113)النسور وآخريف، 

 المنطمقات النظرية لمبحث 
اف انيت الباحثة عرض خمفية نظرية استطاعت الافادة مف عددٍ مف المنطمقات لتعينيا في بناء أنموذج  بعد

 -التقويـ الخاص ببحثيا عمى النحو الآتي:
معرفة ماىية التقويـ ودوره الجوىري في تشخيص حالة المناىج الدراسية ومعالجتيا، فضلًا عف ادراؾ علاقة  (1

 ى.التقويـ بعناصر المنيج الاخر 
 التفريؽ بيف القياس والتقييـ والتقويـ وادراؾ العلاقات التي تربطيـ ومف لو الاسبقية في ما بينيـ. (2
ادراؾ وظائؼ التقويـ وشروط الجيد منو، فضلًا عف الاطلاع عمى خطوات أجرائو للإفادة منيا في أنموذج  (3

 التقويـ الخاص بيذا البحث.  
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والاسس النظرية التي انطمؽ منيا كؿ أنموذج والجوانب التي ركز ادراؾ ماىية أنموذج التقويـ وتصنيفاتو  (4
 عمييا مف المنيج سواء اكاف الأنموذج عربياً اـ غربياً.

كسب المزيد مف المعرفة العممية عف ىندسة البرامجيات ودورىا المتميز في بناء الانظمة البرمجية في ظؿ  (5
ميا لنواحي حياتناً فالبنية التحتية لمدوؿ ومرافقيا العامة الطمب المتزايد عمى البرامجيات ولا سيما بعد اقتحا

ترتكز حالياً بنحوٍ كبير عمى الانظمة الحاسوبية سواء في المصانع اـ الشركات أو المستشفيات وحتى المحاؿ 
 التجارية.
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 الفصؿ الثالث: 
 منيجية البحث واجراءاتو

  منيجية البحث 
 لملاءمتو لإجراءاتبحثيا الحالي.اختارت الباحثة منيج البحث الوصفي 

 إجراءات البحث 
 أولًا: مجتمع البحث

يتألؼ مجتمع البحث مف جميع تدريسيي وتدريسيات قسـ عموـ الحاسبات ممف أتُيحت ليمفرصة تدريس 
وللأعواـ السابقة، وممف كاف اختصاصيـ في ىندسة  2115 -2114مادة ىندسة البرامجيات لمعاـ الدراسي

ف اصحاب الخبرة مف المشموليف بحضور إجتماع المجنة القطاعية في كميات التربية بجامعات البرامجيات، وم
( تدريسياً 58)بغداد، والمستنصرية،وديالى، والعراقية، وذي قار، والبصرة، والحمدانية، والموصؿ(, البالغ عددىـ )

المستنصرية، وديالى، والعراقية(، بنحوٍ وتدريسية، اختارت الباحثة تدريسيي اربع جامعات في وسط العراؽ )بغداد، و 
 قصدي لتطبؽ عمييـ الأنموذج.

 ثانياً:عينة البحث 
( تدريسياً وتدريسية مف قسـ عموـ الحاسباتفي كميات التربية بجامعات )بغداد، 41تتألؼ عينة البحث الحالي مف)

وجوديف في الاقساـ، فضلًا عف طمبة والمستنصرية،وديالى، والعراقية(، مف حممة شياده الماجستير والدكتوراه الم
( يوضح توزيعيـ بحسب 1الدراسات العميا سواء داخؿ العراؽ اـ خارجو راسمتيـ الباحثة الكترونياً، والجدوؿ رقـ )

 الجامعة والكمية والشيادة الحاصميف عمييا والجنس.
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 (1جدوؿ )
 عينة البحث موزعة بحسب الجامعة والكمية والشيادة والجنس

 الكمية الجامعة
 الشيادة
 دكتوراه ماجستير الجنس

المجمو 
ع 

 الكمي

 جامعة بغداد

 كمية التربية لمعموـ الصرفة/ ابف الييثـ
 3 --- ذكور

9 
 2 4 اناث

 كمية التربية/ بنات
 1 1 ذكور

5 
 2 1 اناث

الجامعة 
 المستنصرية

 كمية التربية
 3 4 ذكور

16 
 1 8 اناث

 لمعموـ الصرفةكمية التربية جامعة ديالى
 1 3 ذكور

5 
 --- 1 اناث

الجامعة 
 العراقية

 الطارمية -كمية التربية
 --- 3 ذكور

5 
 --- 2 اناث

 41 13 27 المجموع

 
 :ثالثاً: خطوات بناء الأنموذج

عدداً مف لغرض تحقيؽ اليدؼ الاوؿ لمبحث بناء أنموذج لتقويـ مادة ىندسة البرامجيات، أتبعت الباحثة 
 الخطوات لموصوؿ لمصورة النيائية لأنموذج التقويـ وعمى النحو الآتي:

 الخطوة الاولى: الاطلاع عمى الادبيات والدراسات السابقة
اطمعت الباحثة عمى عدد مف الادبيات المتعمقة بالمناىج الدراسية مف حيث بناؤىا وتقويميا، فضلًا عف 

لعربية والاجنبية الخاصة بالتقويـ حصراًليتسنى ليا الوصوؿ الى بعض اطلاعياعمى بعض النماذج العراقية وا
 الفقرات التي تناسب المجالات الستة المكونة لأنموذج التقويـ.
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 الخطوة الثانية: دراسة استطلاعية 
لـ تكتؼِ الباحثة بالاطلاع عمى الادبيات والدراسات السابقة فحسب، بؿ اجرت دراسةاستطلاعية عمى عينة 

( تدريسياً وتدريسية مف قسـ عموـ الحاسبات في كميات التربية بجامعتي بغداد والمستنصرية 21مف ) مؤلفة
لغرض المساعدة في الحصوؿ عمى فقرات تناسب المجالات الستة، عف طريؽ توجيو استبانة مفتوحةتتضمف ستة 

لعينة الاستطلاعية التي اختارتيا ( يوضح توزيع افراد ا2اسئمة يتناوؿ كؿ سؤاؿ مجالًا مف المجالات، والجدوؿ )
 الباحثة بحسب الكمية والشيادة والجنس.

 (2جدوؿ)
 العينة الاستطلاعية موزعة بحسب الجامعة والكمية والشيادة والجنس

 الكمية الجامعة
 الشيادة

 الجنس     
 الدكتوراه الماجستير

المجموع 
 الكمي

 جامعة بغداد

كمية التربية لمعموـ الصرفة/ ابف 
 الييثـ

 1 --- الذكور
5 

 1 3 الاناث

 كمية التربية بنات
 1 --- الذكور

4 
 2 1 الاناث

الجامعة 
 المستنصرية

 كمية التربية 
 3 3 الذكور

11 
 --- 5 الاناث

 20 8 12 المجموع

( 3والجدوؿ )(، 131بمغ عدد الفقرات التي حصمت عمييا الباحثة بعد اتماـ الاجراءات انفة الذكر بػ)
 يوضح توزيع الفقرات بيف المجالات الست ونسبيا المئوية.
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 (3جدوؿ)
 فقرات كؿ مجاؿ مف مجالات أنموذج التقويـ بصورتيا الأوليةونسبيا المئوية

 النسبة المئوية الفقرات المجالات ت

 %19,85 26 اىداؼ مادة ىندسة البرامجيات 1
 %18,32 24 البرامجياتمفردات )محتوى( مادة ىندسة  2
 %17,56 23 طرائؽ التدريس 3
 %14,51 19 الوسائؿ التعميمية 4
 %14,51 19 الانشطة التعميمية المصاحبة لممادة 5
 %15,27 21 التقويـ 6

 %111 131 المجموع

 الخطوة الثالثة: الصدؽ الظاىري
الػػى "الدرجػػة التػػي تبػػدو فييػػا اداة لتحقيػؽ صػػدؽ الاسػػتبانة اعتمػػدت الباحثػػة الصػػدؽ الظػػاىري الػذي يشػػير 

                               القيػػػػػػػػػاس كمػػػػػػػػػا ىػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػي الواقػػػػػػػػػع، إذ تمثػػػػػػػػػؿ ىػػػػػػػػػذه الاداة انعكاسػػػػػػػػػاً كافيػػػػػػػػػاً لمسػػػػػػػػػمة المػػػػػػػػػراد قياسػػػػػػػػػيا
"(Terwee& other, 2011: p.171). 

عمػى ىػذه  %(،وتحػذؼ الفقػرة التػي لػـ تحصػؿ81واعتمدت الباحثػة معيػاراً لقبػوؿ فقػرات الاسػتبانة بنسػبة )
( بإمكانيػة الشػعور بالارتيػاح تجػاه صػدؽ الاسػتبانةإذ كانػت 1983النسبة،استناداً الىما اشػار إلييمػادوس واخػروف)

 نسبةالاتفاؽ بيف
 (.126: 1983%( او اكثر )مادوس وآخروف، 75المحكميف) 

و وبيف ما ىو ( خبيراً; لاف الفرؽ بين15( خبيراً فأكثر مف اصؿ )12اي اف الباحثة اعتمدت موافقة )
( 3,841( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )5,4متوقع داؿ احصائياً، إذ بمغت قيمة مربع كاي المحسوبة )

 (.5( و)4(، وكما موضح في الجدوليف )1( بدرجة حرية )1,15عند مستوى دلالة )
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 (4جدوؿ)                                            
 فقرات مجالات الأنموذج التي حصمت عمى موافقة اكثر الخبراء وقيمة مربع كاي والنسبة المئوية

 ارقاـ الفقرات المجاؿ ت
الخبراء 
الموافق

 يف

النسب 
 المئوية

 2قيمة كا
المحسو 

 بة

قيمة 
  2كا

الجدول
 ية

مستوى 
 الدلالة

 1ـ

اىداؼ 
مادة 

ىندسة 
 البرامجيات

1 ،3 ،6 ،7 ،8 ،14 ،17 ،21 ،22 ،23 15 
111

% 
15 

3,84
1 

1,15 4 ،9 ،11 ،11 ،15 ،18 ،21 14 93% 
11,26

6 

12 ،19 ،24 13 87% 8,166 

2 ،13 ،16 ،26 12 81% 5,4 

 2ـ

مفردات 
)محتوى( 

مادة 
ىندسة 

 البرامجيات

1 ،3 ،4 ،5 ،6 ،9 ،11 ،15 ،17 ،18 ،
19 ،22 ،24 

15 
111

% 
15 

3,84
1 

1,15 2 ،7 ،8 ،13 ،21 14 93% 
11,26

6 

 11 ،14 ،21 ،23 13 87% 8,166 

12 ،16 12 81% 5,4 

 3ـ
طرائؽ 

 التدريس

1 ،5 ،12 ،16 ،17 ،18 ،21  15 
111

% 
15 

3,84
1 

1,15    3 ،6 ،7 ،8 ،9 ،11 ،11 ،13 ،15 ،
21 ،22 ،23 

14 93% 
11,26

6 

4 ،2 ،14 ،19 13 87% 8,166 
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 4ـ
الوسائؿ 
 التعميمية 

4 ،8 ،9 ،14 ،15 15 
111

% 
15 

3,84
1 

1,15 
1 ،2 ،3 ،5 ،6 ،11 ،12 ،13 ،16 ،18 14 93% 

11,26
6 

11 ،17 12 81% 5,4 

 5ـ

الانشطة 
التعميمية 

المصاحبة 
 لممادة 

2 ،3 ،4 ،5 ،17 15 
111

% 
15 

3,84
1 

1,15 1 ،6 ،7 ،9 ،11 ،11 ،15 ،19 14 93% 
11,26

6 
8 ،12 13 87% 8,166 

18 12 81% 5,4 

 التقويـ  6ـ

2 ،4 ،6 ،7 ،8 ،11 ،12 ،13 ،14 ،
16 ،19 

15 
111

% 
15 

3,84
1 

1,15 
1 ،3 ،9 ،5 ،15 ،18 ، 14 93% 

11,26
6 

11 ،21 12 81% 5,4 
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 (5جدوؿ)
 التي لـ تحصؿ عمى موافقة اكثر الخبراء وقيمة مربع كاي والنسبة المئويةفقرات مجالات الأنموذج 

 ارقاـ الفقرات المجاؿ ت
الخبراء 

 الموافقيف
 النسب المئوية

 2قيمة كا
 المحسوبة

قيمة 
  2كا

الجدول
 ية

مستوى 
 الدلالة

 1ـ
اىداؼ مادة ىندسة 

 البرامجيات
5 ،25 11 73% 3,26 

3,84
1 

1,15 
 الوسائؿ التعميمية  4ـ

19 11 73% 3,26 
7 11 67% 1.666 

 5ـ
الانشطة التعميمية المصاحبة 

 لممادة 
13 ،14 ،
16 

11 73% 3,26 

 3,26 %73 11 17 التقويـ  6ـ
 الخطوة الرابعة: اسموب دلفي

فقرات الانموذج واىميتيا ( لمتعرؼ عمى صلاح كؿ فقرة مف Delphiاتبعت الباحثة مع عشرة خبراء اسموب )دلفي 
ومدى تحقيقيا لما وضعت مف أجمو، في محاولة لتقريب وجيات النظر بينيـ عنيا عمى مدار ثلاث جولات، 

( خبيراً 15-11( الذي عدّ )2111وحددت الباحثة عدد الخبراء استناداً الى ما جاء بو كؿٌ مف باشيوة واخريف )
(، وفي ما يمي توضيح 419: 211و مشكمة معينة )باشيوة واخروف، عدداً كافياً لتبادؿ الآراء بشأف موضوع ا

 تطبيؽ ىذا الاسموب عمى البحث.
 تطبيؽ اسموب دلفي عمى البحث 

 الجولة الاولى  (2
( خبراء، 11عمى ) 7/12/2114( فقرة، بتاريخ 125عرضت الباحثة الأنموذج بصيغتوِ الاولية المؤلفة مف )

( في المربع √مف فقرات المجالات الستة آنفة الذكر، وذلؾ بوضع علامة )لتحديد مدى اىمية وصلاح كؿ فقرة 
الذي يوافؽ آراءىـ عمى وفؽ مقياس ثلاثي )موافؽ جداً، موافؽ الى حدا ما، غير موافؽ(، واعطت الباحثة وزناً 

ػ)غير موافؽ(، لكؿ بديؿ يتراوح بيف ثلاث درجات لػ)موافؽ جداً(، ودرجتيف لػ)موافؽ الى حد ما(، ودرجة واحدة ل
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( وجعمتو معياراً لقبوؿ الفقرة، أي اف الفقرة التي تحصؿ عمى متوسط حسابي 2وعدت الباحثة الوسط الفرضي )
 دوف الوسط الفرضي سوؼ يتـ حذفيا بعد انتياء الجولة الثالثة.

تضمنت  نظمتيا في جداوؿ 2114/ 12/ 21وبعد اف انيت الباحثة جمع اجابات الخبراء عف الفقرات بتاريخ 
التكرارات عمى البدائؿ الثلاثة، وحسبت المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لكؿ فقرة مف فقرات الأنموذج لترفقيا 

 مع الاستبانة في الجولة الثانية.
 الجولة الثانية (1

اعادت الباحثة فقرات الأنموذجالتي لـ تحصؿ عمى موافقة الخبراء بعد مرور اسبوعيف عمى انتياء الجولة 
، بعد اجراء التعديلات التي اوصى بيا الخبراء في الجولة الاولى، مرفقة بممخص 5/1/2115الاولى وتحديداً في 

لنتائج الجولة المذكورة يتضمف التكرارات عمى البدائؿ الثلاث مع المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لكؿ فقرة 
الوصوؿ الى اتفاؽ تاـ بيف الخبراء عمييا، وطمبت مف كؿ  مف فقرات كؿ مجاؿ مف المجالات آنفة الذكر، وذلؾ لعدـ

خبير مقارنة اجاباتو في الجولة الاولى مع مجموع اجابات الخبراء في الجولة نفسيا ومراجعة الاجابة التي عبر 
عنيا بغير موافؽ اف امكف والاتفاؽ مع الاغمبية، فاذا اصر الخبير عمى اجابتو السابقة وخالؼ الاغمبية طمبت 

كررت الباحثة  26/1/2115الباحثة منو ذكر السبب الذي استند اليو في ذلؾ، وبعد انتياء الجولة الثانية بتاريخ 
الاجراءات ذاتيا التي سمكتيا في نياية الجولة الاولى بتنظيـ ما جمع مف اجابات وحساب المتوسط الحسابي 

 والانحراؼ المعياري ليا استعداداً لمجولة الثالثة.
 الثالثة الجولة  (2

اعادت الباحثة لمخبراء غير  11/2/2115بعد مرور اسبوعيف عمى انتياء الجولة الثانية وتحديداً في 
المتفقيف مع الاكثرية، الفقرات التي اختمفوا عمييا مف الأنموذج فحسب، مع ممخص لنتائج الجولة الثانية، وطمبت 

ضوء الممخص او البقاء عمى اجابتو القديمة، واسفرت الباحثة مف كؿ خبير اعادة النظر في اجابتو اف امكف في 
( فقرة، سوى 125النتائج عف اتفاؽ تاـ بيف الخبراء العشرة عمى فقرات الأنموذج إذ لـ يتـ حذؼ أي فقرة مف )

 بعض التعديلات التي اوصى بيا الخبراء.
 ب دلفي:النتائج المتعمقة ببناء أنموذج لتقويـ مادة ىندسة البرامجيات باعتماد اسمو 

 مجاؿ اىداؼ مادة ىندسة البرامجيات (1
( 6( فقرة ابدى الخبراء آراءىـ بيا عمى مدار ثلاث جولات، يتضمف جدوؿ )23يتألؼ ىذا المجاؿ مف )

 نتائج التحميؿ الاحصائي كالآتي:
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 (6جدوؿ)

 نتائج تحميؿ التبايف الاحادي لمجولات الثلاث لمجاؿ اىداؼ مادة ىندسة البرامجيات

 التبايفمصدر 
مجموع 

 S.Sالمربعات 

متوسط 
 المربعات

M.S 

 درجة الحرية
D.F 

 Fالقيمة الفائية 
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 2 247,711 495,421 بيف الجولات
 66 2,811 184,871 داخؿ الجولات 1,15 3,17 88,435

 68  681,291 الكمي
اراء الخبراء بيف الجدوؿ آنؼ الذكر، الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائيةاشارت نتائج تحميؿ التبايف في 

لفقرات المجاؿ الاوؿ; لاف القيمة الفائية المحسوبة اكبر مف القيمة الفائية الجدولية، ويعزى ذلؾ الى مستويات 
قيقة؟ولمتحقؽ مف الجولات، والسؤاؿ يبقى قائماً في أي مستوى مف مستويات الجولات الثلاث تظير فيو الفروؽ الح

لأنيا مف ادؽ (Honestly Siginficiant Difference)ذلؾ اختارت الباحثة طريقة توكي لممقارنات المتعددة
 ( نتائج ذلؾ:7الطرائؽ في مقارنة المتوسطات، يوضح الجدوؿ)

 (7الجدوؿ)
 مدى الفرؽ بيف متوسط الجولات لممجاؿ الاوؿ بطريقة توكي لممقارنات البعدية

 الجولات
العد

 د
المتوسط 
 الحسابي

 درجة الحرية
مستوى  Q قيمة مدى ستودنت

 الدلالة
X1 X2 X3 

الجدولي
 ة

 24 11 الجولة الاولى
3 

--- 9,45 
11,3

4 
3,36 1,15 

 1,89 --- --- 66 29 11 الجولة الثانية
 --- --- ---  31 11 الجولة الثالثة

ذات دلالة احصائية  بيف الجولتيف الاولى والثانية وذلؾ لاف ومف الجدوؿ آنؼ الذكر نلاحظ وجود فروؽ 
( المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولية، وايضاً ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف Qقيمة مدى ستيودنت )

، اما الجولتاف اكبر مف القيمة الجدولية( المحسوبة Qالجولتيف الاولى والثالثة وذلؾ لاف قيمة مدى ستيودنت )
اقؿ مف القيمة ( المحسوبة Qالثانية والثالثة فلا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بينيما لاف قيمة مدى ستيودنت )
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( التبايف بيف الفقرات عف طريؽ حصوليا عمى انحرافات معيارية مختمفة في الجولتيف 8، يؤكد جدوؿ )الجدولية
 الاولى والثانية واتساقيا في الجولة الثالثة.

 (8جدوؿ)
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجولات الثلاث لممجاؿ الاوؿ

 ت
 الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الاولى الفقرات

المتوسط  
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 صفر 3 صفر 3 1,32 2,9 تنسجـ الاىداؼ مع فمسفة التعميـ العالي  1

تساير الاىداؼ الاتجاىات العالمية  2
 صفر 3 1,32 2,9 1,63 2,2 المعاصرة

تشجع الاىداؼ استخداـ مصادر المعرفة  3
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,5 المتعددة والتكنولوجيا المتقدمة

4 
تركز الاىداؼ عمى بناء فكرة واضحة لدى 
الطالب عف ماىية ىندسة البرامجيات 

 ومبادئيا  
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,6

تغطي الاىداؼ مفردات مادة ىندسة  5
 صفر 3 صفر 3 1,67 2,7 البرامجيات

6 
تؤكد الاىداؼ عمى ادراؾ الطالب لدور 
ىندسة البرامجيات في بناء الانظمة 

 الفعالةالبرمجية 
 صفر 3 1,32 2,9 1,85 2,5

ترسخ الاىداؼ لدى لطمبة اىمية العمؿ  7
 صفر 3 صفر 3 1,79 2,2 الجماعي في بناء النظاـ البرمجي

تركز الاىداؼ عمى معرفة الطالب بالمنتجات  8
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,4 البرمجية وخطوات بنائيا

تؤكد الاىداؼ عمى احاطة الطالب بالمعايير  9
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7 المطموبة لضماف جودة البرامجيات

تنمي الاىداؼ لدى الطمبة القضايا الاخلاقية  11
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,5 والمينية المتعمقة بالأنظمة البرمجية

تمكف الاىداؼ الطالب مف التعرؼ عمى  11
 صفر 3 صفر 3 1,53 2,5 أزمات البرامجياتواسبابيا
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الاىداؼ الطالب مف معرفة دورة حياة تمكف  12
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7 تطوير النظاـ البرمجي ومكوناتو

تنمي الاىداؼ شتى جوانب شخصية الطالب  13
 صفر 3 1,32 2,9 1,79 2,2 )معرفية،  وجدانية،  ميارية(

 صفر 3 1,32 2,9 1,67 2,3 تراعي الاىداؼ الفروؽ الفردية بيف الطمبة 14

الاىداؼ عمى احاطة الطالب بكيفية تؤكد  15
 صفر 3 صفر 3 1,67 2,7 ادارة وتخطيط عمؿ ميندس البرامجيات

تركز الاىداؼ عمى ادراؾ الطالب لأىمية  16
 صفر 3 صفر 3 1,52 2,6 التوثيؽ في الانظمة البرمجية

17 
تدرب الاىداؼ الطالب عمى كيفية اتخاذ 
القرار بشأف المنيجية المناسبة لممشكمة 

 المراد علاجيا
 صفر 3 1,42 2,8 1,86 1,9

 صفر 3 1,42 2,8 1,57 2,1 تتلاءـ الاىداؼ مع الزمف المتاح لتحقيقيا 18
 صفر 3 1,32 2,9 1,82 2 تشجع الاىداؼ الطالب عمى الابداع 19
 صفر 3 1,42 2,8 1,67 2,3 تتصؼ الاىداؼ بالترابط فيما بينيا 21
 صفر 3 صفر 3 1,71 2,5 وسميمةتصاغ الاىداؼ بمغة واضحة  21

تكوف الاىداؼ واقعية وقابمة لمتطبيؽ  22
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,4 والقياس

تربط الاىداؼ الجوانب النظرية بالتطبيقية  23
 صفر 3 صفر 3 1,79 1,8 لتحقيؽ التكاملالمعرفي

لاف المتوسطات ونستنتج مف الجدوؿ آنؼ الذكر عدـ حذؼ أي فقرة مف فقرات ىذا المجاؿ وذلؾ 
 (.2الحسابية  لمجولة الثالثة تقع ضمف مدى الاتفاؽ )

 مجاؿ مفردات )محتوى( مادة ىندسة البرامجيات (2
( 9( فقرة ابدى الخبراء آراءىـ بيا عمى مدار ثلاث جولات، يتضمف جدوؿ )24يتألؼ ىذا المجاؿ مف )

 نتائج التحميؿ الاحصائي كالآتي:
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 (9جدوؿ)
 مادة ىندسة البرامجياتمفردات )محتوى( نتائج تحميؿ التبايف الاحادي لمجولات الثلاث لمجاؿ 

 مصدر التبايف
مجموع 

 S.Sالمربعات 

متوسط 
 المربعات

M.S 

 درجة الحرية
D.F 

 Fالقيمة الفائية 
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 2 161,197 322,194 بيف الجولات
 69 2,591 178,792 داخؿ الجولات 1,15 3,17 62,171

 71  511,986 الكمي
اراء الخبراء لفقرات بيف (، الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية9اشارت نتائج تحميؿ التبايف في الجدوؿ )

اكبر مف القيمة الفائية الجدولية، ويعزى ذلؾ الى مستويات الجولات، المجاؿ الثاني، لاف القيمة الفائية المحسوبة 
 ( كالآتي:11وعند المقارنة بيف متوسطات الجولات الثلاث لمعرفة الفروؽ الحقيقية ظيرت النتائج في الجدوؿ)

 (11الجدوؿ)
 مدى الفرؽ بيف متوسط الجولات لممجاؿ الثاني بطريقة توكي لممقارنات البعدية

 الجولات
العد

 د
المتوسط 
 الحسابي

 درجة الحرية
مستوى  Q قيمة مدى ستودنت

 الجدولية X1 X2 X3 الدلالة

 23 11 الجولة الاولى
3 

--- 11,79 
13,7

5 
3,36 1,15 

 29 11 الجولة الثانية
69 

--- --- 
1,96

5 
 --- --- ---  31 11 الجولة الثالثة

ذات دلالة احصائية  بيف الجولتيف الاولى والثانية وذلؾ لاف قيمة  مف الجدوؿ آنؼ الذكر نلاحظ وجود فروؽ
( المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولية، وايضاً ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الجولتيف Qمدى ستيودنت )

، اما الجولتاف الثانية اكبر مف القيمة الجدولية( المحسوبة Qالاولى والثالثة وذلؾ لاف قيمة مدى ستيودنت )
اقؿ مف القيمة ( المحسوبة Qمدى ستيودنت )والثالثة فلا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بينيما لاف قيمة 

( التبايف بيف الفقرات عف طريؽ حصوليا عمى انحرافات معيارية مختمفة في الجولتيف 11، يؤكد جدوؿ)الجدولية
 الثة.الاولى والثانية واتساقيا في الجولة الث
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 (11جدوؿ)
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجولات الثلاث لممجاؿ الثاني

 الفقرات ت

 الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الاولى
المتو 
سط 

الحسا
 بي

الانحرا
ؼ 

المعيار 
 ي

المتو 
سط 

الحسا
 بي

الانحرا
ؼ 

المعيار 
 ي

المتو 
سط 

الحسا
 بي

الانحرا
ؼ 

المعيار 
 ي

1 
مفردات مادة ىندسة البرامجيات بالأىداؼ ترتبط 

 الخاصة بيا
 صفر 3 صفر 3 1,32 2,9

 صفر 3 صفر 3 1,32 2,9 يمكف ترجمة المحتوى الى خبرات تعممية متنوعة 2

3 
تتصؼ مفردات المادة بالشموؿ والترابط في ما 

 بينيا
 صفر 3 1,32 2,9 1,52 2,6

 صفر 3 صفر 3 1,32 2,9 لمطمبة تتلاءـ مفردات المادة مع الاعداد المستقبمي 4

5 
تزود مفردات المادة ومحتواىا الطمبة بالمفاىيـ 

 الشاممة ليندسة البرامجيات
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,6

6 
يراعي التنظيـ المنطقي في مفردات المادة 

 ومحتواىا
 صفر 3 1,32 2,9 1,67 2,7

7 
تتناسب مفردات المادة مع قدرات الطمبة 

 العقميةوخبراتيـ السابقة
 صفر 3 1,32 2,9 1,48 2,7

 صفر 3 1,42 2,8 1,67 2,3 تتصؼ مفردات المادة بالسلامة العممية والمغوية 8

9 
يوظؼ المحتوى لخدمة مشكلات واقعية يواجيا 

 الطالب
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7

11 
ينمي المحتوى لدى الطمبة اتجاىات ايجابية نحو 

حيث دوره في تنمية المجتمع العمؿ البرمجي مف 
 وتقدمو

 صفر 3 صفر 3 1,32 2,9

11 
تعد مفردات المادة ومحتواىا الطالب لدمج نظاـ 

 برمجي متكامؿ وتثبيتو 
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,6

 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,5تشجع مفردات المادة ومحتواىا الطمبة عمى البحث  12
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 المستمر عف المعرفة العممية
 صفر 3 1,42 2,8 1,67 2,3 تتناسب مفردات المادة مع الزمف المخصص ليا 13
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,5 يتضمف المحتوى اسئمة تقويمية وامثمة توضيحية 14

15 
ترتبط مفردات المادة ومحتواىا مع ميوؿ الطمبة 

 واىتماماتيـ  
 صفر 3 صفر 3 1,92 2,2

16 
اساساً رصيناً ينطمؽ توافر مفردات المادة ومحتواىا 

 منو الطمبة لإكماؿ دراساتيـ العميا
 صفر 3 1,32 2,9 1,67 2,7

 صفر 3 1,42 2,8 1,82 2,3 يعود المحتوى الطمبة عمى التفكير العممي 17

18 
يمكف المحتوى الطالب مف التعرؼ عمى خصائص 

 البرامجيات الجيدة والمشاركيف في صناعتيا
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,5

 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,4 يراعي المحتوى مبدأ التتابع في الخبرات 19
 صفر 3 1,32 2,9 1,79 2,2 يتطور محتوى مفردات المادة سنوياً  21
 صفر 3 1,42 2,8 1,79 2,2 ينمي المحتوى قدرة الطمبة عمى التحميؿ والتفسير 21
 صفر 3 1,32 2,9 1,67 2 توازف المفردات بيف الجوانب النظرية والتطبيقية  22

23 
تتصؼ المفردات بالقدرة عمى استيعاب المستجدات 

 في المعرفة العممية
 صفر 3 1,42 2,8 1,74 2,1

24 
يضـ المحتوى مخططات ورسوماً توضيحية 

 لإيضاح مفردات المادة
 صفر 3 صفر 3 1,71 2,5

المتوسطات الحسابية  لمجولة ( عدـ حذؼ أي فقرة مف فقرات ىذا المجاؿ وذلؾ لاف 11ونستنتج مف الجدوؿ )
 (.2الثالثة تقع ضمف مدى الاتفاؽ )

 مجاؿ طرائؽ التدريس (3
( 12( فقرة ابدى الخبراء آراءىـ بيا عمى مدار ثلاث جولات، يتضمف جدوؿ )22يتألؼ ىذا المجاؿ مف )

 نتائج التحميؿ الاحصائي وكالآتي:
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 (12جدوؿ)
 طرائؽ التدريسنتائج تحميؿ التبايف الاحادي لمجولات الثلاث لمجاؿ 

 مصدر التبايف
مجموع 

 S.Sالمربعات 

متوسط 
 المربعات

M.S 

 درجة الحرية
D.F 

 Fالقيمة الفائية 
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 2 167,471 334,939 بيف الجولات
 63 1,178 74,227 داخؿ الجولات 1,15 3,17 142,139

 65  419,167 الكمي
اراء الخبراء بيف اشارت نتائج تحميؿ التبايف في الجدوؿ اعلاه ، الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية 

لفقرات المجاؿ الثالث; لاف القيمة الفائية المحسوبة اكبر مف القيمة الفائية الجدولية، ويعزى ذلؾ الى مستويات 
( 13بيف متوسطات الجولات الثلاث لمعرفة الفروؽ الحقيقية ظيرت النتائج في الجدوؿ)الجولات، وعند المقارنة 

 كالآتي:
 (13الجدوؿ)

 مدى الفرؽ بيف متوسط الجولات لممجاؿ الثالث بطريقة توكي لممقارنات المتعددة

 الجولات
العد

 د
المتوسط 
 الحسابي

 درجة الحرية
مستوى  Q قيمة مدى ستودنت

 الدلالة
X1 X2 X3 

الجدول
 ية

 14,577 11,662 --- 3 25 11 الجولة الاولى
 2,915 --- --- 63 29 11 الجولة الثانية 1,15 3,36

 --- --- ---  31 11 الجولة الثالثة
ومف الجدوؿ اعلاه نلاحظ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية  بيف الجولتيف الاولى والثانية وذلؾ لاف قيمة 

المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولية ، وايضاً ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الجولتيف ( Qمدى ستيودنت )
اما الجولتاف الثانية اكبر مف القيمة الجدولية، ( المحسوبة Qالاولى والثالثة وذلؾ لاف قيمة مدى ستيودنت )

اقؿ مف القيمة (  المحسوبة Qمدى ستيودنت )والثالثة فلا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بينيما; لاف قيمة 
( التبايف بيف الفقرات عف طريؽ حصوليا عمى انحرافات معيارية مختمفة في الجولتيف 14، يؤكد جدوؿ)الجدولية

 الاولى والثانية واتساقيا في الجولة الثالثة.
 (14جدوؿ)
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجولات الثلاث لممجاؿ الثالث

 الفقرات ت

 الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الاولى
المتو 
سط 

الحسا
 بي

الانحرا
ؼ 

المعيار 
 ي

المتو 
سط 

الحسا
 بي

الانحرا
ؼ 

المعيار 
 ي

المتو 
سط 

الحسا
 بي

الانحرا
ؼ 

المعيار 
 ي

1 
تنسجـ طرائؽ التدريس مع الاىداؼ وتسيـ في 

 تحقيقيا بنحوٍ فعاؿ
 صفر 3 صفر 3 1,53 2,5

2 
التدريس تصوراً كاملًا عف مفردات تعطي طرائؽ 

 مادة ىندسة البرامجيات ومحتواىا
 صفر 3 صفر 3 1,71 2,5

3 
توضح طرائؽ التدريس دورة حياة النظاـ باعتماد 

 مشاريع برمجية حقيقية
 صفر 3 1,32 2,9 1,48 2,7

4 
تربط طرائؽ التدريس الجوانب النظرية لمادة 

 ىندسة البرامجيات بالجوانب التطبيقية
 صفر 3 صفر 3 1,71 2,5

5 
تسيـ طرائؽ التدريس في تنمية التفكير الناقد لدى 

 الطمبة
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,5

6 
تشجع طرائؽ التدريس الطمبة عمى تقديـ حموؿ  

 شفوية  و فورية لبعض المشكلات البرمجية
 صفر 3 صفر 3 1,79 2,2

7 
تجعؿ طرائؽ التدريس الطالب محوراً لمعممية 

 التعميمية
 صفر 3 1,32 2,9 1,67 2,3

8 
تتنوع طرائؽ التدريس لتغطي مفردات المادة 

 ومحتواىا
 صفر 3 1,42 2,8 1,48 2,7

9 
توظؼ طرائؽ التدريس التكنولوجيا الحديثة لمواكبة 

 التطورات المتسارعة بالمعرفة 
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,4

11 
افكاره تساعد طرائؽ التدريس الطالب عمى تنظـ 

 بصورة جيدة
 صفر 3 صفر 3 1,71 2,5

11 
تراعي طرائؽ التدريس المبادئ التربوية اليامة 

 كالتعزيز والتغذية الراجعة والتكرار الكافي  
 صفر 3 1,32 2,9 1,42 2,8
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 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,5 تنمي طرائؽ التدريس ميارة التواصؿ بيف الطمبة  12

13 
تنمية خبرات الطمبة تسيـ طرائؽ التدريس في 

 وقدراتيـ المعرفية
 صفر 3 1,48 27 1,71 2,4

14 

تثير طرائؽ التدريس الحماسة والدافعية وحب 
الاستطلاع لدى الطالب لمبحث في برامجيات 
الانظمة المتطورة وعرضيا بصورة تقرير شفوي 

 عمى زملائو 

 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,4

 صفر 3 1,48 27 1,71 2,5 تتسـ طرائؽ التدريس بالحداثة والمرونة  15
 صفر 3 صفر 3 1,82 2,3 تراعي طرائؽ التدريس الفروؽ الفردية بيف الطمبة  16

17 
تساعد طرائؽ التدريس عمى تنمية ميارات التعمـ 

 لدى الطمبة 
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,5

18 
تدرب طرائؽ التدريس الطمبة عمى اسموب التفكير 

 العممي 
 صفر 3 1,32 2,9 1,52 2,6

19 
تربط طرائؽ التدريس المعمومات السابقة لمطالب 

 بالمعمومات الجديدة 
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,5

21 
تنمي طرائؽ التدريس الشعور بالمسؤولية لدى 

 الطمبة 
 صفر 3 1,48 27 1,67 2,3

21 
طرائؽ التدريس الطالب لمصادر المعمومات توجو 

 وتساعده عمى توظيفيا
 صفر 3 1,32 2,9 1,79 2,2

22 
تستغؿ طرائؽ التدريس الزمف بنحوٍ صحيح وتمنع 

 ىدره بدوف فائدة عممية او تربوية 
 صفر 3 صفر 3 1,52 2,6

المتوسطات الحسابية  لمجولة ( عدـ حذؼ أي فقرة مف فقرات ىذا المجاؿ وذلؾ لاف 14ونستنتج مف الجدوؿ )
 (.2الثالثة تقع ضمف مدى الاتفاؽ )

 مجاؿ الوسائؿ التعميمية  (4
( 15( فقرة، ابدى الخبراء آراءىـ بيا عمى مدار ثلاث جولات، يتضمف جدوؿ )18يتألؼ ىذا المجاؿ مف )

 نتائج التحميؿ الاحصائي وكالآتي:
 (15جدوؿ )

 الوسائؿ التعميميةنتائج تحميؿ التبايف الاحادي لمجولات الثلاث لمجاؿ 
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 مصدر التبايف
مجموع 

 S.Sالمربعات 

متوسط 
 المربعات

M.S 

 درجة الحرية
D.F 

 Fالقيمة الفائية 
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 2 111,417 212,815 بيف الجولات
 51 1,874 95,556 داخؿ الجولات 1,15 3,15 54,123

 53  298,371 الكمي
آراء الخبراء بيف اشارت نتائج تحميؿ التبايف في الجدوؿ آنؼ الذكر ، الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية 

، لاف القيمة الفائية المحسوبة اكبر مف القيمة الفائية الجدولية، ويعزى ذلؾ الى مستويات الرابعلفقرات المجاؿ 
( 16وعند المقارنة بيف متوسطات الجولات الثلاث لمعرفة الفروؽ الحقيقية ظيرت النتائج في الجدوؿ)الجولات، 

 كالآتي:
 (16الجدوؿ)

 مدى الفرؽ بيف متوسط الجولات لممجاؿ الرابع بطريقة توكي لممقارنات البعدية

 الجولات
العد

 د
المتوسط 
 الحسابي

 درجة الحرية
مستوى  Q قيمة مدى ستودنت

 الدلالة
X1 X2 X3 

الجدول
 ية

 9,238 6,928 --- 3 26 11 الجولة الاولى
 2,319 --- --- 51 29 11 الجولة الثانية 1,15 4,28

 --- --- ---  31 11 الجولة الثالثة
( نلاحظ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية  بيف الجولتيف الاولى والثانية وذلؾ لاف قيمة 16ومف الجدوؿ )

( المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولية، وايضاً ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الجولتيف Qستيودنت )مدى 
اما الجولتاف الثانية اكبر مف القيمة الجدولية، ( المحسوبة Qالاولى والثالثة وذلؾ لاف قيمة مدى ستيودنت )

اقؿ مف القيمة ( المحسوبة Qستيودنت )مدى والثالثة فلا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بينيما لاف قيمة 
( التبايف بيف الفقرات عف طريؽ حصوليا عمى انحرافات معيارية مختمفة في الجولتيف 17، يؤكد جدوؿ )الجدولية

 الاولى والثانية واتساقيا في الجولة الثالثة.
 (17جدوؿ)

 الرابعالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجولات الثلاث لممجاؿ 
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 الفقرات ت
 الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الاولى

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

1 
تسيـ الوسائؿ التعميمية في تحقيؽ اىداؼ 

 مادة ىندسة البرامجيات
 صفر 3 صفر 3 1,79 2,2

2 
تساعد الوسائؿ التعميمية عمى توضيح 

 مفردات المادة ومحتواىا
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,5

3 
تسيـ الوسائؿ التعميمية في انجاح طرائؽ 

 التدريس
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7

4 
تسيـ الوسائؿ التعميمية في تحقيؽ اغراض 

 استعماليا
 صفر 3 صفر 3 1,82 2,3

5 
التطور تتناسب الوسائؿ التعميمية مع 

 العممي والتكنولوجي
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,5

6 
تُستعمؿ المختبرات المتخصصة المزودة 

( كوسائؿ تعميمية لتوضيح toolsبالأدوات)
 كيفية بناء النظاـ البرمجي  

 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7

7 
تجمب الوسائؿ التعميمية العالـ الخارجي 

 لمقاعة الدراسية 
 صفر 3 صفر 3 1,42 2,8

8 
 data)يُستعمؿ جياز عارض المعمومات 

show) كوسيمة تعميمية لتقديـ العروض 
 صفر 3 1,42 2,8 1,79 2,2

9 
تستعمؿ الوسائؿ التعميمية في الزمف 

 المناسب ليا
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,5

11 
تتلاءـ الوسائؿ التعميمية مع المستوى 

 العقمي لمطمبة 
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7

11 
تساعد الوسائؿ التعميمية الطمبة عمى 

 الملاحظة والتحميؿ 
 صفر 3 صفر 3 1,42 2,8

12 
تسيـ الوسائؿ التعميمية في ربط الخبرات 

 السابقة بالخبرات الجديدة 
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7
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13 
تتصؼ الوسائؿ التعميمية بالواقعية 

 والوضوح والدقة العممية
 صفر 3 1,48 27 1,71 2,4

14 
تضفي الوسائؿ التعميمية عنصري الجذب و 

 التشويؽ عمى المادة 
 صفر 3 1,42 2,8 1,67 2,3

15 
تساعد الوسائؿ التعميمية عمى اختصار 

 الزمف والجيد لكؿ مف الطالب والتدريسي
 صفر 3 صفر 3 1,42 2,8

 صفر 3 صفر 3 1,42 2,8 تنشط الوسائؿ التعميمية خياؿ الطالب 16

17 
التعميمية الطمبة عمى تساعد الوسائؿ 

اكتساب المعمومات العممية المتضمنة في 
 محتوى المادة وبقائيا لمدة اطوؿ

 صفر 3 1,32 2,9 1,48 2,7

18 
تكوف الوسائؿ التعميمية اقتصادية 

 وبالإمكاف توافرىا 
 صفر 3 1,42 2,8 1,52 2,4

لاف المتوسطات الحسابية  لمجولة  ( عدـ حذؼ أي فقرة مف فقرات ىذا المجاؿ وذلؾ17ونستنتج مف الجدوؿ )
 (.2الثالثة تقع ضمف مدى الاتفاؽ )

 مجاؿ الانشطة التعميمية المصاحبة لممادة (5
( 18( فقرة ابدى الخبراء آراءىـ بيا عمى مدار ثلاث جولات، يتضمف جدوؿ )19يتألؼ ىذا المجاؿ مف )

 ي:نتائج التحميؿ الاحصائي كالآت
 (18جدوؿ)

 الانشطة التعميمية المصاحبة لممادةنتائج تحميؿ التبايف الاحادي لمجولات الثلاث لمجاؿ 

 مصدر التبايف
مجموع 

 S.Sالمربعات 

متوسط 
 المربعات

M.S 

 درجة الحرية
D.F 

 Fالقيمة الفائية 
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 2 111,228 221,456 بيف الجولات
 54 1,381 74,526 داخؿ الجولات 1,15 3,15 79,869

 56  294,982 الكمي
آراء الخبراء بيف اشارت نتائج تحميؿ التبايف في الجدوؿ آنؼ الذكر، الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية 

لفقرات المجاؿ الخامس; لاف القيمة الفائية المحسوبة اكبر مف القيمة الفائية الجدولية، ويعزى ذلؾ الى مستويات 
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( 19الجولات، وعند المقارنة بيف متوسطات الجولات الثلاث لمعرفة الفروؽ الحقيقية ظيرت النتائج في الجدوؿ )
 كالآتي:

 (19الجدوؿ )
 مدى الفرؽ بيف متوسط الجولات لممجاؿ الخامس بطريقة توكي لممقارنات المتعددة

 الجولات
العد

 د
المتوسط 
 الحسابي

 درجة الحرية
مستوى  Q قيمة مدى ستودنت

 الجدولية X1 X2 X3 الدلالة

 13,441 11,753 --- 3 25 11 الجولة الاولى
 2,688 --- --- 54 29 11 الجولة الثانية 1,15 4,28

 --- --- ---  31 11 الجولة الثالثة
وذلؾ لاف ومف الجدوؿ آنؼ الذكر نلاحظ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية  بيف الجولتيف الاولى والثانية 

( المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولية، وايضاً ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف Qقيمة مدى ستيودنت )
اما الجولتاف اكبر مف القيمة الجدولية، ( المحسوبة Qالجولتيف الاولى والثالثة وذلؾ لاف قيمة مدى ستيودنت )

اقؿ مف القيمة ( المحسوبة Qبينيما لاف قيمة مدى ستيودنت )الثانية والثالثة فلا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية 
( التبايف بيف الفقرات عف طريؽ حصوليا عمى انحرافات معيارية مختمفة في الجولتيف 21، يؤكد جدوؿ)الجدولية

 الاولى والثانية واتساقيا في الجولة الثالثة.
 (21جدوؿ)

 الثلاث لممجاؿ الخامسالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجولات 

 الفقرات ت
 الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الاولى

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

1 
تغني الانشطة التعميمية مفردات المادة  

 محتواىا 
 صفر 3 1,42 2,8 1,52 2,6

2 
تسيـ الانشطة التعميمية في تحقيؽ اىداؼ 

 المادة
 صفر 3 1,32 2,9 1,79 2,2

3 
تتيح الانشطة التعميمية لمطالب فرصة 
الاطلاع عمى بعض المغات البرمجية 

 صفر 3 صفر 3 1,52 2,6
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المستعممة لاستكماؿ خطوات بناء المشروع 
 البرمجي 

4 
تنمي الانشطة التعميمية قدرة الطالب عمى 

 الالتزاـ بالعمؿ وتحمؿ المسؤولية
 صفر 3 1,48 27 1,67 2,3

5 
تشجع الانشطة التعميمية الطمبة عمى 
المشاركة بالندوات وعرض مشاريعيـ 

 البرمجية فييا 
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,5

6 

توفر الانشطة التعميمية لمطالب الفرصة 
لأعداد مشروع برمجي مصغر وعمؿ 
التحميؿ والتصميـ والتنفيذ لو بنحوٍ فردي او 

 جمعي 

 صفر 3 1,42 2,8 1,53 2,5

7 
تدرب الانشطة التعميمية الطمبة عمى كيفية 
عمؿ دراسة جدوى ورسـ خطة عمؿ 

 للأنظمة البرمجية
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7

8 
الانشطة التعميمية الطمبة عمى القياـ تشجع 

 ببحوث تخص انظمة برمجية حديثة
 صفر 3 صفر 3 1,42 2,8

9 
تؤكد الانشطة التعميمية عمى مبدأ التنافس 

 بيف الطمبة 
 صفر 3 1,52 26 1,52 2,4

11 
تمبي الانشطة التعميمية ميوؿ الطمبة 

 وتشبع حاجاتيـ
 صفر 3 1,42 2,8 1,82 2,3

11 
الانشطة التعميمية الطمبة عمى تعّود 

التعاوف عف طريؽ العمؿ كفريؽ 
(teamwork) 

 صفر 3 1,48 27 1,52 2,6

12 
توفر الانشطة التعميمية عنصر الاثارة لدى 

 الطمبة
 صفر 3 1,32 2,9 1,52 2,6

13 
تتيح الانشطة التعميمية لمطمبة فرصة التعمـ 

 الذاتي
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7

 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,6توظؼ الانشطة كوسائؿ  تعميمية توضح  14
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 وترسخيا في أذىاف الطمبةالمادة 

15 
يمكف تطبيؽ الانشطة التعميمية مف قبؿ 

 الطمبة عمى اختلاؼ مستوياتيـ وخبراتيـ
 صفر 3 1,42 2,8 1,52 2,6

16 
تسيـ الانشطة التعميمية في تنمية التفكير  

العممي ومياراتو كحؿ المشكلات واتخاذ 
 القرار

 صفر 3 صفر 3 1,71 2,6

17 
تسيـ الانشطة التعميمية في الكشؼ عف 

 القدرات الابداعية وتحسينيا لدى الطمبة 
 صفر 3 صفر 3 1,53 2,5

18 
تشجع الانشطة التعميمية الطمبة عمى 

 الموقؼ التعميميالاندماج مع 
 صفر 3 1,32 2,9 1,48 2,7

19 
تتناسب الانشطة التعميمية مع ما يخصص 

 ليا مف ازمنة
 صفر 3 1,42 2,8 1,82 2,3

ونستنتج مف الجدوؿ آنؼ الذكر عدـ حذؼ أي فقرة مف فقرات ىذا المجاؿ وذلؾ لاف المتوسطات الحسابية  
 (.2لمجولة الثالثة تقع ضمف مدى الاتفاؽ )

 مجاؿ التقويـ  (6
( نتائج 21( فقرة، ابدى الخبراء آراءىـ بياعمى مدار ثلاث جولات، يتضمف جدوؿ )19يتألؼ ىذا المجاؿ مف)

 التحميؿ الاحصائي: 
 (21جدوؿ)

 التقويـ نتائج تحميؿ التبايف الاحادي لمجولات الثلاث لمجاؿ 

 مصدر التبايف
مجموع 

 S.Sالمربعات 

متوسط 
 المربعات

M.S 

 الحريةدرجة 
D.F 

 Fالقيمة الفائية 
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 2 148,474 296,947 بيف الجولات
 54 2,173 117,368 داخؿ الجولات 1,15 3,15 68,311

 56  414,316 الكمي
آراء الخبراء بيف (، الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية21اشارت نتائج تحميؿ التبايف في الجدوؿ ) 

لفقرات المجاؿ السادس; لاف القيمة الفائية المحسوبة اكبر مف القيمة الفائية الجدولية، ويعزى ذلؾ الى مستويات 
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( 22الجولات، وعند المقارنة بيف متوسطات الجولات الثلاث لمعرفة الفروؽ الحقيقية ظيرت النتائج في الجدوؿ )
 (22الجدوؿ)                                           كالآتي:

 مدى الفرؽ بيف متوسط الجولات لممجاؿ السادس بطريقة توكي لممقارنات البعدية

 الجولات
العد

 د
المتوسط 
 الحسابي

 درجة الحرية
مستوى  Q قيمة مدى ستودنت

 الدلالة
X1 X2 X3 

الجدول
 ية

 11,729 12,876 --- 3 25 11 الجولة الاولى
 2,146 --- --- 54 29 11 الثانيةالجولة  1,15 4,28

 --- --- ---  31 11 الجولة الثالثة
( نلاحظ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية  بيف الجولتيف الاولى والثانية وذلؾ لاف قيمة مدى 22ومف الجدوؿ )

الجولتيف الاولى ( المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولية، وأيضاً ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف Qستيودنت )
اما الجولتاف الثانية والثالثة فلا اكبر مف القيمة الجدولية، ( المحسوبة Qوالثالثة وذلؾ لاف قيمة مدى ستيودنت )

، يؤكد اقؿ مف القيمة الجدولية (  المحسوبة Qتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية بينيما لاف قيمة مدى ستيودنت )
طريؽ حصوليا عمى انحرافات معيارية مختمفة في الجولتيف الاولى والثانية ( التبايف بيف الفقرات عف 23جدوؿ)

 واتساقيا في الجولة الثالثة.
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 (23جدوؿ)
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجولات الثلاث لممجاؿ السادس

 الفقرات ت
 الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الاولى

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

1 
يرتبط التقويـ بأىداؼ مادة ىندسة  

 البرامجيات ويقيس مدى تحققيا
 صفر 3 صفر 3 1,42 2,8

2 
يغطي التقويـ مختمؼ جوانب مادة ىندسة 

 البرامجيات
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,6

3 
تتنوع اسئمة التقويـ ما بيف موضوعية 

 ومقالية
 صفر 3 صفر 3 1,71 2,6

4 
يساعد التقويـ عمى تحديد جوانب القوة 

 والضعؼ لدى الطمبة
 صفر 3 1,32 2,9 1,42 2,8

5 
يكوف التقويـ شاملًا لمجوانب النظرية 

 والتطبيقية كالمشاريع
 صفر 3 1,48 27 1,79 2,2

6 
يوفر التقويـ تغذية راجعة عف محتوى 

 المادة 
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,5

 صفر 3 1,42 2,8 1,92 2,2 يراعي التقويـ الفروؽ الفردية بيف الطمبة  7

8 
يتسـ التقويـ بالصدؽ والثبات 

 والموضوعية والاستمرارية 
 صفر 3 صفر 3 1,48 2,7

9 
تتنوع وسائؿ التقويـ لتشمؿ جوانب 

الطالب كافة )معرفية، وجدانية، شخصية 
 ميارية(

 صفر 3 1,32 2,9 1,79 2,2

11 
يراعى في التقويـ سيولة التطبيؽ 

 والاقتصاد بالوقت والجيد والتكمفة
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,6

11 
يشخص التقويـ الصعوبات والمشكلات  

 التعميمية التي تواجو الطمبة 
 صفر 3 1,48 27 1,71 2,4

 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,6يتلاءـ التقويـ مع الزمف المخصص  12
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 لإجرائو 

13 
تقسـ درجة التقويـ الى تحريري، وشفوي، 

 وواجبات وغيابات
 صفر 3 1,32 2,9 1,71 2,6

 صفر 3 1,52 26 1,82 2 يقيس التقويـ مستويات عقمية عميا لمطمبة 14
 صفر 3 صفر 3 1,52 2,6 تتدرج اسئمة التقويـ مف السيؿ لمصعب 15

16 
ينمّي التقويـ قدرة الطمبة عمى التفكير 

 الناقد 
 صفر 3 1,42 2,8 1,82 2,3

 صفر 3 1,48 27 1,79 2,2 يثير التقويـ دافعية الطمبة نحو التعمـ 17

18 
يتضمف التقويـ النقد الايجابي المشجع 

 لمطمبة 
 صفر 3 1,32 2,9 1,84 2,4

19 
يسيـ التقويـ في الكشؼ عف الطمبة 
الموىوبيف واصحاب القدرات الخاصة 

 ونقيضيـ 
 صفر 3 1,42 2,8 1,71 2,4

( عدـ حذؼ أي فقرة مف فقرات ىذا المجاؿ وذلؾ لاف المتوسطات الحسابية  لمجولة 23ونستنتج مف الجدوؿ )
 (.2الثالثة تقع ضمف مدى الاتفاؽ )

 أنموذج التقويـ الذي توصمت اليو.( 7تعرض الباحثة في المخطط )
 
 
 
 
 
 
 

 ( أنموذج تقويـ مادة ىندسة البرامجيات7مخطط )
 رابعاً: اجراءات تطبيؽ الأنموذج
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( بتوزيع الاستبانات عمى عينة البحث، لتحقيؽ 28/5/2115( ولغاية )15/4/2115باشرت الباحثة في )       
( خماسي الدرجة، إذ Likartالباحثة مقياس ) تواعتمدقيف بو، ىدؼ البحث الثاني والاجابة عف السؤاليف المتعم

( بدائؿ إزاء كؿ فقرة مف فقرات الأنموذج، ىي )موافؽ جداً ، موافؽ ، موافؽ إلى حد ما ، غير موافؽ ، 5وضعت )
وقامت الباحثة بحساب  (،1( عمى التوالي، ممحؽ )1، 2، 3، 4، 5غير موافؽ بشدة( وأعطت وزناً لكؿ بديؿ )

( وعدتو وسطاً فرضياً لمعرفة المتحقؽ مف الفقرات وغير المتحقؽ، واحتسبت كؿ فقرة 3وسط المقياس وىو )
%( مف جانب الفقرات المتحققة، 61(ووزف مئوي اعمى او يساوي )3حصمت عمى وسط مرجح اعمى او يساوي )

%( مف جانب الفقرات غير المتحققة، 61قؿ مف )( ووزف مئوي ا3وكؿ فقرة حصمت عمى وسط مرجح اقؿ مف )
 والامر ذاتو ينطبؽ عمى مجالات الأنموذج.

 خامساً: الثبات
وبعد تطبيقو  (Cronbach Alpha)اعتمدت الباحثة لحساب الثبات في ىذا البحث معامؿ الفا كرونباخ
 (.24ظيرت معاملات الارتباط لكؿ مجاؿ مف المجالات وللأنموذج ككمفي الجدوؿ)

 (24دوؿ )ج
 قيـ معامؿ الثبات لممجالات والأنموذج ككؿ 

 ثبات الانموذج ككؿ قيمة معامؿ الثبات المجالات ت
 1,792 اىداؼ مادة ىندسة البرامجيات 1

1,911 

 1,834 مفردات )محتوى( مادة ىندسة البرامجيات 2
 1,796 طرائؽ التدريس 3
 1,867 الوسائؿ التعميمية 4
 1,834 التعميمية المصاحبة لممادةالانشطة  5
 1,872 التقويـ 6

 سادساً: الوسائؿ الاحصائية
 استخدمت الباحثة عدداً مف الوسائؿ الاحصائية  عمى النحو الاتي:

  (Mean)المتوسط الحسابي (2
  (Standard Deviation)الانحراؼ المعياري (1
 (Ch-Square)2كا (2
 (one – way anova analysis)تحميؿ التبايف الاحادي (3
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 ((Tukyمعادلة توكي   (4
 ((Weighted Meanالوسط المرجح  (5
 الوزف المئوي لمفقرة  (6
 (Cronbach Alphaمعامؿ الفا كرونباخ ) (7

 الفصؿ الرابع عرض النتائج وتفسيرىا 
 أولا: عرض النتائج وتفسيرىا

البرامجياتممصؼ الثالث في قسـ النتائج المتعمقة باليدؼ الاوؿ لمبحث )بناء أنموذج لتقويـ مادة ىندسة 
 عموـ الحاسبات بكميات التربية(، اشارت الباحثةإلى النتائج بالفصؿ الثالث.

نتائج المتعمقة باليدؼ الثاني لمبحث )تقويـ مادة ىندسة البرامجيات باعتماد أنموذج التقويـ المقترح مف ال
 -وجية نظر التدريسييف( والسؤالاف المدرجاف تحتو:

 قؽ مجالات أنموذج التقويـ المقترح الذي اعدتوُ الباحثة في مادة ىندسة البرامجيات لمصؼ الثالث ما مدى تح
 مف وجية نظر التدريسييف؟

  ما مدى تحقؽ فقرات أنموذج التقويـ المقترح الذي اعدتوُ الباحثة في مادة ىندسة البرامجيات لمصؼ الثالث مف
 وجية نظر التدريسييف؟
لاوؿ تـ حساب الوسط المرجح والوزف المئوي لكؿ مجاؿ مف مجالات الأنموذج الستة، وللإجابة عف السؤاؿ ا

 ( يوضح ذلؾ.25وترتيبيا تنازلياً لبياف المجالات المتحققة منيا مف غيرىا مف وجية نظر التدريسييف، والجدوؿ )
 (25جدوؿ)

التدريسييف مرتبة تنازلياً بحسب الوسط مدى تحقؽ مجالات أنموذج تقويـ مادة ىندسة البرامجيات مف وجية نظر 
 المرجح والوزف المئوي

ترتيب مجالات  ت
 الأنموذج

عدد الفقرات 
 الوزف المئوي الوسط المرجح المجاؿ المجاؿ

 %72,1 3,615 اىداؼ مادة ىندسة البرامجيات 23 1 1
 %71,11 3,515 طرائؽ التدريس 22 3 2
 %71,15 3,512 مجاؿ التقويـ 19 6 3
 %71,12 3,511 )مفردات( محتوى مادة ىندسة البرامجيات 24 2 4
 %69,88 3,494 الوسائؿ التعميمية 18 4 5
 %69 3,45 الانشطة التعميمية المصاحبة لممادة 19 5 6
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(، ويتراوح 3,45-3,615( اف الوسط المرجح لمجالات أنموذج التقويـ يتراوح بيف )25يتضح مف الجدوؿ)
%(، وتشير ىذه النتائج الى تحقؽ مجالات أنموذج التقويـ أجمعيا في مادة 69-% 72,1)وزنيا المئوي بيف 

 ىندسة البرامجيات، وفي ما يمي مناقشة ىذه النتائج.
( ووزف مئػػػوي 3,615احتػػػؿ مجػػػاؿ اىػػػداؼ مػػػادة ىندسػػػة البرامجيػػػات الترتيػػػب الاوؿ، بوسػػػط مػػػرجح مقػػػداره ) (2

جػاؿ بنحػوٍ جيػد فػي المػادة لأىميتػو البالغػة، إذ تُعػدّ الاىػداؼ %( وىذه النتيجة تدؿ عمػى تحقػؽ ىػذا الم72,1)
المعػػيف الاوؿ لمصػػممي المنػػاىج لاختيػػار محتػػوى المػػنيج  وخبراتػػو وانشػػطتو، فضػػلًا عػػف كونيػػا دلػػيلًا لمنفػػذي 
                  المنػػػاىج لرسػػػـ الخطػػػط واختيػػػار الطرائػػػؽ والوسػػػائؿ الملائمػػػة القػػػادرة عمػػػى تحقيقيػػػا بأقػػػؿ وقػػػت وجيػػػد وكمفػػػة 

 (.66: 2119)عطية، 
%(.  وتػػػرى 71,11( ووزف مئػػػوي )3,515حظػػػي مجػػػاؿ طرائػػػؽ التػػػدريس بالترتيػػػب الثػػػاني بوسػػػط مػػػرجح ) (1

وىػػذا يبػػيف دور طرائػػؽ التػػدريس وفاعميتيػػا فػػي العمميػػة  ،الباحثػػة اف ىػػذا المجػػاؿ قػػد تحقػػؽ بنحػػو جيػػد ايضػػاً 
المػنيج الدراسػي لمطالػب، ويتوقػؼ عمييػا الػى حػد  التعميمية،  فيي تمثؿ العنصػر التطبيقػي فػي ايصػاؿ محتػوى

 (.342: 2119كبير نجاح المنيج الدراسي )عطية، 
%(، وىػذه اشػارة عمػى 71,15( ووزف مئػوي )3,512حصؿ مجاؿ التقويـ عمى الترتيب الثالث بوسط مػرجح ) (2

حديد مػدى نجػاح المػنيج تحقؽ ىذا المجاؿ بنحوٍ جيد في المادة، فالتقويـ يمثؿ الوسيمة التي يمكف بواسطتيا ت
او فشمو في تحقيؽ الاىداؼ التي وضعت مػف اجمػو، فضػلًا عمػا يقدمػو مػف معمومػات تتعمػؽ بالتدريسػي وادائػو 
                                           والطالػػػػػػػػػب وخصائصػػػػػػػػػو وادائػػػػػػػػػو فضػػػػػػػػػلًا عػػػػػػػػػف أنػػػػػػػػػو مصػػػػػػػػػدر اساسػػػػػػػػػي محفػػػػػػػػػز لمتغيػػػػػػػػػر والتطػػػػػػػػػوير

 (.169: 2116) سميـ واخروف، 
مجاؿ مفردات )محتوى( مادة ىندسة البرامجيات الترتيب الرابع ضمف مجالات أنموذج التقويـ بوسط  احتؿ (3

%(، وتشير ىذه النتيجة الى تحقؽ ىذا المجاؿ في مادة 71,12( وبوزف مئوي )3,511مرجح مقداره )
ؽ النمو الشامؿ ىندسة البرامجيات، الا اف مستوى التحقؽ لـ ينسجـ مع دور المفردات )المحتوى( في تحقي

 والمتكامؿ لمطمبة مف وجية نظر الباحثة.
فالمفردات)المحتوى( وما تشتمؿ عميو مف معارؼ وميارات واساليب تفكير تمثؿ الترجمة الحقيقة للأىداؼ 

 (.155: 2116ووسيمة مف وسائؿ تحقيقيا )سميـ واخروف، 
وقد يعزى تأخر ىذا المجاؿ الى نقص في مواكبة التحديث والتطوير ولا سيما بعد المقارنة بالمفردات العالمية 

 ، فضلًا عف ضعؼ ارتباطو الى حد ما بحاجات الطمبة وميوليـ واىتماماتيـ.(IEEE)التي حددتيا منظمة 
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%( وبالرغـ 69,88ووزف مئوي )( 3,494حظي مجاؿ الوسائؿ التعميمية بالترتيب الخامس بوسط مرجح ) (4
مف تحقؽ ىذا المجاؿ في المادة، ترى الباحثة انو لا يرتقي لممستوى المطموب، ولـ يحظَ بالاىتماـ المرجو، 
بالرغـ مف اىمية الوسائؿ ودورىا في نقؿ المعاني وتوضيح الافكار وزيادة خبرات الطمبة في جو مشوؽ ورغبة 

 حقيقة في تعمـ افضؿ.
تجييز المختبرات  بحزمة تأخر ىذا المجاؿ مقارنة بغيره مف مجالات الأنموذج الى عدـ  وقد يعود سبب

التي تسمح لمطمبة بمتابعة خطوات بناء الانظمة البرمجية عف كثب، (UML)و (CASE-Tool)البرامجيات
ى ىذا مف جانب ومف جانب اخر قد يكوف اىتماـ بعض التدريسييف منصباً بالدرجة الاولى عمى المحتو 

التعميمي وطريقة تدريسو وتقويمو والاكتفاء بالمخططات المتوافرة فيو دوف الاىتماـ بما يعده لمطمبة مف 
 وسائؿ تعميمية.

( ووزف مئوي 3,45حصؿ مجاؿ الانشطة التعميمية المصاحبة لممادة عمى الترتيب السادس بوسط مرجح ) (5
رتيب ضمف المجالات الاخرى، وىذا لا ينسجـ %(، وىذه النتيجة تبيف اف ىذا المجاؿ حصؿ عمى ادنى ت69)

مع اىمية الانشطة ودورىا في تنمية اتجاىات الطمبة وقدرتيـ عمى التفكير، فضلًا عف دورىا الواعد في تنفيذ 
المنيج عف طريؽ ربط النظرية بالتطبيؽ لموصوؿ الى اقصى ثبات لممعمومات لدى الطمبة )العيساوي واخروف، 

2112 :32.) 
سبب تأخر ىذا المجاؿ الى ضعؼ الامكانات المطموبة لتنفيذه بسيولة مف قبؿ الطمبة لخمو وقد يعزى 

مختبرات قسـ الحاسبات في كميات التربية مف البرامجيات المطموبة لذلؾ، فضلًا عف الحاجة الى توافر ملاكات 
 نب النظري.مييأة ومدربة قادرة عمى تغطية الجانب التطبيقي لممادة بالتعاوف مع تدريسي الجا

وللإجابة عف السؤاؿ الثاني تـ حساب الوسط المرجح والوزف المئوي لكؿ فقرة مف فقرات مجالات أنموذج 
 التقويـ الستة وترتيبيا بحسب اىميتيا لبياف المتحقؽ منيا مف غيره مف وجية نظر التدريسييف.
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 ثانياً: الاستنتاجات
  -توصمت الباحثة في ضوء اجراءات البحث ونتائجو لعدد مف الاستنتاجات اىميا:

امكانية الافادة مف مجالات أنموذج التقويـ المعد مف قبؿ الباحثة ومحتوى بعض فقراتو في تقويـ مواد منيجية  (1
 اخرى في التخصص ذاتو لممراحؿ الدراسية المختمفة.

يث تنوعيا ومراعاتيا لممبادئ التربوية اليامة، فضلًا عف الاىتماـ ىناؾ اىتماـ بطرائؽ تدريس المادة مف ح (2
 بتقويـ اداء الطالب والوقوؼ عمى نقاط القوة والضعؼ في تحصيمو، وتُعدّ بمجمميا نقاط قوة تحسب لممادة.  

ثة لـ يحظ الجانب التطبيقي لممادة بالاىتماـ الكافي اسوة بالجانب النظري، فضلًا عف قمة الاىتماـ بحدا (3
مفردات المادة وانسجاميا مع ميوؿ الطمبة واىتماماتيـ، وتُعدّ بمجمميا نقاط ضعؼ في المادة مف الضروري 

 تجاوزىا.               
لـ يحظ مجالا الوسائؿ التعميمية والانشطة المصاحبة بمستوى التحقؽ المطموب في المادة، وىذا يعود لعدـ  (4

مجيات المطموبة التي تسمح لمطمبة بمتابعة خطوات بناء المنتج البرمجي تييئة مختبرات اقساـ الحاسبات بالبرا
 وبتنفيذ مشاريعيـ البرمجية فييا.

 ثالثاً: التوصيات 
توصي الباحثة اعضاء المجنة القطاعية في اقساـ عموـ الحاسبات بكميات التربية في الجامعات العراقية  (1

لإعادة النظر في جوانب الضعؼ في اىداؼ مادة ىندسة  بضرورة الافادة مف النتائج التي اسفر عنيا البحث
البرامجيات وشموليابالتحسيف، فضلًا عف اعادة النظر في مفردات )محتوى( مادة ىندسة البرامجيات وترقيتيا 

 ، واختيار ما يلائـ حاجات الطمبة واىتماماتيـ.(IEEE)في ضوء المفردات العالمية التي حددتيا منظمة 
بة المناىج في وزارة التعميـ العالي والبحث العممي بضرورة اعداد كتاب منيجي مساعد توصي الباحثة شع (2

 لمادة ىندسة البرامجيات عمى وفؽ احدث التطورات المعرفية  وجعمو في متناوؿ ايدي الطمبة.
لحاسبات الاىتماـ بالجانب التطبيقي لممادة اسوة بالجانب النظري مف قبؿ التدريسييف المعنييف في قسـ عموـ ا (3

 بكميات التربية،  فضلًا عف الاىتماـ بتييئة ما يمزـ مف وسائؿ تعميمية تلائـ التطور العممي والتكنولوجي.
توصي الباحثة رؤساء اقساـ عموـ الحاسبات في كميات التربية بتييئة مختبرات الاقساـ بما يمزـ مف برامجيات  (4

دورات تدريبية لمتدريسييف ولممعيديف المكمفيف  تسمح لمطمبة بتنفيذ مشاريعيـ فييا، فضلًا عف تييئة
بمسؤولية الجانب التطبيقي بالتعاوف مع تدريسيي الجانب النظري لأداء واجبيـ في ىذا الجانب عمى اكمؿ 

 وجو. 
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الافادة مف اجراءات وخطوات بناء ىذا الأنموذج مف قبؿ باحثيف آخريف في بناء نماذج تقويـ تتناوؿ مواد  (5
 لتخصص ذاتو اـ بتخصصات اخرى.مختمفة سواء با
 رابعاً: المقترحات 

اجراء دراسة تطبيقية للأنموذج الذي توصمت اليو الباحثة عمى مادة ىندسة البرامجيات المقررة عمى طمبة  (2
 الصؼ الثالث في قسـ عموـ الحاسبات بكميات التربية الاساسية في الجامعات العراقية.

توصمت اليو الباحثة عمى مادة ىندسة البرامجيات المقررة عمى طمبة اجراء دراسة تطبيقية للأنموذج الذي  (1
 الصؼ الثالث في قسـ عموـ الحاسبات بكميات العموـ في الجامعات العراقية.

اجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي عمى مادة البرمجة الكيانية المقررة عمى طمبة الصؼ الثاني في قسـ عموـ  (2
 وجية نظر التدريسييف والطمبة. الحاسبات بكميات التربية مف

Abstract 
        The aim of the present research is to construct a model to evaluate the software 
engineering subject in the third grade department of Computing, in colleges of 
education. Then, evaluating the software Engineering subject from the view point of staff 
members by applying the constructed model, and in order to achieve  the second aim of 
the present research the researcher has to find answers to the following questions:- 
1. What is the presence of the proposed evaluating model fields, which was prepared 

by the researcher for the third grade Soft Ware Engineering subject from the view 
point of staff members? 

2. What is the presence of the items for the proposed evaluating model, which was 
prepared by the researcher for the third grade Soft Ware Engineering subject from 
the view point of staff members? 

To achieve the objectives of the research, the researcher used as a population of her 
research all the department of Computing staff members who taught Soft Ware 
Engineering subject for the current academic year 2014-2015 and the previous years, 
as well as the specialist who were presence at the meeting of the sect oral Committee in 
colleges of education for Iraqi Universities (Baghdad, Al-Mustansiriya, Diyala, Al-Iraqia, 
ThiQar ,Basrah, Hamdania, and Mosul), Totaling (58)staff members, The researcher has 



2017  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية52العدد ) 
 

 
216 

 

chosen intentionally four universities (Baghdad, al-Mustansiriya, Diyalaand al-Iraqia) to 
be the sample of her research. 
The researcher used a descriptive approach, and in order to prepare a list of items that 
are essential for the evaluating model as a first draft, the researcher has depended on 
previous studies in the field and on the opinions of (20) experts engaged in teaching 
distributed in colleges of education at Baghdad and al-Mustansiriya universities, 
through spreading an open ended questionnaire includes six questions, to propose what 
is suitable to be included in the evaluating model, The first list included the following six 
fields 
The list of items was distributed to a sample of (15), then the researcher gave them 
enough time to check each item and removing or adding what is suitable for the model 
to become in its final draft which included (125) items,The researcher followed up with 
(10) ten experts Delphi style throughout three rounds to reach the final form of the 
evaluating model, and there was a complete agreement among them ,The researcher 
applied the evaluating model in its final form among (40) staff members, and giving 
them enough time to answer. Answers were later analyzed statically by using a number 
of statistical methods and checked the results using (SPSS),It has been found that staff 
members agree on the achievement of all of the six evaluating model fields in software 
engineering subject and an achievement of (115) of the evaluating model items with 
percentage of (%92),The results showed an achievement of the subject aims and 
methods of teaching and students evaluation, It showed the marginalization of the 
applied side and focus on theory in all areas whether aims or content and even teaching 
methods and activities, evaluation, and the shortage of modernizing and developing the 
syllables section compatibility with showed few inclinations and interests of students. 
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 المصادر
 ربيةأولًا: المصادر الع

 ( البحث العممي 2111باشيوة، حسف عبد الله  ونزارعبد المجيد البراويوعدناف ىاشـ السامرائي :)–  مفاىيـ– 
 ، دار الوراؽ عماف.1تطبيقات، ط –اساليب 

 ( المناىج الدراسية مفيوميا 2116التميمي، عواد جاسـ محمد :)– تنفيذىا -بناؤىا-نظرياتيا- -فمسفتيا- 
 تنقيحيا، مكتبة الفنوف، بغداد. -تطويرىا -تقويميا

 (..........................2111.المنيج وتحميؿ الكتاب ، دار الحوراء، بغداد :) 
 ( المنيج والكتاب المدرسي، ط2111الجابري، كاظـ كريـ وداود عبد السلاـ صبري وزينب حمزة راجي :)1 ،

 مكتبة النعيمي، بغداد.
 ( المنا2111الجعفري،ماىر اسماعيؿ :)تقويميا، اليازوري، عماف. –بناؤىا -ىج الدراسية فمسفتيا 
 ( مفاىيـ وتطبيقات في 2119الزاممي، عمي عبد جاسـ وعبد الله بف محمد الصارميوعمي ميدي كاظـ :)

 , مكتبة الفلاح، الكويت.1التقويـ والقياس التربوي، ط
  سميماف ويسري عفيفي عفيفيومحسف سميـ، محمد صابر وفايز مراد مينا  وحسف سيد شحاتة ويحيى عطية

 ، دار الفكر، عماف.1(: بناء المناىج وتخطيطيا، ط2116حامد فراج )
 ( المناىج بناؤىا 2111الشبمي،ابراىيـ ميدي :)–  2باستخداـ النماذج، ط –تطويرىا  –تقويميا  –تنفيذىا ،

 دار الامؿ، عماف.
 ( المناىج الدراسية بيف النظرية وا2111شحاتو، حسف :)مكتبة الدار العربية, القاىرة.2لتطبيؽ، ط ، 
 ( معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، ط2113شحاتة، حسف وزينب النجار وحامد عمار :)الدار 1 ،

 المصرية المبنانية، القاىرة.
 ( بناء انموذج لتقويـ مناىج التاريخ في المرحمة الثانوية في الاردف"، 1999عبيدات، ىاني حتمؿ" :)

 دكتوراه غير منشورة ، جامعة بغداد، كمية التربية لمعموـ الصرفة/ ابف الييثـ.اطروحة 
 ( المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس، دار المناىج، عماف.2119عطية، محسف عمي :) 
 ( المنيج والكتاب المدرسي، 2112العيساوي، ناصر رىؼ وداود عبد السلاـ صبري وزينب حمزة راجي :)

 ، بغداد.، مكتبة نور الحسف1ط
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  مادوس، جورج ؼ. وبنياميف س. بموـ وتوماس ىاستجس، ترجمة محمد اميف المفتي وزينب عمي النجار
(: تقييـ تعمـ الطالب التجميعي والتكويني، دار ماكجروىيؿ المركز الدولي 1983واحمد ابراىيـ شمبي )

 ، القاىرة.JCTلمترجمة والنشر 
 ( المناىج وتطبيق1991محمد، مجيد ميدي :).اتيا التربوية، مطابع التعميـ العالي، العراؽ 
 ( ىندسة البرمجيات، ط2111الميداوي، سعد عبد الستار :)مؤسسة الوراؽ, عماف.1 , 
 ( الحاسوب والبرمجيات 2113النسور، ايمف جميؿ ومحمد عمي ىاشـ الجنيني وانس حمدي ابو طالب :)

 ، دار وائؿ، عماف.3الجاىزة، ط
  (: المؤتمر الثالث لإصلاح لمتعميـ العالي، مطبعة وزارة التعميـ 1987والبحث العممي )وزارة التعميـ العالي

 العالي والبحث العممي، بغداد.
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