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 تقويم جودة مهارات التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحلة الإعدادية 

 الفرع العلمي من وجهة نظرهم

 م.د. اريج خضر حسن           م.د. صباح سعيد حمادي                                                  

 تربية الكرخ الاولى                                    كلية التربية للعلوم الصرفة/ابن الهيثم       

 

 ممخص البحث
 مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية / الفرع العممي مف لدى التدريس ميارات جودة تقويـ البحث ييدؼ
 التدريس ميارات جودة معايير استبانة الغرض ليذا افالباحث أعد وقد نظرىـ ، وجية
إستخدـ الباحثاف  ( مدرس ومدرسة، ٕٓٓالبحث ) عينة وبمغت محاور، أربعة عمى موزعة فقرة 72 مف تكونت

 أظيرت الوسائؿ الإحصائية : المتوسط الحسابي، الإنحراؼ المعياري، إختبار التبايف الأحادي، إختبار شيفيو، وقد
وجود فرؽ ذا دلالة إحصائية تُعزى إلى متغير المؤىؿ في المحور الثاني ) التخطيط لتدريس الموضوعات (  النتائج

 والمحور الثالث ) الإتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة ( الأوؿ المحور في المؤىؿ متغير إلى دالة تُعزى فرؽ عدـ وجودو 
وجود فرؽ ذا دلالة حور الرابع ) تنفيذ الدرس (. وأظيرت النتائج والم ) الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة تعمـ تقويـ (

 تقويـ ( إحصائية تُعزى إلى متغير الجنس في المحور الثاني ) التخطيط لتدريس الموضوعات ( والمحور الثالث
الإتصاؿ  ( الأوؿ المحور في الجنس متغير إلى داؿ يعزى فرؽ عدـ وجودو ) الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة تعمـ

وجود فرؽ ذا دلالة إحصائية يُعزى إلى متغير الكمية في المحور والرابع ) تنفيذ الدرس ( . و ) والتواصؿ مع الطمبة
الإتصاؿ  ( الأوؿ المحور الكمية في متغير إلى داؿ يعزى فرؽ عدـ وجودالثاني ) التخطيط لتدريس الموضوعات ( و 

والرابع ) تنفيذ الدرس ( . كما وأظيرت  ) الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة ـتعم تقويـ ( والثالث ) والتواصؿ مع الطمبة
 في جميع المحاور .  الخبرة متغير إلى داؿ يعزى فرؽ النتائج عدـ وجود

 أولًا : مشكمة البحث 
 إعداد عمى لأنيا تقوـ ورقيو ، تطويره مقومات أىـ وىي المجتمع ، بيا يتنفس التي الرئة التربوية العممية تعد    

 المدرس يعدو  والثقافية ، الاجتماعية والاقتصادية بجوانبيا التنمية قضايا لكؿ الأساسي المحور يعد الذي الإنساف
 التعميمية ، المنظومة في بو يُستياف لا دوراً  التي تؤدي الميمة البشرية العناصر أحد فييا ، لأنو المؤثر المحور

 بإستمرار درسلمم جودة ميارات التدريس تقويـ فإف لذا وتحقيؽ أىدافيا ، نجاحيا في الأكبر العبء عميو ويقع
 .التعميمية المنظومة عناصر بقية جودة لضماف ضرورياً  أمراً  يعد

الحاجة  يستشعروف يجعميـ مما نشيطيف، منفذوىا يكوف حينما لمتطبيؽ قابمة تكوف التربوية التجديدات إف 
 .والتعميـ التعمـ عممية حوؿ جديدة رؤى ويطوروف نحوه ، الحماس ويمتمكوف لمتغيير
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 خاص، بشكؿ وتعميميا الرياضيات تعمـ وعمميتي عاـ، بشكؿ التربوية المنظومة في التحديث لموجة واستجابة
 التغيير لتحقيؽ مدخلا ذلؾ بعدّ  لتقويـ جودة ميارات التدريس لدى مدرسي الرياضيات ، الدراسة ىذه تأتي

 التعميمي .  التربوي الواقع ىذا تحسيف إلى وصولاً  المنشود،
في التدريس لاحظا أف ىناؾ قصورا ممحوظا في أداء المدرسيف في ميارات  ومف خلاؿ خبرة الباحثاف   

التدريس العامة وميارات توصيؿ مادة الرياضيات خاصة لما ليذه المادة مف خصوصية مف خلاؿ ما يفرضو 
 وبيذا تتمخص مشكمة البحث بالإجابة عف الأسئمة الأتية :   التجريد فييا .

لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف    التدريس ميارات جودة لتقويـ المعتمدة المعايير ما -ٔ
 وجية نظرىـ ؟

لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية   التدريس ميارات لجودة التقويمية التقديرات تختمؼ ىؿ -ٕ
 المؤىؿ ؟ متغير باختلاؼ نظرىـ وجية فم

 لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية التدريس ميارات لجودة التقويمية التقديرات تختمؼ ىؿ -ٖ
 الجنس ؟ متغير باختلاؼ نظرىـ وجية مف     

 الإعداديةلدى مدرسي الرياضيات في المرحمة  التدريس ميارات لجودة التقويمية التقديرات تختمؼ . ىؿٗ
 الكمية ؟ متغير باختلاؼ نظرىـ وجية مف    

لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية      التدريس ميارات لجودة التقويمية التقديرات تختمؼ . ىؿ٘
 التدريس ؟ في الخبرة متغير باختلاؼ نظرىـ وجية مف

 ثانياً : أىمية البحث
 ولذا فعاليتيا، وثبتت منيا، الصناعية وخاصة المجتمع مؤسسات في طبقت حديثة فمسفة الشاممة الجودة تعد   
 تنامي نتيجة يواجييا التي أزمتو مف التعميـ لإخراج الجودة مف الاستفادة في يفكروف التربوية السياسة صناع بدأ

 جودة عمى الحصوؿ بيدؼ التعميـ إلى الصناعة مف الجودة إستعارة تـ وليذا وتطمعاتو ، باحتياجاتو المجتمع وعي
 لرفع ممحة، ضرورة التعميـ مجاؿ في تطبيقيا أصبح وليذا( Hakimi , 2009 : 91) التعميـ  مخرجات في

 .والمعرفية.  والثقافية الفكرية بمستوياتيا والارتقاء الأمـ نيضة في دوراً حيوياً  يمعب لأنو ،طمبةمستوى ال
Backhus,2006 : 7 )) 

 شكوى بوجود العالمية التقارير معظـ إليو أشارت لما نتيجة التعميـ في الجودة بموضوع الاىتماـ جاء ولقد
 الولايات ركزت العشريف القرف منتصؼ ففي سواء، حد عمى والمتقدمة النامية الدوؿ في التعميـ جودة مستوى مف
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فييا  التعميـ مستوى انخفاض بسبب التعميـ، في الجودة جوانب دراسة عمى أخرى ودوؿ وفرنسا الأمريكية المتحدة
 (. ٘ٛ:  ٕٓٓٓ) عابديف ، 

(  التي أجريت عمى تدريسيي الرياضيات وأوجدت أف ميارات التدريس ٜٜٜٔوجاء في دراسة ) العزاوي ، 
يكاد يفقدىا حتى المدرسيف ذوي الخبرة إذ قامت ىذه الدراسة بتقويـ السموؾ التدريسي لمدرسي الرياضيات في 

يظير فرؽ ذو دلالو إحصائية عند تدريس المفاىيـ والميارات والتعميمات الرياضية في المرحمة الإعدادية و لـ 
 ( ٜٜٜٔجميع محاور السموؾ التدريسي حسب متغير الخبرة أذ كانت دوف المستوى المطموب.) العزاوي ، 

 رلتطوي العمؿ عمىٖٜٜٔ عاـ بغداد في عقد الذي العرب لمتربوييف الخامس الفكري المؤتمر أكد كما
 الوطف في التعميمية العممية رفع وفي ادائيـ، مستوى تعزيز في يُسيـ بما مياراتيـ ورفع المدرسيف معارؼ
 ( ٜ:  ٖٜٜٔ ، والنفسية التربوية لمعموـ العراقية الجمعية) .العربي

 معرفيا طوقا يشيد الذي العصر ىذا في الاجياؿ تحتاجو الذي التدريس ىيئة عضو ويرى الباحثاف أف
 ، والتعميـ التربية اساليب في وتنوعا المعرفية المعمومات وتكنولوجيا الاتصاؿ وسائؿ في وثورة لممعمومات وتدفقا

 المذىمة التطورات مع تتوائـ كي ومتطورة نوعية ومواصفات وقدرات ومؤىلات امكانيات ذو تدريس ىيئة عضو ىو
 العصر متطمبات تمبية عمى قادرة القديمة الادوات تُعد لـ أذ والتعميـ ، البحث مضمار في العالـ يشيدىا التي

 وباحث استاذ ىو اليو نتوؽ الذي التدريس ىيئة عضو فأف ذلؾ وعمى ، الجديدة والمجتمعات الاجياؿ واحتياجات
 والقديمة المعاصرة بالثقافة مسمح وىو ، عموما الانساني والمجتمع مجتمعو خدمة في فاعؿ وعضو ومرب  

 بأساليب وممـ والاتصاؿ، المعرفة تكنولوجيا مع صميمة علاقة وعمى الحية، العالمية المغات بعض وبمعرفة
 .المعرفة مف مايستجد ويتابع تخصصو، مجاؿ في تدريسية

 ثالثاً : ىدؼ البحث 
 ىدؼ البحث الحالي إلى :    

 الإعدادية / الفرع العممي.تحديد معايير تقويـ جودة ميارات التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة  -
تقويـ جودت جودة ميارات التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية / الفرع العممي في ضوء  -

 ىذه المعايير.
معرفة الخبرة في التدريس ، والمؤىؿ الجامعي، والكمية في التقديرات التقويمية لدى مدرسي الرياضيات في  -

 لعممي.المرحمة الاعدادية/الفرع ا
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 رابعاً : حدود البحث
 مديرية   –مدرسي ومدرسات الرياضيات في المرحمة الإعدادية / الفرع العممي في محافظة بغداد 

 ( . ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓتربية الكرخ الأولى لمعاـ الدراسي )     
 خامساً : فرضيات البحث 

التقديرات التقويمية لجودة بيف متوسطات  ٘ٓ.ٓلاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
 ميارات التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير المؤىؿ.
   H0:µ1 =  µ2 
   H1 :µ1≠ µ2 

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة  ٘ٓ.ٓلاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
 لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الجنس .ميارات التدريس 

   H0:µ1 =  µ2 
   H1 :µ1≠ µ2 

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة  ٘ٓ.ٓلاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
 ميارات التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الكمية . 
   H0:µ1 =  µ2 
   H1 :µ1≠µ2 

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة  ٘ٓ.ٓالدلالة لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -
ميارات التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الخبرة 
 التدريسية .
   H0:µ1 =  µ2 
   H1 :µ1≠ µ2 
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 سادساً : تحديد المصطمحات
 التقويـ : عرفو كؿ مف :

 القرارات ومف اتخاذ في تفيد أحكاـ وإصدار المعمومات عمي الحصوؿ عممية بأنو( بأنو "  ٕٙٓٓ) نوفؿ ، 
         الأداء " تقويـ عممية إجراء في المعمومات وأىمية القرارات ، واتخاذ التقويـ بيف ارتباط علاقة تظير التعريؼ ىذا

 .( ٔٛٙ:  ٕٙٓٓ) نوفؿ ، 
 معايير ضوء في التدريس ىيئة لعضو الفعمي للأداء تقييـ " عممية بأنو التقويـ الباحثاف يعرؼ وعميو

 بغرض الضعؼ ومكامف القوة جوانب ومعرفة أدائيا ، منو المطموب الوظائؼ وميمات واجبات إطار في محددة
 التدريس . في النوعية الجودة ضماف لتحقيؽ مينياً ووظيفياً  وتطويره تنميتو

 الجودة : عرفيا:
ذلؾ  في بما التربية جوىر عف وشمولية بدقة تعبر التي والسمات الخصائص مجموعة( بأنيا :  ٕٙٓٓ) طعيمة ، 

إلى  تؤدي التي المتواصمة التفاعلات ،وكذا راجعة ،تغذية بعيدة أو قريبة مخرجات ،عمميات مدخلات: أبعادىا كؿ
 مستويات تتفاوت وحالتيا التربية جوىر سلامة قدر وعمى معيف لمجتمع والمناسبة المنشودة الأىداؼ تحقيؽ
 ( ٕٔ:  ٕٙٓٓ. ) طعيمة ،   "الجودة

ويعرؼ الباحثاف الجودة بانيا : الارتقاء بميارات التدريس والتي تشمؿ التخطيط لمدروس وتنفيذىا وتقويـ تعمـ 
الطمبة والتغذية الراجعة وميارات التواصؿ بيف الطمبة فيما بينيـ ومع المدرسيف لموصوؿ الى المستوى المطموب 

 لتحقيؽ الاىداؼ التعميمية المحددة.  
 عرفيا: ميارات التدريس :

 التعميمي نشاطو في المعمـ يظيرىا التي التدريسية الفعالة السموكيات مجموعة " بأنيا ( ٜٜٛٔ وسعودي ، ) راشد
 لفظية ، أو حركية استجابات شكؿ في دائماً  المعمـ مف تصدر محددة أىداؼ وخارجيا لتحقيؽ الدراسة حجرة داخؿ

 راشد )." التدريسي الموقؼ مع ظروؼ والتكيؼ الأداء في والسرعة الدقة عناصر الاستجابات تمؾ في وتظير
 (ٛٙٗ : ٜٜٛٔ وسعودي

 في مدرسوا الرياضيات يؤدييا أف يفترض التي والأنشطة الممارسات ويعرؼ الباحثاف ميارات التدريس عمى أنيا
 الوقت في الاختصار مع والإتقاف بالدقة يتسـ أداء وتدريسيا ، الدرس مادة إعدادىـ أثناء الاعدادية المرحمة

 البحث . ليذا اعدت التي الاداة بواسطة وقياسو ملاحظتو ويمكف والجيد ،
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 خمفية نظرية 
 التقويـ

يتـ قياس نجاح العممية التعميمية عمى مدى توافؽ نتائجيا مع الاىداؼ المطموبة منيا ويتـ قياس ىذا التوافؽ     
عف طريؽ التقويـ لذلؾ يعد جزءاً لايتجزء مف العممية التعميمية، ولمتقويـ اغراض عدة منيا تحديد المتطمبات 

ستمر، اجراء تقوي تحصيمي وتقويـ المقررات الدراسية السابقة لممتعمميف، تشخيص صعوبات التعمـ، اجراء تقويـ م
لذا يعد التقويـ عممية ميمة بواسطتيا نستطيع الكشؼ عف أي سمبيات والعمؿ عمى تصحيحيا ومنيا نستطيع 

 (.ٕٕٛ: ٕ٘ٓٓالوصوؿ الى الاىداؼ التي نسعى اف نصؿ الييا )حمداف، 
 مفيوـ الجودة

 بيف إجماع يوجد لا إذ لآخر سياؽ مف ويختمؼ الغموض بعض رييايعت التي المفاىيـ مف الجودة اف مفيوـ  
 مف الرغـ وعمى .منيا المستفيديف وتوقعات بمتطمبات الجودة لارتباط ومحدد واضح تعريؼ حوؿ المختصيف

 لمفيوـ الحقيقي الفيـ فإف لذا .المستفيد إرضاء ىو الجودة مف اليدؼ أف عمى اتفقوا الخبراء أف إلا الاختلاؼ
 .المنظمة جودة ونجاح تطبيؽ في الأساسية الركائز أحد يعتبر الجودة

 الجودة ومضموف لمعنى محدد تعريؼ وضع في الجودة بموضوع الميتميف أوردىا التي الآراء تعددت لقد
 .الجيد الشيء وفعؿ جيداً  صار ) وجودَة جَودَةً ( :جاد أف إلى الوسيط المعجـ أشار المغة ففي ,جوانبيا لتعدد وذلؾ
 (٘ٗٔ : ٕٛٓٓف ، وآخرو احمد( . حسنو الشيء وجَوّدَ 

 ، ويشيرمستوى اف الجودة تسعى الى تحقيؽ الاىداؼ المنشودة وبافضؿ  Deming ديمنج ولقد اوضح
Feigenbaum  وىي أساسية نقاطاً  وضع ثـ ومف يريد لما الفرد ومتطمبات احتياجات بتحديد تيتـ اف الجودة: 

 .المستفيد متطمبات حدود في تعرؼ أف يجب الجودة - 
 .إجمالياً  تعرؼ أف ويجب أبعاد عدة ليا الجودة  -
 خططيـ (تكوف  أف الجودة ميندسي عمى ينبغي المنتج عف المستيمؾ وتطمعات إحتياجات لتغير نظراً   -
 : 379 ) ٕٚٓٓ،  الربيعي( .  المتوقعة التغيرات ليذه مواكبة

 الجودة الأوؿ أف المفيوـ لمجودة مفاىيـ خمسة  )ـ 2005 البيواشي :)  Green و Harvey حدد وقد
 والناس العمؿ عف فمسفة تكويف أجؿ مف ,الجودة إدارة باستخداـ المستمر التحسيف عف طريؽ والإتقاف الدقة تعني

 مف نوعاً  الجودة اعتبار في يكمف لمجودة الثاني المعنى أما .القيـ مف مشترؾ قاسـ إطار في الإنسانية والعلاقات
 القدرة أنيا يرى لمجودة الثالث والمفيوـ.الطلاب مف معينة نوعية وفي محدودة ظروؼ في فقط يتحقؽ الفريد الأداء
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 مع أكثر يتفؽ المفيوـ وىذا الشخصي ونموىـ معارفيـ إلى جديدة قيـ وإضافة باستمرار الطلاب تغيير عمى
 تقدير عمى القدرة أنيا فيرى لمجودة المفيوـ الرابع أما .الناس مف لمعامة العالي التعميـ بتقديـ الحالي الاىتماـ

 أو تقديميا مطموب خدمة أو منتجاً  غرضاً  يناسب ما شيء أنيا يؤكد لمجودة الخامس والمفيوـ.  الماؿ قيمة
المستويات المقبولة  مع توافقو بشرط جيد أنو سيقاؿ حينئذ بالغرض يفي المقدـ التعميـ كاف إذا وبالتالي تحقيقيا

 ( ٕٖ – ٖٔ:  ٕ٘ٓٓلمجودة . ) البيواشي ، 
 والمناىج والموارد تدريس ىيئة وأعضاء طلاب مف التعميمية المؤسسات مدخلات كؿ الجودة تشمؿ المعنى وبيذا  

 كما ,التعمـ ومصادر والبحوث والاختبارات التدريس وطرؽ الطلاب اختيار مف ذاتيا التعميمية والعمميات الدراسية
 .مختمفة عممية وإسيامات ومعرفية عممية مستويات ذوي خريجيف مف التعميمية المؤسسات مخرجات تشمؿ

 الجودة في التدريس :
 تعميـ تحقيؽ في المدخؿ ىذا تؤدييا التي البالغة للأىمية نظرًا الحديثة المداخؿ مف الجودة عممية تعد

 التطوير، لمتابعة الوحيد السبيؿ أصبح التعميـ لأف الآف، نعيشيا التي التغيرات ظؿ في كفاءة أكثر وخريجيف أفضؿ
 ضعؼ مف ومحمياً  وعربياً، عالميا، الشكوى كثرة صاحبو الذي التغير ىذا ضوء وفي ، المجتمع داخؿ والتحديث
 التي الحديثة الاتجاىات مسايرة عمى ولمحرص لممدرسيف ، والاجتماعي والتربوي، والثقافي، الأكاديمي، المستوى

 وعممياتيا بمدخلاتيا التعميمية العممية نجاح أف خاصة وتدريبيـ ، وتأىيميـ المدرسيف إعداد بجودة تنادي
 وثقافياً، وتربوياً ، عممياً، جيدًا إعدادًا مُعد مدرس خلاؿ مف إلا ثماره، يحقؽ أف يمكف لا المختمفة وعناصرىا

 .الصحيح إطارىا في ويضعيا مسارىا يوجو واجتماعياً  وعمميًا،
 فػي المباشػرة الصػمة وىػو منظومتيػا، مركػز وىػو التربويػة العمميػة فػي الزاويػة حجػر الجػودة إطػار فػي فالمػدرس  

 المحػددة الأىػداؼ تجػاهإ فػي وتنفيػذىا وإدارتيػا التربويػة الخبرات تنظيـ عمى القدرة ولديو التربوية، للأىداؼ تحقيقو
                                              المنشػػػودة .  التربيػػػة أىػػػداؼ بمػػػوغ فػػػي للإسػػػياـ الفرصػػػة لػػػو يتػػػيح ممػػػا منيػػػا   لكػػػؿ

 نوعيػة عمػى كبيػر حػد إلػى يتوقؼ وميامو أدواره أداء في المدرس فنجاح( .  ٖٕٓ:  ٕٕٔٓ) الحميدي وجوىر ، 
 أف يسػتطيع المينػي ودوره الأكػاديمي، تخصصػو مػع يتفػؽ بمػا إعػداده أُحسف الذي فالمدرس تمقاه ، الذي التكويف
 وتحويػؿ بكفػاءة التعميميػة العمميػة قيػادة في الإعداد سنوات خلاؿ اكتسبيا التي والقدرات والميارات المفاىيـ يوظؼ
 الإعػداد بمسػتوى ويرتقػي ومفاىيمػو ، التػدريس قػيـ ينمػي واقػع إلى والتخصص الأكاديمي والنظري التربوي التفكير
 (.   ٘ٔٗ:  ٕٚٓٓ المخلافي،)      لديو الميني
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 ميارات التدريس :
 الكتب أفضؿ ( أف ٕٚٓٓالحيمة ،  ) يرى حيث   التربوية العممية لنجاح رئيسًا مفتاحًا الكؼء المعمـ يعد  

 الأىداؼ تحقؽ لف أنيا إلا أىميتيا مف بالرغـ المدرسية والمباني والأنشطة التعميمية والوسائؿ الدراسية والمقررات
 إكساب بيا يستطيع متميزة، شخصية وسمات ، تعميمية كفايات ذو مدرس ىناؾ كاف إذا إلا المنشودة التربوية

 (. ٕٚ:  ٕٚٓٓ) الحيمة ،  المتنوعة الخبرات طمبتو
 يبذؿ ( ٕٗٓٓقائدا مناسباً لمعممية التعميمية ) قطامي ،  تجعمو بميارات المعمـ تزويد الضروري مف أصبح لذلؾ  

 والمؤسس ، التفاعمية البيئية ولمظروؼ ، الصفي لمجو والمدير المنظـ باعتباره   لمتعمـ طلابو دافعية لإثارة جيده
 نجاح فاف لذا،  ( ٜٗٗ:  ٕٗٓٓ،  ) قطامي. المختمفة والموضوعات والوسائط الطمبة مع التواصؿ لوسائط
 التربوية المشكلات حؿ في يسيـ مربياً  منو يجعؿ ما والميارات القدرات مف يمتمؾ مدرساً  يتطمب التربوية العممية

 واستخداميا التربوية التقنيات إستثمار ويحسف وجو، أتـ عمى التعميمية ميماتو انجاز ويستطيع ووعي، دراية عف
 (. ٘:  ٜٔٛٔ )بيادر،.التعميمية المواقؼ طريؽ عف وأمتو مجتمعو تجاه ميماتو بعمؽ ويتفيـ وميارة، تمكف في
 يكوف واف صحيح ، بشكؿ المعمومات بتمؾ ممماً  يكوف يحتاجونيا، وأف التي والخبرات المعمومات لمطمبة يقدـ وأف 

 بالطرؽ المعرفة إلييا تنضـ أف بد لا بؿ وحده، يكفي لا اىميتيا مع العممية بالمادة والإلماـ ليا ، مستوعباً 
 مف المعمـ يتمكف طريقيا عف التي الإتصاؿ ووسائؿ بالطرؽ ومعرفتو التعميمية ، والأساليب المناسبة التربوية

 . ( ٛٗ:  ٕٔٓٓوميارات ) العبد الكريـ ،  وإتجاىات وأفكار معمومات مف لديو ما إيصاؿ
 منيـ تتطمبو ما عمى قادريف أصبحوا أنيـ عمى كافياً  دليلاً  منيا والتمكف الميارات بأداء المدرسيف قياـ ويعد   

 ( . ٕ٘:  ٜٙٛٔ،  ) بشارة والكفاءة الجودة مف عالية بدرجة المينة
 التدريس مراحؿ عممية بإحدى منيا كؿ يختص محاور ثلاث إلى عاـ بشكؿ التدريس ميارات صنفتوقد     

 تخطيط ميارات محور ىي والمحاور فرعية ميارات عمى محور كؿ يشتمؿ اذ والتقويـ والتنفيذ التخطيط وىي الثلاث
، محور  ليـ الراجعة التغذية وتقديـ الطمبة تعمـ تقويـ محور ميارات الدروس، تنفيذ ميارات محور الدروس،

 .( ٕٔ: ٕٔٓٓ  ، زيتوف (الطمبة  مع والتواصؿ الاتصاؿ ميارات
  :محور كؿ تحت تندرج التي التدريسية الميارات يمي وفيما

 الدروس تخطيط ميارات المحور الأوؿ : مجموعة
 في منياجا تمثؿ وىادفة منظمة عقمية عممية  تدريس بأنومل  التخطيط( عف  ٕٙٓٓ) عياد ،  يعبر

 ويمثؿ الإتقاف مف عالية بدرجة المنشودة الأىداؼ بموغ إلى تؤدي العمؿ في منظمة طريقة و وأسموبا التفكير
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 ىذه بيف يقوـ وما التدريسية العممية وأبعاد عناصر لجميع الشاممة الذكية الواعية الرؤية لمتدريس التخطيط
 الأىداؼ تحقيؽ إلى تؤدي بصورة بعضيا مع العناصر ىذه تنظيـ و ومتبادلة متداخمة علاقات مف العناصر

( ويرى ٔ٘ٔ:  ٕٙٓٓ) عياد ،  ووجدانيا وروحيا وجسميا فكريا المتعمـ تنمية في المتمثمة العممية ليذه المنشودة
 وأف ، الرياضيات تدريس في سيتـ لما مسبؽ منظـ تصور عف عبارةالباحثاف أف التخطيط لتدريس الرياضيات 

 التعميمية والتقنيات التدريس أساليب – المحتوى – )الأىداؼ ىي رئيسة عناصر مجموعة مف مكوف نظاـ التخطيط
 تكاممية تبادلية بروابط البعض بعضيا مع ترتبط و بينيا فيما العناصر ىذه تتفاعؿ ( وسوؼ التقويـ أساليب –

 . المنشودة التعميمية الأىداؼ لتحقيؽ وذلؾ النظاـ ىذا حوؿ متغيرات بيا يوجد بيئة ضمف تكوف
 فوائد مف ليا لما التعممية التعميمية العممية في والضرورية الأساسية الأمور مف لمتدريس  التخطيط يعتبر

  التعميمية والوسائؿ والأساليب والمحتوى الأىداؼ وىي الأساسية الخطة عناصر بيف والتكامؿ الربط أبرزىا كثيرة
 أمر الرياضيات لتدريس التخطيط فإف لذلؾ ، المتعمميف وخصائص وإمكانات لحاجات الملائمة والتقويـ والأنشطة

 ولكف المتعمميف وتعمـ لتعميـ ومنظماً  مرشداً  أصبح المدرس دور أف خاصة الأخرى الدراسية المواد كبقية أساسي
  : التالية للأسباب لمتدريس التخطيط ضرورة يؤكد ىذا
 .واحتياجاتو المتعمـ ملاءمة لإمكانات أكثر يجعميا بشكؿ مستمزماتو و التعميمية المادة محتوى تنظيـ إعادة -ٔ
 الصدفة رحمة تحت الأمور وترؾ التخبط بالتالي و التخطيط عدـ عف الناتجيف الجيد و الوقت إىدار تجنب -ٕ

 .العشوائية و الارتجاؿ مف تمنع و
 القائمة المجتمع واحتياجات المتعمميف احتياجات و التعميمية المادة متطمبات بيف المعنوي الربط تحقيؽ -ٖ

 .والمنتظرة
 .المناسبة التعميمية الوسائؿ كذلؾ و الملائمة التعمـ إستراتيجية اختيار -ٗ
 ممؿ دوف يُسر و المنظمة بايجابية الخبرات مع التفاعؿ عمى فيقبموف لممتعمميف ممتعة التعمـ عممية جعؿ -٘

 .إحباط أو
  .وإمكاناتيـ  المتعمميف وبيف احتياجاتو و طرائقو و ووسائمو التعميـ أىداؼ بيف التكامؿ و الترابط تحقيؽ -ٙ
 تناسب التي والطرائؽ التعمـ في سرعتو وفؽ عمى المنشودة الأىداؼ ليبمغ متعمـ لكؿ فرصة إعطاء -ٚ

 .إمكاناتو
 .ليا المخطط الأىداؼ توجيييا نحو أجؿ مف التعميمي الموقؼ في تؤثر التي المتعددة العناصر في التحكـ -ٛ
 ( ٕ٘ – ٔ٘:  ٕٚٓٓ) الحيمة ،  .التعمـ و التعميـ فاعمية تقيس التي المناسبة التقويـ أساليب اختيار -ٜ
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   الانعكاسات ىي وىذه التعممية التعميمية العممية محور ىو المتعمـ إف اذ المتعمـ عمى نعكاسات إيجابيةإ ولمتخطيط
 التعميمية النشاطات أىداؼ تحقيؽ في الايجابية المشاركة عمى يساعدىـ.  
 العممية حياتيـ أو دروسيـ في سيحققونيا التي التعميمية الغايات و الأىداؼ معرفة مف يمكنيـ 

 .المستقبمية
 عفانة .الحياة و الجامعة و المدرسة في التخطيط بأىمية الاىتماـ و الوعي المتعمميف عند ينمي (

 أىمية لو لمتدريس التخطيط أف ( ٕٚٓٓ،  الحيمة ) ( ويضيؼ ٖٖٕ - ٕٖٕ:  ٕ٘ٓٓوآخروف ، 
 :التالية  النقاط تمخيصيا في يمكف لممتعمميف بالنسبة
 التخطيط إف حيث الدراسي تحصيميـ زيادة أجؿ مف لممتعمميف دافعة وظيفة لمتخطيط · 
 عنيا المعمف الأىداؼ تحقيؽ إلى المتعمميف انتباه يوجو. 
 الدراسية المادة منطؽ و المتعمـ لمنطؽ مراعاتو حيث مف التعمـ تحسيف عمى التخطيط يساعد 

 .المقررة
 وإعتبار  المدخمية استعداداتيـ يراعي و المختمفة اىتماماتيـ و المتعمميف احتياجات التخطيط يمبي 

 .تعمميـ في المحيطة البيئية الظروؼ
 المتعمميف لدى الذاتي الإنضباط خاصة المتعمميف لدى إنضباطيا سموكا التخطيط يطور. 

 ( ٖ٘:  ٕٚٓٓ) الحيمة ،      
 خلاؿ مقدماً  محاضرة لكؿ يخطط أف إلى بحاجة المدرس في المرحمة الإعدادية مما سبؽ يرى الباحثاف أف

 : أف عمى قادرًا المدرس يكوف أف لابد وىنا .المحاضرة موعد قبؿ أياـ بضعة
 .وميارية ووجدانية معرفية أىدافًا تتضمف بحيث لممحاضرة، محددة أىدافًا . يختارٔ
 وأىمية بالنسبة دلالة ذات تكوف بحيث لمموضوع ، العاـ المخطط ضوء في المحاضرة موضوع مفردات . يختارٕ

 .التخصص مجاؿ في وأساسية لمطمبة ،
 .وعددىـ الطمبة واىتمامات المحاضرة ، موضوع تلائـ تدريسية ستراتيجيةا . يحددٖ
 ترافؽ  أف يمكف التي التعمـ أنشطة وبدائؿ بيا، القياـ الطمبة مف المطموب والواجبات التعيينات بدائؿ . يحددٗ

 .وميارية وقيمية  خبرات معرفية واكتساب المحتوى، تعمـ تيسير إلى ييدؼ بما المساؽ ، محتوى تقديـ
جياز عرض  إستخداـ ويمكف الطمبة انتباه وتجذب المحاضرة، موضوع تلائـ التي والتعميـ التعمـ تقنيات . يختار٘

  .الأخرى التعميمية والأجيزة Power pointوبرنامج  الشفافيات، 
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 الذي   السابر، التعمـ وإجراء السابؽ، المتطمب وتقويـ التعمـ، نواتج لتقويـ المناسب التقويـ أسموب . يحددٙ
 .المحاضرة أىداؼ تحقيؽ اتجاه في يسير التعمـ أف مف إلى التأكد ييدؼ

 تعزيزىا، في  يسيـ وبما الطمبة، استجابات لنوعية وفقًا لمطمبة، تقديميا وكيفية الراجعة التغذية نوعية . يحددٚ
  .معيـ  والتواصؿ الطمبة إيجابية وتحقيؽ

 يكوف أف لذلؾ يجب.تلائميا التي التدريسية التحركات ويحدد المحاضرة، في تقع قد التي بالأحداث . يتنبأٛ
 أو    ما، نشاط لإدارة الوقت المخصص في التعديؿ إلى المدرس يحتاج فقد مرنًا  لممحاضرة لتخطيطا 

 ( ٕٓ:  ٜٜٛٔالمحاضرة .  ) لوماف ،  محتوى مف معيف جزء لمعالجة المناسبة التفاصيؿ
 :المحور الثاني : ميارات تنفيذ الدروس 

 بإجراءات القياـ عمى القدرة ولكنو الطلاب ، أماـ مياراتو أو لمعارفو المدرس استعراض ليس التدريس   
 في حواسيـ مف حاسة مف أكثر وإشراؾ التعميمي، الموقؼ مع التفاعؿ عمى الطلاب مساعدة شأنيا مف ، متنوعة

 تصبح حيث الرياضيات تدريس في عمميا ضجر والشروع أو ممؿ دوف الموقؼ ىذا في والاستغراؽ التفاعؿ، ىذا
 يمزـ ما كؿ وتوفير الأسس مف مجموعة وإتباع الإجراءات مف العديد بإتخاذ مدرس الرياضيات ويقوـ واقعا الخطة

 فيما رياضياتال تدريس في العممية الإجراءات تتمثؿ و ، النجاح تحقؽ التي المادية وغير المادية الإمكانات مف
 : يمي 
 : الرياضيات  موضوعات لتعمـ المتعمميف دافعية إثارة -ٔ

 الإنساف سموؾ يستثير داخمي عامؿ عف عبارة الدافع أف عمى المختمفة النظريات بيف اتفاؽ ىناؾ" 
 ( ٘ٗٗ:  ٖٕٓٓ. ) زيتوف ، " الخارجية البيئة و الداخمية بالعممية يتأثر فالدافع التكامؿ فيو ويحقؽ ويوجيو

 التعميمية المواقؼ في المتعمميف دوافع استثارة لتحقيؽ وسائؿ عدة ىناؾ ( أف ٕٓٔٓويرى ) عبيد ، 
 ليا حؿ إلى والوصوؿ تحقيقيا في تثير الرغبة مشكلات صورة في رياضياتال منيج موضوعات صياغة وىي

 الطرؽ بإحدى فكرياً  الطلاب ىؤلاء إثارة اثناء ذلؾ يتـ أف المتعمـ ويمكف دافع إشباع إلى حميا أو تحقيقيا ويؤدي
 :التالية
 لدى المتعمقة بالسؤاؿ المعمومات بعض وجود المعمـ يتوقع أف بشرط الدرس موضوع حوؿ سؤاؿ طرح 

 .الطلاب
 حولو ومراقبة طريقة تفكير المتعمـ الأسئمة بعض وطرح غامض شكؿ أو مجسـ عرض. 
 حولو أسئمة طرح ثـ الفيديو بواسطة قصير فيمـ عرض. 
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 مثيرة قصيرة تجربة أو حركي عممي عرض إجراء. 
  الرياضيات في مواقؼ وخبرات حياتية.تطبيؽ 
 الذي الدرس إلى الطلاب انتباه لجذب ضرورياً  أمرا يعد التعميمية المبادرات ىذه بمثؿ المعمـ قياـ ولعؿ 

 ( ٛٚ:  ٕٓٔٓ) عبيد ،  .الجديد الدرس موضوع إلى فكرىـ ولتحويؿ سيقدمو
 : متوازف بشكؿ فاعمية كؿ زمف تنظيـ -ٕ

 لبقية المحدد الزمف عمى الدرس لتقديـ المحدد الزمف يطغى فلا دقيقة ( 45 ) الدراسية الحصة زمف لأف
 . فعالية لكؿ المحدد بالزمف لتزاـالإ  وإنما الفعاليات

 : متنوعة بمداخؿ الرياضيات موضوعات تقديـ -ٖ
 : المداخؿ ىذه مف الرياضيات موضوعات لتقديـ مداخؿ عدة ىناؾ

 . الحالي لمموضوع السابؽ الرياضيات لموضوع المراجعة مدخؿ -
 السبورة عمى الرئيسة النقاط بكتابة مدرس الرياضيات يقوـ حيث الرياضيات لموضوع الرئيسة النقاط مدخؿ -

 . بالتفصيؿ الأخرى تمو نقطة وشرحيا
 لوحة ىندسية أو مجسمات تكوف قد تعميمية وسيمة بعرض مدرس الرياضيات يقوـ حيث التعميمية الوسيمة مدخؿ -

 الدرس . موضوع يناسب مما غيرىا أو تعميمية
 تقديـ مثؿ عنو تاريخية بنبذة الدرس موضوع مدرس الرياضيات يقدـ قد لموضوع الرياضيات ، التاريخي المدخؿ -

 . الموغاريتمات موضوع
  الدراسية الحصة وقت ضياع و و الاستيزاء السخرية بطريقة ليس لكف و ظريؼ موقؼ بعرض الفكاىي المدخؿ -

 الجديد . بالخبرات المتعمميف لدى السابقة الخبرات ربط -ٗ
 دقيقة موضوعات الرياضيات بمغة عرض -٘

 كممات أو معقدة تكنولوجية مصطمحات المعمـ يستخدـ فلا لممتعمميف المعرفي المستوى مع تتناسب بحيث 
 بالكتابة المدرس يقوـ أو خاطئ تعمـ إلى سيؤدي ىذا لأف لغوياً  خاطئة كممات المدرس يمفظ أو جدا عامية

 داخؿ التعممية التعميمية العممية عمى سمبية لو إنعكاسات فيذا إملائيا خاطئة كممات تكوف و السبورة عمى
  خارجو أو الصؼ غرفة

 : الصفية الأسئمة طرح -ٙ
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 فػي الطمبػة والميػارة جانػب مػف ملائمػة استجابة أنماط إلى تؤدي بحيث الأسئمة توجيو بميارة ىنا المقصود  
 مػف تغير التي إجاباتيـ مستوى مف ترفع فيي الطمبة تعممو ما معرفة مف أبعد ىو ما إلى تذىب الأسئمة توجيو
 مػف عمقػا رواكثػ أطػوؿ اسػتجابات إنتػاج فػي التغييػر ىػذا يظيػر أف ويمكػف مطموبػا ذلػؾ كػاف إذا الإجابة طريقة
                              . المعمومػػات و الحقػػائؽ تػػذكر مجػػرد مػػف أعمػػى مسػػتويات إلػػى وانتقػػاليـ الطمبػػة جانػػب

 ( ٜ٘ٗ:  ٖٕٓٓ) زيتوف ، 
 التدريس تنفيذ عمى بقدرة مدرس الرياضيات في المرحمة الإعدادية المحور يتعمؽ ىذا ويرى الباحثاف أف    

 : أف عمى قادراً  المدرس يكوف أف لابد ىنا .بكفاءة وإدارتو الدرس وتنظيـ
 لفظي أو حوار التحدي ، تثير بعبارة بالبدء وذلؾ الطمبة، لدى الإستطلاع حب بإستثارة الدرس يستيؿ .ٔ

 .جديدة زاوية مف مألوؼ مفيوـ طرح أو الطمبة ، يجذب
 .الختامية النقطة نحو منطقياً  ومتسمسلاً  منظماً  المحاضرة موضوع يقدـ .ٕ
 .المستخدمة التدريس أساليب في ينوع .ٖ
 محتوى بعض جوانب لتوضيح فرصاً  الطمبة إعطاء عف طريؽ الناقد، والتفكير المستقؿ ، التفكير يشجع .ٗ

 .صمة بالمحتوى ذات قضايا بعض بشأف وتعميقاتيـ آرائيـ إبداء أو المحاضرة ،
 .أداؤه منيـ متوقع ىو بما يخبرىـ أي بدايتيا ، في المحاضرة بأىداؼ الطمبة يخبر .٘
 .المحاضرة لموضوع السابقة لممتطمبات الطمبة إتقاف مف يتأكد .ٙ
 .قبمو بما اليوـ موضوع تربط موجزة بعبارات قبميا ، بما اليوـ محاضرة موضوع يربط .ٚ
 .القادمة المحاضرة في سيحدث بما والتنبؤ ببعض ، بعضيا الأفكار بربط المحاضرة يختـ .ٛ
 وتنظيـ الطمبة ، مستوى إىتماـ رفع عمى يساعد بما ، والبصرية السمعية التعميمية التقنيات يستخدـ .ٜ

  .عالية بكفاءة المحاضرة
 .الفردية القراءات خلاؿ مف المحاضرة ، بمحتوى خاصة معرفة تتطمب أسئمة يطرح .ٓٔ
 ( ٖٖ - ٕٖ:  ٜٜٛٔ) لوماف ،   .طرحيا عمى يشجعيـ بما الطمبة، أسئمة نحو إيجابية سموكيات يبدي .ٔٔ
  :ليـ الراجعة التغذية وتقديـ الطمبة تعمـ تقويـ ميارات  :الثالث المحور

 الِإنسَافَ  خَمَقْنَا لَقَدْ { تعالى  قولو في والإستقامة التعديؿ بمعنى التنزيؿ محكـ في التقويـ مصطمح ورد   
 ( ٗ.) التيف :  }تَقْوِي ـ  أَحْسَفِ  فِي
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 قمة إلى بالنسبة قرارات إلى الوصوؿ أو الأحكاـ إصدار عممية بأنو ) ٜٚٛٔعلاـ ،  أبو ) ويعبر عنو
 ( ٘ٗ:  ٜٚٛٔأبو علاـ ،  (الخبرات .  مف خبرة

 التدريس والمواد وطرؽ والأعماؿ الأفكار عف حكـ إصدار ىي التقويـاف عممية  ( Bloom ) ويوضح
 دقة مدى لتقييـ وذلؾ أو المعايير والمستويات المحكات استخداـ التقويـ ىذا ويتطمب التربوية ، الأمور مف وغيرىا
 ( .  ٛٗٗ:  ٜٜٚٔوإبراىيـ ، سعاده)  ورائيا مف الاقتصادية الجدوى وتحديد وفعاليتيا الأشياء أو الأمور

 المعمومات وتفسير جمع يتـ بواسطتيا التي العمميات التقويـ يُمثؿ  ( فيرى أف   Dressel أما )
 فرد أو إجراءات أو برنامج تأثير أو جدارة أو نتيجة عمى العقلاني الحكـ أساس لتكوف منظمة بطريقة المناسبة
 ومقارنتيا الأداء مستويات وتحديد قياس  بأنو فيعرؼ الأداء تقويـ . أما(  ٖٙٙ:  ٜٜٛٔ،   الزىراني(  معيف  

 .  ( ٜٓٗ:  ٕ٘ٓٓالرب،  الانحرافات. )جاد وأسباب وحجـ نوع لتحديد مخطط ىو بما
 الحكـ ىذا حدود ويتجاوز الشيء عمى الحكـ ثناياه في يتضمف الأداء تقويـ أف يرى الباحثاف سبؽ مما

 . المرسومة الأىداؼ تحقيؽ سبيؿ في والضعؼ القوة نقاط بتحديد وذلؾ والتطوير التحسيف إلى
 لمتنبؤ كمصدر أو ليـ، قمؽ كمصدر أو فييا، بنجاحيـ يرتبط كتحد تعمميـ تقويـ عممية إلى الطمبة وينظر

 عمى المدرس قدرة الميارات مف المجموعة ىذه وتشمؿ .منيا لابد عممية فإنيا الأمر كاف وأياً  بكفاءتيـ، الإيجابي
 :أف 

 .والقراءات الفردية الكتابية، والتعيينات الاختبارات، مثؿ الطمبة ، تعمـ لتقويـ متنوعة أساليب يستخدـ .ٔ
 عمى كتابة التعميقات أو الاختبارات، أوراؽ تصحيح خلاؿ مف التقويـ، عممية بعد فورية راجعة تغذية يقدـ .ٕ

 .ويشجعيـ الصحيحة، الاستجابات لدييـ يعزز بما العمؿ، أوراؽ
 .لتحسينيا الملاحظات، مف مستفيديف أخرى مرة لتصحح العمؿ أوراؽ بتقديـ لمطمبة يسمح .ٖ
 .أىميتيا بقدر الفصمية، والاختبارات الأعماؿ عمى موزعة الدرجات لوضع نظاماً  يضع .ٗ
 .متنوعة تفكيرية قدرات وتقيس الطمبة بتفكير ترتقي اختبارية بنوداً  يستخدـ .٘
 استنتاجات تتعمؽ إلى لمتوصؿ فييا، وقعوا التي الأخطاء أنماط ويحمؿ ويفسرىا، الطمبة، نتائج يحمؿ .ٙ

 .درجاتيـ تدني وبأسباب الطمبة، بمستوى
 .التعيينات وأداء الاختبارات خلاؿ واجيتيـ التي الصعوبات مواجية في الطمبة يساعد .ٚ

 ( ٔٗ:  ٜٜٛٔ) لوماف ،     
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 :الطمبة  مع والتواصؿ الاتصاؿ مجموعة ميارات :الرابع المحور
 الصوت فنغمة بالكممات، نقولو مما بأكثر نتواصؿ جميعًا أننا الإنساني الاتصاؿ مجاؿ في الدراسات تظير    

 تمامًا نريدىا، التي الرسائؿ توصيؿ عمى تساعد كميا نستخدميا، التي والإشارات الوجو، وتعبير نبرتو ، وتغير
 تغيرىا وقد لمرسالة، المستمعيف استقباؿ في تؤثر أف يمكف العبارات بعض سياؽ أف كما .منيا أبمغ أو كالكممات

 :أف  عمى قادرًا المدرس يكوف أف ينبغي السياؽ ىذا تماماً . وفي
 المتبادؿ والاحتراـ الحميمية عمى تقوـ الطمبة ، مع إيجابية علاقات يطور. 
 عنيا التعبير عمى ويشجعيـ الطمبة ، بمشاعر يعترؼ. 
 لمطمبة رسائؿ تقديـ في الوجو وتعبيرات الإيماءات يستخدـ. 
 بأسمائيـ الطمبة ومناداة حفظيا عمى ويحرص الطمبة ، أسماء عمى يتعرؼ. 
 المكتبية الساعات أوقات في الطمبة بمقاء يرحب. 
 القيادة علاقات في بقوة تؤثر المطيفة المغة  . 
 الطمبة، لجذب انتباه وحركاتو صوتو ويوظؼ لمطمبة، مفيوـ وبشكؿ بسيولة ومسموعاً  قوياً  صوتاً  يمتمؾ 

 .وانفعالاتيـ عواطفيـ واستثارة
 المستمعيف يجذب بشكؿ الخطاب أساليب مف وينوع بوضوح يتكمـ. 

 ( ٙٙ – ٙٗ) المصدر السابؽ :  
 الدراسات السابقة 

 في منيا للافادة وفرضياتو البحث اىداؼ مع تتلائـ السابقة الدراسات بعض عمى الحصوؿ الباحثاف حاوؿ
 :   الدراسات ليذه ممخص عرض يأتي وفيما نتائج مف الدراسة ىذه اليو ماتوصمت مع والمقارنة البحث اجراءات
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 : وإجراءاتو البحث منيج
  الوصفي المنيج إتباع تـ البحث ولتحقيؽ أىداؼ     

 : وعينتو البحث مجتمع
 : البحث مجتمع -أ

مدرسي ومدرسات الرياضيات في المرحمة الإعدادية / الفرع العممي في محافظة بغداد  مف البحث مجتمع يمثؿ  
 ٕٙٔٓ/  ٕ٘ٔٓفي العاـ الدراسي 

  عينة البحث -ب
مدرسي ومدرسات الرياضيات في المرحمة الإعدادية / الفرع العممي في  مف قصدياً  الحالي البحث عينة اختيار تـ 

 ( يوضح ذلؾ : ٔمديرية تربية الكرخ الأولى والجدوؿ )  –محافظة بغداد 
 ( ٔجدوؿ ) 

 عينة مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية حسب متغيرات المؤىؿ والجنس والكمية  والخبرة

 الجنس المؤىؿ

 الكمية

 المجموع

 الخبرة

 العموـ التربية المجموع
التربية 
 الأساسية

 ٘مرتفعة)فوؽ 
 سنوات(

منخفضة)دو
 سنوات( ٘ف 

 دكتوراه
 4 1 ٖ 4 1 1 2 ذكور
 4 1 ٖ 4 1 1 2 إناث

 ماجستير
 14 1 ٖٔ 14 2 4 8 ورذك

 8 1 ٚ 8 1 2 5 إناث

 بكالوريوس
 98 4 ٜٗ 98 2 15 81 ذكور
 72 7 ٘ٙ 72 5 5 62 إناث

 200 15 ٘ٛٔ 200 12 28 160 المجموع
 

 :البحث أداة
 مف مجموعة عمى بنائيا في وقد إستندا ،المدرسيف  لدى التدريس ميارات جودة تقويـ" استبانة الباحثاف أعد     

 تخطيط ميارات : ىي أربعة محاور الاستبانة وشممت .الجامعي التدريس ، في بحثت التي والمراجع الدراسات
 مع والتواصؿ الاتصاؿ ميارات الراجعة ، التغذية وتقديـ الطمبة تعمـ تقويـ ميارات الدروس، تنفيذ ميارات الدروس،

فقرة  25 فقرة ،20 :  التوالي عمى الأربعة المحاور عمى موزعة فقرة ، 72 الاستبانة فقرات عدد بمغ وقد  .الطمبة
 المعايير لقائمة وفقًا التدريس ميارات جودة ولقياس . فقرة 12 فقرة ، 15 ،

 أمارسو : ىي خيارات خمسة مف مكوناً  تقديرياً  سمّماً  الباحثاف اختار ، الاستبانة ىذه في المتضمنة
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 وثبات صدؽ حساب بإجراءات الباحثاف قاـ وقد. أمارسو لا نادراً ، أمارسو ، أحيانًا أمارسو غالبًا ، أمارسو ، دائمًا
 وقد ،كرونباخ  ألفا معامؿ الباحثاف استخدـ الثبات ولحساب الخبراء ، مف مجموعة عمى عرضيا تـ حيث الأداة،

 التوالي، وىذه عمى 8ٜٛٓ،  8ٛٛٓ،  8ٛٚٓ، 8ٛٔٓ،  8ٖٛٓالجوانب  ولإجمالي جانب ألفا لكؿ معاملات كانت
 (ٔممحؽ ).النيائية الاستبانة صورتيا أخذت عاؿ، وبذلؾ ثبات معامؿ عمى تدؿ القيـ

 :الإحصائية المعالجة
 :التالية الإحصائية الأساليب الباحثاف استخدـ    
 ميارات التقويمية لجودة التقديرات لحساب المئوية النسب و المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات 1-
 .مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية / الفرع العممي  لدى التدريس     
 عمى التقديرات التقويمية والخبرة والكمية، المؤىؿ، والجنس، متغيرات مف كؿ لمعرفة الأحادي التبايف تحميؿ 2-

 مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية / الفرع العممي  لدى التدريس ميارات لجودة
 عرض النتائج وتفسيرىا 

 بيف الاحصائية الفروؽ دلالة لمعرفة البيانات حممت فقد فرضياتو عمى وللإجابة البحث لأىداؼ تحقيقا     
 البحث بفرضيات المتعمقة النتائج عرض وسيتـ( SPSS )   الاحصائية الحقيبة باستخداـ الحسابية الاوساط

 .اليو التوصؿ ماتـ ضوء في وتفسيرىا
 الفرضية الأولى : ونصت الفرضية الأولى عمى أنو :

التقويمية لجودة ميارات بيف متوسطات التقديرات  ٘ٓ.ٓلاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة " 
 التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الأعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير المؤىؿ "

 ( ٕجدوؿ ) 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات مدرسي الرياضيات في المرحمة 

 الإعدادية / الفرع العممي لكؿ محور وفقاً لمتغير المؤىؿ
 

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العينة المؤىؿ المحاور

الاتصاؿ والتواصؿ 
 مع الطمبة

 2.49 55.25 8 الدكتوراه
 3.23 54.22 23 الماجستير

 3.79 52.65 169 البكالوريوس

التخطيط لتدريس 
 الموضوعات

 2.20 91.63 8 الدكتوراه
 2.74 87.83 23 الماجستير

 4.45 81.04 169 البكالوريوس
 3.91 63.13 8 الدكتوراهتقويـ تعمـ الطمبة 
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وتقديـ التغذية 
 الراجعة

 3.87 62.17 23 الماجستير
 3.99 62.46 169 البكالوريوس

 تنفيذ الدرس
 4.66 84.50 8 الدكتوراه

 3.95 84.87 23 الماجستير
 4.44 83.67 169 البكالوريوس

( ٘( ، )ٗ( ،)ٖ) الجداوؿ وتبيف شيفيو، واختبار الأحادي التبايف تحميؿ استخداـ تـ فقد الأولى، الفرضية ولفحص
 : ذلؾ نتائج (ٚ( ، )ٙ، )

 

 ( ٖجدوؿ ) 
 في محور الإتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة المدرسيف تقديرات عمى المؤىؿ لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

 

مجموع  مصدر التبايف محور
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
الدلالة  الجدولية المحسوبة

 الإحصائية
الاتصاؿ 

والتواصؿ مع 
 الطمبة

 47.170 2 94.340 بيف المجموعات
3.012 

 13.664 197 2691.815 داخؿ المجموعات غير دالة 3.04 
  199 2786.155 المجموع

 
( فػي حػيف بمغػت القيمػة الفائيػة الجدوليػة )  8ٕٖٓٔيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمػة الفائيػة المحسػوبة بمغػت ) 

، أي إف القيمػػة الفائيػػة المحسػػوبة أصػػغر مػػف  ( ٜٜٔحريػػة )  وبدرجػػة ( ٘ٓ.ٓ( عنػػد مسػػتوى الدلالػػة )  8ٖٓٗ
بػيف متوسػطات التقػديرات التقويميػة لجػودة القيمة الفائية الجدولية ، ممػا يؤشػر إلػى عػدـ وجػود فػرؽ داؿ إحصػائياً 

ميارة الإتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة لػدى مدرسػي الرياضػيات فػي المرحمػة الأعداديػة مػف وجيػة نظػرىـ وفقػاً لمتغيػر 
 .   المؤىؿ

 ( ٗوؿ ) جد
 في محور التخطيط لتدريس الموضوعات المدرسيف تقديرات عمى المؤىؿ لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

مجموع  مصدر التبايف المحور
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
الدلالة  الجدولية المحسوبة

 الإحصائية
التخطيط 
لتدريس 

 الموضوعات

 832.553 2 1665.106 بيف المجموعات
 17.888 197 3523.889 داخؿ المجموعات دالة 3.04 46.543

  199 5188.995 المجموع
( في حػيف بمغػت القيمػة الفائيػة الجدوليػة )  8ٖ٘ٗٙٗيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 

، أي إف القيمػػػة الفائيػػة المحسػػػوبة أكبػػر مػػػف  ( ٜٜٔحريػػة )  وبدرجػػػة ( ٘ٓ.ٓ( عنػػد مسػػػتوى الدلالػػة )  8ٖٓٗ
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بػيف متوسػطات التقػديرات التقويميػة لجػودة ميػارة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى وجود فػرؽ داؿ إحصػائياً 
 التخطيط لتدريس الموضوعات لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظػرىـ وفقػاً لمتغيػر المؤىػؿ

  . 
 ( ٘جدوؿ ) 

 في محور تقويـ تعمـ الطمبة وتقديـ المدرسيف تقديرات عمى المؤىؿ لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ
 التغذية الراجعة 

 

 مصدر التبايف المحور
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
 الجدولية المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

تقويـ تعمـ 
وتقديـ الطمبة 

 التغذية الراجعة

 2.702 2 5.403 بيف المجموعات
 15.818 197 3116.097 داخؿ المجموعات غير دالة 3.04 171ٓ.

  199 3121.500 المجموع
( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية )  8ٓٔٚٓيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 

، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف  ( ٜٜٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  8ٖٓٗ
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

يات في المرحمة الأعدادية مف وجية نظرىـ لدى مدرسي الرياضتقويـ تعمـ الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة ميارة 
 .  وفقاً لمتغير المؤىؿ

 ( ٙجدوؿ ) 
 في محور تنفيذ الدرس المدرسيف تقديرات عمى المؤىؿ لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

مجموع  مصدر التبايف المحور
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
الدلالة  الجدولية المحسوبة

 الإحصائية

تنفيذ 
 الدرس

 16.243 2 32.486 بيف المجموعات
 19.359 197 3813.709 داخؿ المجموعات غير دالة 3.04 839ٓ.

  199 3846.195 المجموع
( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية )  8ٖٜٛٓيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 

، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف  ( ٜٜٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  8ٖٓٗ
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

 .  جية نظرىـ وفقاً لمتغير المؤىؿلدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الأعدادية مف و تنفيذ الدرس ميارة 
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 ( ٚجدوؿ ) 
 إختبار شيفيو لممتغير الداؿ

الدلالة  قيمة شيفيو المقارنة المؤىؿ الميارات
 الاتجاه الإحصائية

 التخطيط لتدريس الموضوعات
 الدكتوراه

 لصالح الدكتوراه دالة 3.80 الماجستير
 لصالح الدكتوراه دالة 10.58 البكالوريوس

 لصالح الماجستير دالة 6.78 البكالوريوس الماجستير
 ) الإتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة ( الأوؿ الجوانب حالة في المؤىؿ متغير إلى دالة تُعزى فروؽ عدـ وجود يعود وقد

 بمختمؼ المدرسيف ، جميع أف والرابع ) تنفيذ الدرس ( إلى ) الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة تعمـ تقويـ ( والثالث
 تعمـ تقويـ الإتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة بميارات المتعمقة التعممية - التعميمية الخبرات نفس يمتمكوف مؤىلاتيـ ،

 مف ماتمقوه في ومتساووف الظروؼ، نفس يعيشوف أنيـ ذلؾ ، وتنفيذ الدرس الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة
 .وتنفيذ الدرس  الطمبة تعمـ وتقويـ الإتصاؿ والتواصؿ ، بعممية خاصة تدريبات

 
 الفرضية الثانية : ونصت الفرضية الثانية عمى أنو :

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة ميارات  ٘ٓ.ٓلاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة " 
 " التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الأعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الجنس

 (ٔٔ( ، )ٓٔ( ، )ٜ( ،)ٛ) الجداوؿ وتبيف ، الأحادي التبايف تحميؿ استخداـ تـ فقد الثانية ، الفرضية ولفحص
 : ذلؾ نتائج

 ( ٛجدوؿ ) 
 في محور الإتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة المدرسيف تقديرات عمى الجنس لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

المتوسط  العينة الجنس المحور
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
 المحسوبة

الدلالة  القيمة الجدولية
 الإحصائية

الاتصاؿ 
والتواصؿ مع 

 الطمبة

 3.09 53.26 116 ذكور
 غير دالة 1.960 1.441 198

 4.47 52.49 84 اناث

( فػي حػيف بمغػت القيمػة الفائيػة الجدوليػة )  8ٗٗٔٔيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمػة الفائيػة المحسػوبة بمغػت ) 
، أي إف القيمػػة الفائيػػة المحسػػوبة أصػػغر مػػف  ( ٜٛٔحريػػة )  وبدرجػػة ( ٘ٓ.ٓ( عنػػد مسػػتوى الدلالػػة )  8ٜٙٓٔ

بػيف متوسػطات التقػديرات التقويميػة لجػودة القيمة الفائية الجدولية ، ممػا يؤشػر إلػى عػدـ وجػود فػرؽ داؿ إحصػائياً 
واصؿ مع الطمبة لػدى مدرسػي الرياضػيات فػي المرحمػة الأعداديػة مػف وجيػة نظػرىـ وفقػاً لمتغيػر ميارة الإتصاؿ والت

 .   الجنس
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 ( ٜجدوؿ ) 
 في محور التخطيط لتدريس الموضوعات المدرسيف تقديرات عمى الجنس لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

المتوسط  العينة الجنس المحور
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
 المحسوبة

القيمة 
 الجدولية

الدلالة 
 الإحصائية

التخطيط لتدريس 
 الموضوعات

 4.49 81.54 116 ذكور
دالة لصالح  1.960 2.309 198

 5.74 83.21 84 اناث الاناث
 الجدولية( في حيف بمغت القيمة الفائية  ٜٖٓ.ٕيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 

(، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أكبر مف  ٜٛٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  ٜٓٙ.ٔ)  
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة ميارة القيمة الفائية الجدولية، مما يؤشر إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

ي المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير التخطيط لتدريس الموضوعات لدى مدرسي الرياضيات ف
 .الجنس

 ( ٓٔجدوؿ ) 
 في محور تقويـ تعمـ الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة المدرسيف تقديرات عمى الجنس لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

المتوسط  العينة الجنس المحور
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الدلالة الإحصائية القيمة الجدولية المحسوبة

 التقويـ
 3.48 63.09 116 ذكور

 دالة لصالح الذكور 1.960 2.712 198
 4.41 61.57 84 اناث

 ( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية  ٕٔٚ.ٕيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 
(، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أكبر مف  ٜٛٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  ٜٓٙ.ٔ) 

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة ميارة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 
في المرحمة الأعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لدى مدرسي الرياضيات تقويـ تعمـ الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة 

 .  لمتغير الجنس
 ( ٔٔجدوؿ ) 

 في محور تنفيذ الدرس المدرسيف تقديرات عمى الجنس لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

المتوسط  العينة الجنس المحور
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
 المحسوبة

القيمة 
 الإحصائيةالدلالة  الجدولية

 تنفيذ الدرس
 3.80 83.89 116 ذكور

 غير دالة 1.960 162. 198
 5.13 83.79 84 اناث

 ( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية  ٕٙٔ.ٓيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 
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(، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف  ٜٛٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  ٜٓٙ.ٔ) 
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

 يعود وقدلدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الجنس. تنفيذ الدرس ميارة 
 الأوؿ الجوانب حالة في الجنس متغير إلى دالة تُعزى فروؽ عدـ وجود

 ممارسة في يشتركوف المدرسوف والمدرسات أف والرابع ) تنفيذ الدرس ( إلى ) الاتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة ( 
 وطرؽ الفعاؿ الاتصاؿ ميارات بامتلاؾ تعمؽ ما بيف متغير الجنس لاسيما  تميز لا والتي المشتركة الميارات

 . الطمبة مع التعامؿ وبكيفيات والتأثير الإقناع
 الفرضية الثالثة : ونصت الفرضية الثالثة عمى أنو :

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة ميارات  ٘ٓ.ٓلاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة " 
 وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الكمية " التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف
 
 ( ٕٔجدوؿ ) 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات مدرسي الرياضيات في المرحمة 
 الإعدادية / الفرع العممي لكؿ محور وفقاً لمتغير الكمية

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العينة الشيادة المحاور

 والتواصؿ مع الطمبةالاتصاؿ 
 3.29 53.79 29 العموـ

 3.82 52.62 160 التربية
 2.89 55.00 11 التربية الأساسية

 التخطيط لتدريس الموضوعات
 2.89 87.28 29 العموـ

 4.92 81.10 160 التربية
 2.73 85.25 11 التربية الأساسية

تقويـ تعمـ الطمبة وتقديـ التغذية 
 الراجعة

 3.98 62.83 29 العموـ
 3.95 62.42 160 التربية

 4.27 61.92 11 التربية الأساسية

 تنفيذ الدرس
 3.66 83.86 29 العموـ

 4.58 83.69 160 التربية
 2.97 85.92 11 التربية الأساسية
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( ، ٗٔ( ،)ٖٔ) الجداوؿ وتبيف الأحادي واختبار شيفيو، التبايف تحميؿ استخداـ تـ فقد الثالثة ، الفرضية ولفحص
 : ذلؾ ( نتائجٚٔ، ) (ٙٔ( ، )٘ٔ)

 ( ٖٔجدوؿ ) 
 في محور الاتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة المدرسيف تقديرات عمى الكمية لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

مصدر  المحور
 التبايف

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
 الإحصائيةالدلالة  الجدولية المحسوبة

الاتصاؿ 
والتواصؿ 
 مع الطمبة

بيف 
 44.019 2 88.038 المجموعات

داخؿ  غير دالة 3.07 2.994
 13.696 197 2698.117 المجموعات

  199 2786.155 المجموع
 ( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية  ٜٜٗ.ٕيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 

(، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف  ٜٜٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  ٚٓ.ٖ) 
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

لمرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير ميارة الاتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة لدى مدرسي الرياضيات في ا
 .  الكمية

 ( ٗٔجدوؿ ) 
 في محور التخطيط لتدريس الموضوعات المدرسيف تقديرات عمى الكمية لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

مصدر  المحور
 التبايف

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة 
الفائية 

 المحسوبة
 الدلالة الإحصائية الجدولية

التخطيط 
لتدريس 

 الموضوعات

بيف 
 525.281 2 1050.562 المجموعات

داخؿ  دالة 3.07 25.005
 21.007 197 4138.433 المجموعات

  199 5188.995 المجموع
 ( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية  ٘ٓٓ.ٕ٘يتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 

، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أكبر مف  ( ٜٜٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  ٚٓ.ٖ)  
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة ميارة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

 .  لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الأعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الكميةالموضوعات التخطيط لتدريس 
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 ( ٘ٔجدوؿ ) 
 في محور تقويـ تعمـ الطمبة وتقديـ  المدرسيف تقديرات عمى الكمية لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

 التغذية الراجعة

مصدر  المحور
 التبايف

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
 الدلالة الإحصائية الجدولية المحسوبة

تقويـ تعمـ 
الطمبة 
وتقديـ 
التغذية 
 الراجعة

بيف 
 3.839 2 7.678 المجموعات

داخؿ  غير دالة 8ٖٓٚ 8ٕٖٗٓ
 15.806 197 3113.822 المجموعات

  199 3121.500 المجموع
 ( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية  ٖٕٗ.ٓيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 

، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف القيمة  ( ٜٜٔحرية ) وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )ٚٓ.ٖ)
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة ميارة الفائية الجدولية، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

تقويـ تعمـ الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً 
 .  الكمية لمتغير

 ( ٙٔجدوؿ )                                                
 في ميارة تنفيذ الدرس المدرسيف تقديرات عمى الكمية لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

 مصدر التبايف الميارات
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
 الجدولية المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

تنفيذ 
 الدرس

بيف 
 المجموعات

55.553 2 27.777 

داخؿ  غير دالة 3.07 1.444
 المجموعات

3790.642 197 19.242 

  199 3846.195 المجموع
 ( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية  ٗٗٗ.ٔيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 

أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف  ( ٜٜٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  ٚٓ.ٖ)
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

   ة نظرىـ وفقاً لمتغير الكميةميارة تنفيذ الدرس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجي
 ( ٚٔجدوؿ ) 
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 إختبار شيفيو لممتغير الداؿ

الدلالة  قيمة شيفيو المقارنة الكمية المحور
  الإحصائية

التخطيط لتدريس 
 الموضوعات

 العموـ
 لصالح العموـ دالة *6.17523 التربية

  غير دالة 2.03 الاساسية
 لصالح التربية دالة 4.14937 الاساسية التربية

 ) الاتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة ( الأوؿ المحاور حالة الكمية في متغير إلى دالة تُعزى فروؽ عدـ وجود يعود وقد
اف جميع المدرسيف يخضعوف  والرابع ) تنفيذ الدرس ( إلى ) الطمبة وتقديـ التغذية الراجعة تعمـ تقويـ ( والثالث

ميارات الاتصاؿ او في ميارات التقويـ والتي تقوـ عمى اساس الامتحانات  لنفس النظاـ التعميمي التقميدي في
 ( دقيقة ومنذ سنوات طويمة.٘ٗالشفيية او التحريرية وطريقة تنفيذ الدروس التي تكاد تكوف ثابتو خلاؿ )

 الفرضية الرابعة : ونصت الفرضية الرابعة عمى أنو :
بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة ميارات  ٘ٓ.ٓلالة لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى د" 

 التدريس لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الأعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الخبرة "
 (ٕٔ( ، )ٕٓ( ، )ٜٔ( ،)ٛٔ) الجداوؿ وتبيف ، الأحادي التبايف تحميؿ استخداـ تـ فقد الثانية ، الفرضية ولفحص

 : ذلؾ نتائج
 ( ٛٔجدوؿ ) 

 في محور الاتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة المدرسيف تقديرات عمى الخبرة لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ
 

المتوسط  العينة الخدمة المحور
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
الدلالة  القيمة الجدولية المحسوبة

 الإحصائية

 الاتصاؿ
والتواصؿ 
 مع الطمبة

 ٘مف أكثر 
 3.75 52.83 185 سنوات

 غير دالة 1.960 1.364 198
 ٘اقؿ مف 
 3.51 54.20 15 سنوات

 ( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية  ٖٗٙ.ٔيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) 
، أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف  ( ٜٛٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )  ٜٓٙ.ٔ) 

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 
ميارة الإتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الأعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير 

 .  الخبرة
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 ( ٜٔوؿ ) جد
 في محور التخطيط لتدريس الموضوعات المدرسيف تقديرات عمى الخبرة لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

المتوسط  العينة الخدمة المحور
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
القيمة  القيمة المحسوبة الحرية

 الجدولية
الدلالة 

 الإحصائية

 التخطيط

 ٘أكثر مف 
 5.14 82.08 185 سنوات

 غير دالة 1.960 1.601 198
 ٘اقؿ مف 
 4.25 84.27 15 سنوات

 ( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية ٔٓٙ.ٔيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت )
أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف القيمة  (ٜٛٔحرية ) وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة ) ٜٓٙ.ٔ)

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة ميارة الفائية الجدولية، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 
 التخطيط لتدريس الموضوعات لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الخبرة

 . 
 ( ٕٓجدوؿ ) 

 في محور تقويـ تعمـ الطمبة  المدرسيف تقديرات عمى الخبرة لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ
 وتقديـ التغذية الراجعة

المتوسط  العينة الجنس المحور
 الحسابي

الانحراؼ 
القيمة  درجة الحرية المعياري

الدلالة  القيمة الجدولية المحسوبة
 الإحصائية

 التقويـ

 ٘أكثر مف 
 3.89 62.49 185 سنوات

 غير دالة 1.960 0.457 198
 ٘اقؿ مف 
 4.86 62.00 15 سنوات

( فػػي حػػيف بمغػػت القيمػػة الفائيػػة الجدوليػػة  ٚ٘ٗ.ٓيتبػػيف مػػف الجػػدوؿ أعػػلاه أف القيمػػة الفائيػػة المحسػػوبة بمغػػت ) 
( أي إف القيمػػة الفائيػػة المحسػػوبة أصػػغر مػػف  ٜٛٔحريػػة ) وبدرجػػة ( ٘ٓ.ٓ( عنػػد مسػػتوى الدلالػػة ) ٜٓٙ.ٔ)

بػيف متوسػطات التقػديرات التقويميػة لجػودة القيمة الفائية الجدولية ، ممػا يؤشػر إلػى عػدـ وجػود فػرؽ داؿ إحصػائياً 
لػدى مدرسػي الرياضػيات فػي المرحمػة الإعداديػة مػف وجيػة نظػرىـ  تقويـ تعمػـ الطمبػة وتقػديـ التغذيػة الراجعػةميارة 

 .   فقاً لمتغير الخبرةو 
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 ( ٕٔجدوؿ ) 
 في محور تنفيذ الدرس المدرسيف تقديرات عمى الخبرة لمتغير الأحادي التبايف تحميؿ

المتوسط  العينة الجنس المحور
 الحسابي

الانحراؼ 
القيمة  درجة الحرية المعياري

الدلالة  القيمة الجدولية المحسوبة
 الإحصائية

 التنفيذ

 ٘أكثر مف 
 4.43 83.70 185 سنوات

 غير دالة 1.960 1.614 198
 ٘اقؿ مف 
 3.58 85.60 15 سنوات

( في حيف بمغت القيمة الفائية الجدولية ٗٔٙ.ٔيتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت )
( أي إف القيمة الفائية المحسوبة أصغر مف  ٜٛٔحرية )  وبدرجة ( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة ) ٜٓٙ.ٔ)

بيف متوسطات التقديرات التقويمية لجودة القيمة الفائية الجدولية ، مما يؤشر إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 
  لدى مدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية مف وجية نظرىـ وفقاً لمتغير الخبرة تنفيذ الدرسميارة 

 ىي السائدة التدريسية الأنماط إلى أف الجوانب جميع الخبرة في متغير إلى دالة تُعزى فروؽ عدـ وجود يعود وقد
 العرض نمط أو النقاش، مع المحاضرة أو المحاضرة، نمط مثؿ المباشر، التدريس حوؿ تتمركز تقميدية، أنماط

 استراتيجيات باستخداـ يتعمؽ فيما تقديراتيـ جاءت فقد طويمة، تدريسية خبرة تتطمب لا أخرى أنماط أو والتفسير،
 والمناخ الدراسية البيئة ظروؼ إلى دالة فروؽ وجود عدـ يعود وقد .منخفضة التعميـ تقنيات وتوظيؼ متنوعة،

 لتوفير المجتمعية الفرص وقمة الطمبة، أعداد في واكتظاظ الإمكانيات ، في نقص مف تعاني التي المدارس في العاـ
 التدريسية، والاستراتيجيات الأنشطة مف المتاحة البدائؿ قمة إلى أدى كمو وىذا التعميمية، الخبرة مف متميزة أنماط
 .المتوسطة أو الطويمة التدريسية الخبرة أصحاب بيا يتميز أف يمكف والتي
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 : التوصيات
 يوصي الباحثاف بالاتي:

 في مراكز الإعداد والتدريب  المستمر التعميـ مراكز بوساطة التدريسية ييئةال لأعضاء دورات فتح عمى العمؿ  .ٔ
التدريس  وطرائؽ ساليبأ مف مايستجد كؿ عمى المدرسيف لإرشاد التدريس ىيئة عضو تقويـ دورات واقتراح
 . الييئة التدريسية  لأعضاء المينية الكفايات رفع بغرض

 أخذ وعدـ والمجاف ، الادارية بالأعماؿ التدريسية الييئة اعضاء كاىؿ لاتشغؿ اف المدرسة ادارة عمى ينبغي .ٕ
 .التدريس في وادائو دوره عمى أثر سمبي مف لو لما السنوي التقويـ متطمبات مف كجزء ىذه الاعماؿ

     والانشطة، والاساليب ، الطمبة مع والتعامؿ وادارة الصؼ، ، التدريس ميارات في تدريبية دورات اقامة .ٖ
 في     مينيا تأىيلا يتمقوا لـ والذيف المدارس في الجدد التدريس ىيئة لأعضاء ، والتقويـ ، لمتعميـ والتخطيط
 .التدريس

 لسد التربية كميات في والنفسية التربوية قسـ العموـ يقيميا سريعة دورات وفتح ، عمؿ ورش تصميـ .ٗ
 والتقويـ والقياس النفس وعمـ التربية في بخبراء ومتخصصيف بالاستعانة  التدريسية الييئة احتياجات اعضاء

 والاختبارات العممي، والبحث تكنولوجيا المعمومات، ،واستخداـ التطبيقية الجوانب عمى فييا ، والتركيز
 الييئة اعضاء بيف والزيارات وتبادؿ الخبرات ، الحديثة التدريس طرائؽ واستخداـ ، والكفايات ، والمقاييس
 والتقويـ . التدريسية

 المقترحات 
 استكمالًا لمبحث الحالي يقترح الباحثاف:

 الطمبة .  نظر وجية التدريسية مف الييئة عضو لأداء تقويمية دراسة إجراء .ٔ
 نظر وجية مف الاخرى المتغيرات وبعض  يةالييئة التدريس عضو تقويـ بيف العلاقة لمعرفة دراسة إجراء .ٕ

 . الطمبة والمدرسيف
 التي نحو المواضيع  إيجابية ميوؿ بتنمية المتعمقة الوجدانية بالجوانب بالاىتماـ المدرسيف الباحثاف يوصي .ٖ

 المجتمع . وخدمة المينة، نحو إيجابية اتجاىات وتنمية يدرسونيا،
 زيادة دافعيتو ومف ث ّـ الانتماء لممدرسة، لتعزيز المدرسية، القرارات صنع في وإشراكو بالمدرس  الثقة تعزيز .ٗ

  .والإنجاز لمعمؿ
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Abstract 
   Research aims at evaluating the quality of the teaching skills of math teachers in 
junior high / scientific branch  from their point of view. 
The researchers prepared for this purpose a quality of teaching skills standards 
questionnaire, It consisted of 72 items distributed on four axis, The research sample 
was 200 teachers The researchers used statistical methods: the arithmetic mean, 
standard deviation, variance test, test Shiva  , The results showed a statistically 
significance difference Attributed to the qualification  variable  in the second  axis 
(Planning for teaching topics) And the absence of statistical difference function, 
Attributed to the qualification variable  in the first axis(contact  and  Communicate with 
students) and The third axis ( Evaluation of student learning and provide feedback ) The 
fourth axis Lesson Implementation. The results showed a statistically significant 
difference attributable to variable sex in the second axis (planning to teach topics) and 
The third axis  evaluation of student learning and provide feedback) And the lack of 
significant difference due to the variable sex in the first axis( to contact and 
communicate with students) and fourth  axis ( lesson Implementation ) And the existence 
of a a statistically significance difference Attributed to the College  variable  in the 
second  axis (Planning for teaching topics) And the absence of statistical difference 
function, Attributed to the College variable  in the first axis(contact  and  Communicate 
with students) and The third axis ( Evaluation of student learning and provide feedback ) 
and The fourth axis (Lesson Implementation). 
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 المصادر
 أولا : المصادر العربية

 القرآف الكريـ .ٔ
التعميمية والمدرسية " ، دار الوفاء، الإسكندرية ( : " الجودة الشاممة في الإدارة  ٖٕٓٓإبراىيـ ، أحمد أحمد )  .ٕ

. 
،  ٕ( : " مناىج البحث وطرؽ التحميؿ الإحصائي في العموـ النفسية " ، ط ٜٜٙٔأبو حطب وأماؿ صادؽ)  .ٖ

 مكتبة الأنجمو المصرية ، القاىرة .
 قمـ ، الكويت ( : " قياس وتقويـ التحصيؿ الدراسي " ، دار ال ٜٚٛٔأبو علاـ ، رجاء محمود )  .ٗ
 ، عماف . ٔ( : " إدارة الموارد البشرية " ط ٕ٘ٓٓأبو عمفة ، عصاـ الديف أميف )  .٘
 ، والتوزيع والنشر لمطباعة العربي التراث إحياء دار " ، الوسيط المعجـ( : "  ٕٛٓٓوآخروف )   ناصر أحمد، .ٙ

 بيروت .
 لدى التدريسية الميارات تنمية في مقترح تدريبي برنامج استخداـ " أثر  ( : ٕ٘ٓٓ)  محمد بثينة ، بدر .ٚ

 مجمة والمعرفة لمقراءة المصرية الجمعية ، "المكرمة  بمكة التربية كمية في الرياضيات بقسـ المعممات الطالبات
 ( ، القاىرة .  ٙٗ)  العدد والمعرفة القراءة

 لمدراسات الجامعة المؤسسة والتكنولوجية " ، العممية والثورة العربي المعمـ تكويف ( : " ٜٙٛٔجبرائيؿ)  بشارة، .ٛ
  بيروت ،1 ط والتوزيع، والنشر

 المبنية تدريب المعمميف برامج تصميـ في التعميـ تكنولوجيا مف الافادة ( : " ٜٔٛٔمحمد )  سعدية بيادر، .ٜ
 الكويت . ( ،ٛ ) العدد التعميـ ، تكنولوجيا مجمة الكفاية " ، عمى

 -مفيوميا" العالي التعميـ في الجودة ضماف ( : " ٕ٘ٓٓ) حمد سعيد الربيعي، .العزيز عبد البيواشي، السيد .ٓٔ
 القاىره . عالمية "، عالـ الكتب ، تجارب -مبادئيا

 المرحمة رياضيات لتدريس المتطمبة التدريسية الميارات ( : "   ٜٜٜٔ)  محمد حسيف عوض ، التودري .ٔٔ
 ، المرحمة " تمؾ تلاميذ تحصيؿ عمى وأثرىا ، ليا اكتسابو وكيفية ، المعمـ الطالب لدى توافرىا مدى : الابتدائية

 . الوادي جنوب جامعة – بقنا التربية بكمية المنعقد الثاني العممي المؤتمر. منشور بحث
 القاىرة .( : " إدارة الموارد البشرية " ، مطبعة العشري ،  ٕ٘ٓٓجاد الرب ، سيد محمد )  .ٕٔ
  . عماف ، والتوزيع لمنشر الصفا دار ، 1 ط ، " الفعاؿ التدريس ( : " ٕٛٓٓ)  آخروف و عزت ، جرادات .ٖٔ
 لاتحاد الخامس الفكري المؤتمر ( : " ٖٜٜٔوالنفسية)  التربوية لمعموـ العراقية الجمعية .ٗٔ

وزارة التربية ،   " ،والعشريف الحادي القرف بدايات في العربي الوطف في التربية مستقبؿ حوؿ العرب التربوييف
 بغداد .

 بكمية الابتدائية المرحمة في العربية المغة معمـ إعداد برنامج تقويـ " ( : ٕٕٔٓجوىر)  وسموى، خالد الحميدي، .٘ٔ
 ، القاىرة. ٕٙٔوالمعرفة، العدد  القراءة مجمة ،" الكويت  بدولة الأساسية التربية

لمنشر والتوزيع  المسيرة دار ، 2 ط ، " الصفي التدريس ميارات ( : " ٕٚٓٓ)  محمود محمد ، الحيمة .ٙٔ
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 والطباعة ، عماف .
" مكتبة عيف شمس لمنشر والتوزيع  ٜٓٓٓ( : " إدارة الجودة الشاممة والآيزو ٜٜٗٔ، سيد محمود )  الخولي .ٚٔ

 ، القاىرة .
 لتحسيف مقترح برنامج" ( : ٜٜٛٔسعودي )  اليادي عبد ومنى الديف محيي عمي ، راشد .ٛٔ

 الحادي لمقرف العموـ معمـ لإعداد الثاني المؤتمر ، "الإعدادية المرحمة في العموـ لمعممي التدريسي الأداء
  القاىرة ، شمس عيف ،جامعة العممية لمتربية المصرية الجمعية مجمة ، والعشريف "

 دار المستقبؿ " ،  وآفاؽ والتحديات التغيرات المعرفة عصر في العالي التعميـ ( : "ٕٚٓٓمحمد) سعيد الربيعي، .ٜٔ
 .الشروؽ ، عماف 

 نيويورؾ ،أماكوـ للإدارة الأمريكية ،الجمعية الشاممة "  الجودة ( : " أساسيات ٜٜٗٔريشارد ، ويميامز )  .ٕٓ
 .القاىرة . جرير مكتبة ،ترجمة

( : " التجربة الأمريكية في تقويـ مؤسسات التعميـ العالي " ، ندوة التعميـ  ٜٜٛٔالزىراني ، سعد عبد الله )  .ٕٔ
 العالي في المممكة العربية السعودية ، رؤى مستقبمية ، الجزء الثالث ، الرياض .

 القاىرة ، الكتب عالـ 1 ط ، " التدريس تنفيذ في رؤية التدريس : " ميارات (  ٕٔٓٓ)  حسف حسيف ، زيتوف .ٕٕ
. 

 التوزيع و لمنشر الكتب عالـ ، 1 ط ، " مياراتو و نماذجو التدريس ( : " ٖٕٓٓ)  الحميد عبد كماؿ ، زيتوف .ٖٕ
 . القاىرة ،

 القاىرةعالـ الكتب ،  ، "التدريس تنفيذ في رؤية / التدريس ميارات" ( :  ٕٙٓٓحسيف )  حسف ، زيتوف .ٕٗ
 غزة في الاقصي جامعة أساتذة لدي الجامعي التدريس ميارات جودة تقويـ ( : " ٖٕٓٓ) خميس  السر ، خالد .ٕ٘

 الأوؿ ، القاىرة . ،العدد الثاني ،المجمد العالي التعميـ في الجودة ، مجمة "
العشريف  و الحادي القرف في المدرسي المنيج ( : " ٜٜٚٔ) محمد  الله عبد إبراىيـ ، و أحمد جودت سعادة ، .ٕٙ

 .والتوزيع ، الكويت  لمنشر الفلاح " ، مكتبة
 .،الأردف ٔوالتوزيع، ط لمنشر الميسرة ،دار " التعميـ في الشاممة ( : " الجودةٕٙٓٓ)  أحمد رشديطعيمة ،  .ٕٚ
 وعلاقتيا الاردف في الرياضيات معممي لدى التدريسية الميارات ( :" ٜٜٔٔعدناف )  عابد، .ٕٛ

 لمطباعة الكتب دار والعمـ ، التربية ، تدريسيا " وطرؽ الرياضيات نحو باتجاىاتيـ
 ( ، عماف . ٓٔ)   العدد والنشر،

 جامعة في العميا الدراسات لبرامج التدريس ىيئة اعضاء تقييـ: "  ) ٖٕٓٓ ( القادر عبد محمد ، عابديف .ٜٕ
 الاوؿ ، القدس ،العدد السابع المجمد ، الانسانية ( العموـ ) للابحاث النجاح مجمة ، " القدس

 – الطالبات تمكف عمى التمكف حتى التعمـ إجراءات استخداـ اثر"  : ( ٜٛٛٔالديف)  جماؿ محمد ، الحميد عبد .ٖٓ
 الدوحة  ، ٙ العدد ، التربية كمية ،" الدروس اليومية  تخطيط ميارات بعض في المعممات

 عممي " دليؿ ناجح لتدريس خطوة وثلاثوف ثلاث ( : "  ٕٔٓٓحسيف)  بف راشد الكريـ، العبد .ٖٔ
   الرياض .،( 14 ) العدد خطوة، مجمة ، والمعممات لممعمميف
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ٖٕ. 
( : " تقويـ السموؾ التدريسي لمدرسي الرياضيات في المرحمة الإعدادية "  ٜٜٜٔالعزاوي ، رحيـ يونس كرو ) 

 ، دار الكتب ، بغداد .

 ، النشر و لمطباعة آفاؽ مكتبة ، 1 ط ، " الحاسوب تدريس ( : " أساليب ٕ٘ٓٓ)  آخروف و عزو ، عفانة .ٖٖ
 . غزة

 مف لمصفوؼ التكنولوجيا كتب تحميؿ ( : " ٕٙٓٓ)  يحيى ، جحجوح أبو و فؤاد ، عياد .ٖٗ
 لمتربية الدولية لمجمعية التكنولوجي التنور معايير ضوء في بفمسطيف العاشر إلى السابع

، كمية التربية ،  والتطمعات الواقع المناىج إعداد في الفمسطينية التجربة ، الأوؿ العممي المؤتمر ، " التكنولوجية
 جامعة الأقصى ، غزة .

 .لمنشروالتوزيع ، عماف  الفكر دار  الفعاؿ " ، التدريس ميارات ) : " ٕٗٓٓ ( نايفة ، قطامي .ٖ٘
الأردني،  الكتب مركز الفتاح ، عبد حسيف ترجمة ، "التدريس أساليب إتقاف" (  ٜٜٛٔ)  لوماف ، جوزيؼ .ٖٙ

 عماف.
 بالجامعات التربية بكميات وتدريبو المعمـ إعداد برامج لتطوير مقترح تصور " ( : ٕٚٓٓمحمد )  المخلافي، .ٖٚ

الجودة  معايير ضوء في التعميـ مناىج تطوير عشر، التاسع العممي المؤتمر ،" الجودة  معايير ضوء في اليمنية
   القاىرة .،  الأوؿ المجمد ،

ٖٛ. 
 
 
ٖٜ . 

 تطوير لمركز عشر الثالث القومي المساعد " ، المؤتمر الالكتروني المدرس ( : "  ٕٙٓٓمحمد )  ماىر نوفؿ ،
 الواقع والرؤى8 عماف. والعشريف الحادي القرف في العربية الجامعات الجامعي، التعميـ

 الكتاب الجامعي، العيف. ، دارٔ(: "ميارات التدريس الفعاؿ" ، طٕٕٓٓاليويدي، زيد)
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