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 نظزية الذكاءات المتعددة) دراسة نظزية (

 م.د. حيدر فاضل حسن /  جامعة بغداد مركز البحوث التربوية والنفسية

 قسم البحوث النفسية

 -ممخص البحث : 
الذكاء ينتج عف وظائؼ الجياز العصبي ويشمؿ الذاكرة والتفكير المبدع والتخطيط والفيـ وغيرىا مف العمميات 
الذىنية وىو قابمية معرفية عامة فطرية والذكاء مفيوـ وليس شيئاً وقد يمكف تعريفو بانو القدرة عمى التوافؽ مع 

ىناؾ قدر كبير مف الاختلاؼ بيف عمماء النفس في  البيئة . وىو اساسي في الحكـ الجيد والتفكير الصحيح .
تعريؼ الذكاء فيما اذا كانت قدره عامة واحدة أـ أنو يعتمد عمى الكثير مف القدرات المنفصمو . وانطلاقاً مف 

( اسـ  2981الفروؽ الفردية بيف الافراد برزالاتجاه الحديث في نظريات الذكاء وىو ما اطمؽ عميو ) ىاورد كاردنر 
كاءات المتعددة والقائـ عمى تصور وجود ذكاء متعدد . وىذه النظريو ترى الذكاء وفؽ تصور اوسع ىيقوـ عمى الذ

اعتبار الذكاء قابميو لمتكيؼ لمتطمبات البيئة . ويرى ) كاردنر ( أف الذكاء يتكوف مف ستة أنواع متمايزه مف الذكاء 
( الذكاء 5( الذكاء الموسيقي ،)4( الذكاء المكاني ،)1)( الذكاء الرياضي ،     1( الذكاء المغوي ،)2ىي : )

( الذكاء الشخصي. وبعد استعراض الجوانب الميمة في نظرية الذكاءات المتعددة توصؿ 6الجسدي الحركي ،)
البحث الى مجموعة مف الاستنتاجات أىميا أف نظرية الذكاءات المتعددة قائمو عمى تصور وجود ذكاءات متعددة 

 احد ، وأف اىذه النظرية دور كبير في العممية التعميمية . وليس ذكاء و 

 -:أىمية البحث 
الذكاء ناتج عف مجمؿ وظائؼ الجياز العصبي والجياز النفسي والتي تشمؿ درجة الانتباه والتركيز والتأمؿ 

د عمى التحميؿ والذاكره والتفكير المبدع والتحميؿ لظواىر الحياة ، والتخطيط والتصور والحدس والتخميف المسن
والخبرة والذاكره والفيـ وغيرىا مف الفعاليات الذىنية ، ويعتبر الذكاء لدى الفرد احد المقاييس لقدرتو عمى التكيؼ 

 ( 42،  1002) حسيف ،  وحسف الاداء . 
الذكاء ىو قابمية معرفية عامة فطرية ويمكننا قياس ىذه القابمية بشيء مف الدقة بواسطة الروائز التي تتيح 
إعداد حاصؿ الذكاء . والذكاء عاـ بمعنى أف شخصاً ذكياً جداً ينجح في ميمات متنوعو جداً بمقدار ما تكوف مف 

لميمات التي تتطمب قابميات اخرى ) جسميو ، النسؽ المعرفي . والذكاء معرفي بمعنى أف النجاح في بعض ا
وجدانيو ( مستقؿ عف قيمة حاصؿ الذكاء. والذكاء مفيوـ وليس شيء ، اي أنو مفيوـ كالجاذبية والكيرباء 
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والذكاء ىو القابمية لفيـ العلاقات بيف عناصر وضع ولمتكيؼ معيا بغية تحقيؽ الفرد اىدافو الخاصة . أنو فيـ 
. فالقدرة عمى حؿ المشكلات الجديدة والتكيؼ بسرعة مع الاوضاع الجديدة علامات نوعيو  واختراع عمى الدواـ

 ( 2218 – 2216،  1002) سيلامي ، لمذكاء .
وقد يمكف تعريؼ الذكاء بأنو القدرة عمى التوافؽ مع البيئة وتشكيميا واختيارىا . والمقصود بالذكاء عموماً   

السابقة لمتعامؿ مع المواقؼ الجديدة، والذكاء ليس مجرد عممية عقمية ولكنو قدرة الفرد عمى الاستفادة خبراتو 
استعداد عاـ اوسع أو عامؿ يظير في جميع العمميات العقمية . وىذا يعني أف الذكاء فعالية تتضمف القدرة عمى 

 فكير الصحيح .فيـ ما ىو اساسي في موقؼ ما والاستجابة الصحيحة تبعاً لذلؾ ، وىو اساس الحكـ الجيد والت
  (Wilson, 1999, 409 ) ( 42،  1002) حسني ، 

ىناؾ قدر كبير مف الاختلاؼ بيف عمماء النفس في تعريؼ الذكاء حيث يفترض بعض عمماء السموؾ أف 
          الذكاء في جوىره قدرة عامة واحدة بينما يحاوؿ اخروف البرىنو عمى أنو يعتمد عمى كثير مف القدرات المنفصمو .

( ىو صاحب وجية النظر القائمو بأف الذكاء عبارة عف " قدرة عامة  2945 – 2861) تشارلز سبيرماف ( ) 
واحدة " . وقد خمص الى أف جميع المياـ العقمية تتطمب خاصيتيف : الذكاء العاـ والميارات الخاصة بمفردات تمؾ 

 – 2887العامؿ العاـ . في حيف أف ) ثيرستوف ( )  المياـ . وافترض سبيرماف أف الاذكياء لدييـ قدراً كبيراً مف
( اعتنؽ وجية نظر " القدرات المنفصمة " وذكر أف عامؿ الذكاء العاـ لدى سبيرماف كاف في الواقع عبارة  2955

( فيـ 1( الكتابة بيسر ، )1( الجمع ، الطرح ، الضرب والقسمة ، )2عف سبعة ميارات متميزة الى حد ما : )
( حؿ المشكلات المعقدة والافادة مف الخبرات 5( الاحتفاظ بالانطباعات ، )4قدمة في صورة مكتوبة ، )الافكار الم

( سرعة ودقة مطابقة الاشياء . وعمى الرغـ مف أف 7( ادراؾ الاحجاـ والعلاقات المكانية بدقة ، )6السابقة ، )
 مى تميزىا .ثيرستوف وجد أف تمؾ القدرات كانت مرتبطة الى حد ما ، فأنو اكد ع

 ( 519 – 518،  2980) دافيدوؼ ، 
أف الذكاء ىو نتاج عدد كبير مف القدرات العقمية المترابطة ويرى في نظريتو  ( Thorndike )يرى ثورندايؾ 

التي تسمى نظرية العوامؿ المتعددة أف القدرة العقمية تتألؼ مف عناصر ذىنية ، كؿ عنصر يمثؿ ) قدرة منفصمة ( 
ثورندايؾ ( ىذه لذلؾ فأف نشاطات ذىنية معينة ليا عناصر مشتركة تتجمع بشكؿ تجمعات عنقودية وقد حدد ) 

التجمعات في ثلاثة تجمعات رئيسية ىي : الالية والميكانيكية والمجردة . واعتبر الفروؽ الفردية فروقاً كمية مف 
حيث عدد الوصلات التي في المخ وقسـ ) ثورندايؾ ( الذكاء الى ثلاثة انواع ىي : الذكاء المجرد والذكاء 

 الميكانيكي والذكاء الاجتماعي . 
 ( 14 – 11،  1022لمجيد ، ) عبد ا

كما برىنت بعض الاتجاىات في دراسة الذكاء عمى أىمية العوامؿ الوراثية في الذكاء . فأف ىناؾ توائـ  
حقيقيوف ، ترعرعوا بصورة منفصمة ، كانت حاصلات ذكائيـ متقاربة جداً . ويشبو الاطفاؿ المتبنوف ، مف ىذه 
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شبيوف اباءىـ الذيف تبنوىـ بكثير ، عمى الرغـ مف أف ىؤلاء ربوىـ وقدموا الناحية ، اباءىـ الطبيعييف أكثر مما ي
ليـ شروط البيئة التي ىـ فييا . وفروؽ حاصؿ الذكاء بيف الاطفاؿ رُبّو في منشأه ذات سمو اجتماعية ) ميتـ ( 

و ذلؾ . وثمة مفعوؿ ذو كبيرة بقدركبر الفرؽ ، تقريباً ، بيف الاطفاؿ " الطبيعييف " مع كؿ تنوع الوسط الذي يفترض
أىمية كبيرة للاصؿ الوراثي لمذكاء يكمف في ما نسميو ) النكوص نحو المتوسط ( : الاطفاؿ مف اباء لامعيف 
لامعوف عمى نحو اقؿ مف ذلؾ ، والاطفاؿ مف اباء متخمفيف ىـ ايضاً متخمفوف عقمياً ولكنيـ متخمفوف بدرجو ادنى 

 المجتمع تركيز الطبقات الاجتماعية .. وىذه الظاىرة معروفة جيداً تجنب 
 ( 2217،  1002) سيلامي ، 

وتبيف اعماؿ مدرسة جنيؼ اف القابمية المعرفية تُبنى طوؿ الطفولة والمراىقة وتمر في عدة مراحؿ تكوف 
ة . الاولى شبييو بالاشكاؿ الاولية لمتكيؼ البيولوجي وتميؿ الاخيرة الى التماىي بعناصر الفكر الرياضي المنطقي

يقوؿ بياجيو أف الذكاء يُبنى بمراحؿ مف التوازف متتالية بحيث أف العمؿ يبدأ في كؿ مرحمو مف المراحؿ باعادة 
بناء ما كاف موضع الاكتساب مف قبؿ في المرحمة السابقة . فالاولى مف ىذه المراحؿ تتكوف بشكؿ حسي حركي 

رحمة الثانية مف سنتيف الى ست سنوات ىي مرحمة الفكر خلاؿ السنتيف الاولييف تقريباً ، ويكوف المستوى أو الم
التمثيمي والاجراءات الشخصية . ونحو السنة السابعة تظير المرحمة الاجرائية بالمعنى الدقيؽ لمكممة . وتظير 
حوالي السنة الحادية عشرة أو الثانية عشرة العمميات الصورية أو الفرضية الاستنتاجية التي تنصب عمى اقواؿ 

 قية وليس عمى اشياء كما ىو الحاؿ في المرحمة السابقة .منط
 ( 2219،  1002) سيلامي  ، 

شكّؿ الذكاء موضوع اعماؿ لا تحصى . فحاوؿ بعضيـ اف يقيسو ، حيث أف اوؿ اداة مفيده ابتكرىا ) بينيو ( 
ت متنوعو جداً يخضع لو ، واف يحممو الى عناصره . واعتبر بأنو نجاح في بعض الميمات العقمية       ) اختبارا

( وىو  gعدة افراد ، حسب رأي شارؿ إدور سبيرماف ( حيث يتكوف الذكاء مف عامميف : احدىما عاـ ) العامؿ 
( ، خاص بميمة خاصة . وبعض عمماء النفس الذيف  sعامؿ مشترؾ بيف كؿ التمرينات ، والاخر نوعي ) عامؿ 

) سبيرماف ( حسنوا التحميؿ العاممي واظيروا قابميات اولية عديدة  يشكوف بقيمة طريقة الارتباطات التي استخدميا
تتدخؿ وفؽ الميمة الواجب انجازىا ومف ىؤلاء العمماء ) ؿ. ؿ. ثورستوف ( . ويتألؼ الذكاء في رأي ) ر. ب. 

 ) الذكاء المتبمور (.  و  ( مف قابميتيف يصفيما ) بالذكاء السائؿ (  2967كازؿ ( ) 
 ( 2240،  1002) سيلامي ، 

انطلاقاً مف الفروؽ الفردية بيف الافراد برز الاتجاه الحديث في نظريات الذكاء وىو ما اطمؽ عميو ) كاردنر 
( الذكاءات المتعددة والقائـ عمى تصوره بوجود ذكاء متعدد ، وىو تصور يعترؼ باختلافاتنا ، والاساليب  2981

، وتستند ىذه النظرية الى عموـ المعرفو حيث ظيرت تساؤلات عف المتناقضة الموجودة في سموؾ الذىف البشري 
كيفية تنمية الذكاء وعف تخطيط البرامج التربوية لكؿ ذكاء وعما اذا كانت الذكاءات منفصمة عف بعضيا . إذ أف 
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سجمة ( في كتابو ) اطر العقؿ ( ، اف تمؾ الذكاءات تعمؿ بصورة توافقية من 2981ىذه الاسئمة طرحيا ) كاردنر 
، وتكمؿ بعضيا ، فعندما يطور الفرد ميارات معينة ، أو حؿ مشكلات في اثناء تعممو يحتاج الى معظميا ، أي 
الذكاءات ، فعمى سبيؿ المثاؿ يستطيع الطالب اف يتفوؽ اذا كاف لديو ذكاء منطقي ) رياضي ( يتمثؿ في فيـ 

ء لغوي ) لفظي ( يمكنو مف التعبير عف نفسو ، بمغة الحقائؽ وربطيا واكتشاؼ النماذج واستخلاص النتائج ، وذكا
سيمة مفيومو ، ويعبر عف المعمومات التي لديو بطلاقو . وذكاء شخصي ) ذاتي ( يؤدي الى حؿ التناقضات 
الداخمية ، واحتراـ الذات، وقوة الشخصية . وذكاء اجتماعي ) التفاعؿ الاجتماعي ( يمكنو مف فيـ العلاقات 

 ملاءه ومدرسيو .الاجتماعية مع ز 
 ( 6،  1022) عبد المجيد ، 

وبناء عمى ذلؾ فاف كؿ عمؿ يؤديو الفرد عبارة عف استعمالو لمجموعة مف الذكاءات التي يمتمكيا ، ابتداءاً 
                  مف اعداد وجبة طعاـ ، وانتياءاً الى كتابة بحث عممي ، اضافة الى تعمـ الميارات الاخرى وادائيا . يشير

) كاردنر ( الى أف الافراد يمتمكوف مجموعة مف القدرات ، والامكانات تتعدد بتعدد الذكاءات التي يمكف وضع كؿ 
منيا أو كميا مجتمعو في كثير مف الاستعمالات المنتجة وأف الافراد قادروف عمى الافادة مف ذكاءاتيـ جميعيا 

ت قوية نسبياً ، وذكاءات ضعيفو نسبياً . ونواحي القوة وتوظيفيا ، إذ تجمع قائمة الذكاءات المتعددة بيف ذكاءا
والضعؼ النسبية ىذه تساعد في تفسير الفروؽ الفردية . وقد اشار ) موركاف ( الى أف ىناؾ توافقية بيف كؿ نوع 
مف انواع الذكاء إذ يمكف استعماؿ نوع مف ىذه الذكاءات لتعزيز نوع اخر ، حيث أف نوع الذكاء الذي يتفوؽ فيو 

 الفرد يدعـ المجالات الضعيفة ويساعدىا عمى النمو .
 ( 6،  1022) عبد المجيد ، 

تعد نظرية الذكاءات المتعددة واحدة مف اكثر نظريات الذكاء الحديثة رواجاً في ميداف التعميـ والتعمـ 
ء الواحد كداؿ عمى حيث يرفض فكرة الذكا 2981والتطبيقات التربوية . وقد قدـ ) كاردنر ( نظريتو لاوؿ مرة عاـ 

الطاقة العقمية مؤكداً عمى وجود العديد مف القدرات العقمية المستقمة الى حد ما لدى الفرد ، لكؿ منيا خصائصو 
وسماتو الدالو عميو ، وقد اطمؽ عمييا مسمى الذكاءات البشرية ، ولقد بنى نظريتو ىذه لمذكاء بناءً عمى الابحاث 

المقابلات الشخصية وعمـ النفس النمائي والمعرفي والانساني والعصبي وبعض التي اجراىا عمى المخ البشري و 
( أف ىذه الذكاءات امكانات بيولوجيو ونفسيو يمكف  2999الدراسات المتعمقة بالشخصية . ويرى ) كاردنر ( ) 

و عدة ثقافات ، استخداميا وتنشيطيا في الموقؼ الثقافي لحؿ المشكلات أو ابتكار نواتج ذات قيمو في ثقافة ما أ
( أف ىذه الذكاءات تمعب فييا الاطر الثقافية دوراً ميماً حيث أنيا تكوف نشطو  1001لذلؾ تصنيؼ ) فارديف 

وفعالو بناءً عمى قيـ المجتمع والفرص المتاحو في البيئة الثقافية التي يعيش فييا الفرد ، وكذلؾ تتأثر بقدرات 
 الفرد الشخصية .

 ( 1،  1006) الدمرداش ، 



2016  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية15العدد ) 
 

 
185 

 

والاىتماـ بنظرية الذكاءات المتعددة يأتي مف علاقاتيا بالكثير مف المتغيرات النفسية والسموكية ، حيث توصؿ 
( الى أنو يمكف تحديد الموىوبيف مف خلاؿ الاداء عمى انشطة الذكاءات المتعددة ، وكذلؾ  1002) إماـ مصطفى 

يـ ادوات وانشطو جيدة لممعمـ تمكنو مف اكتشاؼ تحديد مجاؿ الموىبة واتاحة الفرصو لزيادة اعدادىـ ، وتقد
( وىي دراسة ارتباطية تيدؼ  1004دير ، —الموىوبيف بعد تدريبو عمى استخداميا . كذلؾ توصمت دراسة ) اؿ

الى الكشؼ عف علاقة الذكاء الوجداني بالذكاءات المتعددة والتفكير الابتكاري والناقد إذ اثبتت الدراسة أنو لا توجد 
الو بيف الطلاب مرتفعي الذكاء الوجداني ومنخفضي الذكاء الوجداني في سمة الذكاء . وخمصت نتائج ىذه فروؽ د

الابتكاري (  -الدراسة الى أف الذكاء الوجداني مستقؿ عف الذكاءات المعرفية ، وأف ارتباطو بالتفكير ) الناقد 
الداخمي ،  ̸غير المعرفية ) الذكاء الشخصي ارتباط متوسط او ضعيؼ بينما ارتبط ارتباطاً قوياً بالذكاءات 

والاجتماعي ( مما يدؿ عمى أف الذكاء الوجداني لا يقع داخؿ نطاؽ المجاؿ المعرفي في الشخصية . كما توصؿ    
( الى اف وجود بعض المؤشرات عمى صدؽ انشطة الذكاءات المتعددة في اكتشاؼ  1004) محمد رياض 

تباطية دالو احصائياً بيف بعض الانشطة الخاصة بالذكاءات المتعددة ، كما توصؿ الموىوبيف ، حيث وجد علاقة ار 
 & Landau )الى امكانية زيادة اعداد التلاميذ الموىوبيف باستخداـ انشطة الذكاءات المتعددة . ووجدت دراسة 

Weissler, 1998 ) ذكاءات المتعددة التي اجريت في الولايات المتحدة الامريكية الكشؼ عف العلاقة بيف ال
والابتكارية عند الطمبة المتفوقيف ، أف الاطفاؿ مف ذوي الذكاء الشخصي والاجتماعي والمنطقي ، ىـ اقؿ ابتكارية 

 )   مف ذوي الذكاء المغوي والمكاني والموسيقي والجسمي والطبيعي المرتفع . وتوصمت دراسة 
Woitaszewski, 2001 ) الى أف الذكاءات المتعددة تسيـ اسياماً فعالًا في  في الولايات المتحدة الامريكية

 النجاحات الاجتماعية والاكاديمية .  
 ( 22 – 20،  1022) عبد المجيد ،  ( 605،  1006) الدمرداش ، 

كانت اعماؿ ) ىاورد كاردنر ( واحده مف القوى الرئيسيو التي دفعت الحركة العممية التي ترى أف الذكاء يتكوف 
الذكاءات وىي مستقمة تماماً عف بعضيا البعض . لقد ساءؿ   ) كاردنر ( فكرة أف الذكاء ىو كينونو مف عدد مف 

منفرده ناتجو عف عامؿ منفرد . وانيا يمكف اف تقاس ببساطة مف خلاؿ اختبارات نسبة الذكاء . وىو ايضاً تحدى 
فيد أف الطفؿ في أي وقت يمكف أف يكوف عمؿ ) بياجيو ( الخاص بالتطور المعرفي مف خلاؿ اظيار الادلة التي ت

البصري . لقد قوض ) كاردنر ( فكرة أف  –في مراحؿ مختمفو تماماً ، مثلًا في تطور الاعداد والنضج المكاني 
 المعرفة في أي مرحمة مف مراحؿ التطور تتماسؾ في بنية كمية .

( Smith, 2002 ) 
ث الحالي في كونيا ذات ابعاد نظرية تصنع نموذجاً مختمفاً يتضح مما تقدـ أىمية النظرية التي يتناوليا البح

لمذكاء قائـ عمى الاعتقاد بوجود قدرات أو ذكاءات متعددة منفصمو ومستقمو عف بعضيا ، وما يتبع ذلؾ مف نواحي 
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تطبيقيو واسعة وميمو في مجالات القياس النفسي وعمـ النفس التربوي وعمـ نفس النمو . وكذلؾ في اكتشاؼ 
 وىوبيف وفيميـ ورعايتيـ وايضاً في اكتشاؼ القدرات الابتكارية وتطويرىا .الم

  -أىداؼ البحث :
 -ييدؼ البحث الحالي الى : 

 التعرؼ عمى أىـ الملامح العامة لنظرية الذكاءات المتعددة .  – 2
 أىـ التطبيقات التربوية والتعميمية لنظرية الذكاءات المتعددة .  – 1

  -:تحديد المصطمحات 
 سيتـ تحديد مصطمح الذكاءات المتعددة والذي ينصب البحث الحالي عميو .

  -الذكاءات المتعددة :
( الذكاءات المتعددة بانيا مجموعة مف القدرات التي تسمح لمفرد أف يحؿ المشكلات أو  2999يعرؼ ) كاردنر 

 في سبع ذكاءات تتمثؿ فيما يمي لقدراتأف يشكؿ منتجات ليا مكانتيا في محيط ثقافي ما أو اكثر ، وتجتمع ىذه ا
القدرة والحساسية لمغو المنطوقة والمكتوبة ، والقدرة عمى تعمـ المغات واستخداميا  -الذكاء المغوي : -2

 لاىداؼ محددة . 
القدرة عمى تحميؿ المشكلات منطقياً ، واجراء العمميات الحسابية بكفاءه ،  -الذكاء المنطقي الرياضي : -1

 ضايا بشكؿ عممي والقدرة عمى التفكير المنطقي .والكشؼ عف الق
 القدرة لادراؾ الموسيقى وتحميميا وانتاجيا والتعبير عف طريقيا . -الذكاء الموسيقي : -1
 القدرة عمى استخداـ الجسـ كمياً أو جزئياً لحؿ المشكلات . -الذكاء الجسمي الحركي : -4
الفسيح كما يستخدمو الطياروف اضافة الى نماذج القدرة عمى ادراؾ ومعالجة المكاف  -الذكاء المكاني : -5

الاماكف المحددة مثؿ التي يستخدميا الجراحوف ولاعبوا الشطرنج والمعماريوف وىذا الذكاء يتضمف 
 الحساسية للالواف والخطوط والاشكاؿ والحيز والعلاقات بيف العناصر .

ليو الاخروف ودوافعيـ ورغباتيـ القدرة عمى فيـ ما ييدؼ ا -الذكاء البينشخصي ) الاجتماعي ( : -6
 والاشتراؾ بفعالية مع الاخريف . 

القدرة عمى فيـ الفرد لذاتو ، وأف يكوف لمفرد نموذج عممي فعاؿ في الذات ، ويشتمؿ  -الذكاء الشخصي : -7
 عمى رغبات الفرد ، ومخاوفو وقدراتو ومعموماتو وأف يستخدـ ذلؾ بفعالية في تنظيـ حياتو الخاصو .

 ( 21 – 22،  1006) الدمرداش ،            
بأنيا القدرة النفسية البيولوجية الكامنو التي تستمزـ وجود ميارات متعددة  -( : 2999وايضاً عرفيا ) كاردنر  

يمكف تنشيطيا في البيئة الثقافية لتمكف الفرد مف معالجة المعمومات وحؿ المشكلات وابتكار المنتجات التي ليا 



2016  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية15العدد ) 
 

 
187 

 

التي يعيش في كنفيا الفرد أو في ثقافات أُخر وأف كؿ فرد لديو ما لا يقؿ عف ثمانية انواع مف  قيمة ضمف الثقافة
 -الذكاءات وىي كما يمي :

 -الفظي :̸ اولًا : الذكاء المغوي 
القدرة عمى استعماؿ المغة سواء كانت المغة الاـ أو لغات اخرى ومدى اتقانيا وتذكر الكممات ومعالجة المغة 

 لشعري عف الذات .البياني وا
 -الحسابي :̸ ثانياً : الذكاء المنطقي 

 القدرة عمى استعماؿ الارقاـ والتفكير التحميمي وطرح التساؤلات الرياضية وحميا وادراؾ العلاقات بيف الارقاـ .
 -البصري :̸ ثالثاً : الذكاء المكاني 

كيا واستعماؿ الصور الذىنية في قراءة الخرائط القدرة عمى تخيؿ العلاقات المكانية بيف الاشكاؿ والفراغات وادرا
 وفؾ المتاىات والالغاز البصرية .

 -:الداخمي ̸ رابعاً : الذكاء الشخصي 
القدرة عمى التأمؿ الداخمي ، الاستبطاف ، وفيـ المشاعر والدوافع الذاتية والتفكير بحكمة وتحديد الاىداؼ 

 الشخصية والعمؿ عمى تحقيقيا .
 -:الاجتماعي بيف الاشخاص  خامساً : الذكاء

قدرة الفرد عمى ادراؾ الحالات المزاجية للاخريف ، والتمييز بينيا وادراؾ نوايا ودوافع ومشاعر الاخريف 
 والحساسية لتعبيرات  الوجو والصوت والايماءات كمؤشرات لمعلاقات الاجتماعية .

 -الحركي :̸سادساً : الذكاء الجسمي 
كمو أو اجزاء منو بمرونو وتوازف وتآزر عصبي عضمي والتعامؿ مع الاشياء  القدرة عمى استعماؿ الجسـ

 ببراعو .
 -سابعاً : الذكاء الموسيقي :

 القدرة عمى سماع الموسيقى وادراكيا والتمييز بيف المحاف وتذكرىا وتشكيؿ النغـ والايقاع .
 -ثامناً : الذكاء الطبيعي :

نيؼ الاشياء المرتبطة بالظواىر الطبيعية ، مف نباتات وحقوؿ القدرة عمى الوعي بالمحيط الطبيعي ، وتص
 وغابات وصخور وتربية حيوانات والتعرؼ عمى اوجو التشابو والاختلاؼ فيما بينيا .

 ( 12 – 10 – 29،  1022) عبد المجيد ، 
 -الاطار النظري :

 الذكاءات المتعددة تتعدا القدرات العقمية .
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و ضمف رؤية القدرة العقمية . ولكف أذا اعتبرنا الذكاء ىو القابمية لمتكيؼ اغمب مفاىيـ الذكاء تنظر الي
لمتطمبات البيئة فأف مفيوماً اوسع يبدأ بالظيور . حيث أف بعض عمماء النفس يقترحوف أف الذكاء قد يفيـ بشكؿ 

( عالـ النفس في  2981اوسع عمى أنو ذكاءات مستقمة نسبياً ترتبط بمتطمبات تكيفية مختمفة . ) ىاورد كاردنر 
جامعة ) ىارفرد ( ىو واحد مف اقوى مناصري ىذه الرؤية . حيث أنو طور نظرية الذكاءات المتعددة التي تحدد 

( الموسيقي ) القابمية 4( البصري المكاني . )1( الرياضي . )1( المغوي . )2ستة انواع متمايزة مف الذكاء : )
الحركية ) القابمية عمى التحكـ في حركات الجسـ والقابمية  –الجسدية ( 5عمى ادراؾ طبقة الصوت واليقاع ( . )

( الشخصي ) فيـ 6عمى تحريؾ الاشياء بمياره ،مثؿ راقصي الباليو ، والرياضييف ، أو الجراحيف الميرة ( . )
 ذواتنا والاخريف ( .

( Passer, 2001, 347 ) 
الموجودة بخلاؼ القدرات الثلاثة الاخيرة . ىناؾ مف  القدرات الثلاثة الاولى تقاس بواسطة اختبارات الذكاء

انتقد ىذه النظرية مصراً عمى أف ىذه القدرات لا تمثؿ جزءاً مف الذكاء . ويجيب ) كاردنر ( عمى ذلؾ بأف صيغة 
ّـ بشكؿ مرتفع في ثقافة معينو تعتمد عمى المتطمبات التكيفية لتمؾ الثقافة . واعتقد ) كاردنر ( أف ىذه  الذكاء تقي

الفئات الستة مف القدرات تتطمب نشاط تعديلات مستقمة ولكف متفاعمة في الدماغ . حيث انو اسس افكاره عمى 
دراسات تتناوؿ الضرر الدماغي ، والتي غالباً ما تترؾ بعض القدرات تالفو في الوقت الذي تترؾ فيو قدرات اخرى 

ء الافراد يعتبروف معاقيف عقمياً بالمعنى العاـ ، ومع سميمو ، وايضاً عمى خصائص ) الفمتات ( . حيث أف ىؤلا
ذلؾ فيـ يظيروف ميارات مدىشة في مجالات محددة ، مثؿ قدرة حفظ مئات الاعلانات التمفزيونية كممو بكممو بعد 
سماعيا لمره واحدة فقط أو القدرة عمى حؿ المسائؿ الرياضية عقميا . أف مدخؿ ) كاردنر ( مثير ومحفز إلا أنو 

 بقى مثار جدؿ لانو يذىب بعيداً وراء المفاىيـ التقميدية لمذكاء في كونو ميارات عقمية .ي
( Passer, 2001, 347 ) 

وصؼ ) كاردنر ( عممو مع مجموعتيف متميزتيف مف الافراد بأنو كاف مميماً لنظريتو في الذكاءات المتعددة . 
تو الدماغية حيث قاـ بدراسة معاناتيـ مف ) الافازيا ( في ففي بداية عممو المبكرة عمؿ ) كاردنر ( مع ضحايا السك

جامعة ) بوسطف ( . والجماعة الاخراى التي عمؿ معيا ىـ الاطفاؿ في مشروع ىارفرد ) بروجكت زيرو ( ، وىو 
مختبر ميـ لدراسة التطور المعرفي لدى الاطفاؿ وما يرافقو مف مضاميف تربوية . استنتج ) كاردنر ( مف عممو 

ىاتيف المجموعتيف أف القوة في مجاؿ معيف مف الاداء لاتتنبأ بشكؿ صادؽ بقوة يمكف مقارنتيا بيا وفي مجاؿ مع 
آخر . وبيذا الاستنتاج الحدسي في ذىنو شرع ) كاردنر ( بالدراسة المنظمة ، والمتعددة المجالات والعممية لمذكاء 

وعمـ الاجتماع وعمـ الانساف ونتج عف كؿ ذلؾ نظريتو )  ، وبالاستناد عمى عمـ النفس والبيولوجيا وعمـ الاعصاب
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( استمر ) كاردنر ( ومعو اخروف في بحوثيـ حوؿ  2981الذكاءات المتعددة ( . ومنذ ظيور كتاب اطر العقؿ ) 
 النظرية ومضامينيا التربوية والتعميمية بشكؿ عاـ ، وفي تطوير المناىج ، والتعميـ ، والتقييـ . 

( Plucker, 2014 ) 
ينظر ) ىوارد كاردنر ( لمذكاء بوصفو القدرة عمى حؿ المشاكؿ أو صياغة النتاجات التي ىي ذات قيمة في    

واحده او اكثر مف الشروط الحضارية صاغ ) كاردنر ( اساساً قائمة مف سبعة ذكاءات . عمماً أف وضع ىذه 
ي المدارس الثلاثة التالية كانت ترتبط عادة بالفنوف القائمة كاف مؤقتاً . الذكائيف الاولييف كانا مقيميف تماماً ف

 والاثنيف الاخيريف ىما ما سماه ) كاردنر ( الذكاءات الشخصية . 
   -( وقائمة الذكاءات التي وضعيا ) كاردنر ( ىي كما يمي : 2999) كاردنر 

غة ، والقدرة عمى استخداـ الذكاء المغوي : يتضمف الحساسية لمغة المنطوقة والمكتوبة ، القابمية لتعمـ الم -
المغة لانجاز وتحقيؽ أىداؼ معينو . وىذا الذكاء يشمؿ القدرة عمى استعماؿ المغة لمتعبير عف الذات 
بطريقة بلاغية أو شعرية . أو استخداـ المغة كطريقة لتذكر المعمومات . الكتاب ، الشعراء ، المحاميف ، 

 أنيـ يمتمكوف ذكاءاً لغوياً عالياً . والمتحدثيف ىـ مف بيف الذيف يرى ) كاردنر (
الرياضي : يتألؼ مف القدرة عمى تحميؿ المسائؿ منطقياً ، تنفيذ العمميات الرياضية ،  –الذكاء المنطقي  -

وتحري القضايا عممياً . وحسب كممات ) كاردنر ( أنيا القدرة عمى استنتاج الانماط ، والتفكير المنطقي . 
 بط بالتفكير العممي والرياضي .ىذا الذكاء غالباً ما يرت

الذكاء الموسيقي : يتضمف الميارة في الاداء ، وتأليؼ ، وتقدير الانماط الموسيقية . ويشمؿ القدرة عمى  -
التعرؼ عمى الانغاـ الموسيقية وتأليفيا وكذلؾ الالحاف والايقاعات . وطبقاً لػ ) ىاورد كاردنر ( فأف الذكاء 

 ية موازيو لمذكاء المغوي .الموسيقي يجري تقريبا في بن
الحركي : يستتبع احتمالية استخداـ الفرد لجسمو كمو أو جزء منو لحؿ المشكلات . أنو  –الذكاء الجسمي  -

القدرة عمى استخداـ القدرات العقمية لتنسيؽ الحركات الجسدية . حيث أف ) كاردنر ( يرى أف النشاطات 
 العقمية والذىنية مترابطة .

: ينطوي عمى امكانية التعرؼ عمى واستخداـ انماط المكاف الواسعة والمساحات الاكثر  الذكاء المكاني -
 ضيقاً .

الذكاء بيف الافراد : ييتـ بالقدرة عمى فيـ نوايا ، ودوافع ورغبات الناس الاخريف . أنو يتيح لمناس لمعمؿ  -
يحتاجوف الى ذكاء بيف الافراد الفعاؿ مع الاخريف . المربوف ، والباعو ، والقادة السياسيوف والدينيوف 

 جيد التطور .
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الذكاء الشخصي : يستتبع القدرة عمى فيـ الذات ، وتقدير المشاعر الذاتية ، والمخاوؼ والدوافع . حيث  -
أف مف وجية نظر ) كاردنر ( فأف ىذا الذكاء يتضمف حيازة نموذج فعاؿ لذواتنا ، واف نكوف قادريف عمى 

 ظيـ حياتنا .استخداـ ىذه المعمومات لتن
( Smith, 2002 ) 

 

 الملامح العامة لنظرية الذكاءات المتعددة :
 -ثمة نقاط رئيسية تمثؿ بمجموعيا الملامح العامة واليامة لنظرية الذكاءات المتعددة وىي : 

تحدد كؿ فرد يمتمؾ ىذه الذكاءات المتعددة . لا تعمؿ نظرية الذكاءات المتعددة عمى اساس ) الانماط ( بحيث  -2
نمط الذكاء الذي يناسب الفرد . بؿ أنيا نظرية الدلالو المعرفية ، وتفترض وجود قدرات لدى الفرد في كؿ 
الذكاءات ، إلا أف ىذه القدرات تعمؿ بطريقة فريدة لدى كؿ فرد . اضافة الى وجود تفاوت كبير مف الافراد في 

 اداء القدرات في ىذه الذكاءات .
مية كؿ ذكاء الى مستوى مناسب مف الكفاءه . حيث يقترح   ) كاردنر ( أف لكؿ فرد معظـ الناس يستطيعوف تن -1

القدرة عمى تنمية الذكاءات المتعددة الى مستوى عاؿ مف الاداء أذا تيسرت لو البيئة المشجعة الداعمة 
 والمثرية .

مات اليومية التي الذكاءات تعمؿ بطرؽ مركبة . حيث أنيا تتفاعؿ مع بعضيا البعض ويظير ذلؾ في المي -1
 تتطمب اكثر مف قدرة واحدة متفاعمة ومتكاممة مف القدرات الاخرى بيدؼ اتماـ تمؾ الميمات .

ىناؾ طرؽ كثيرة يكوف الفرد بيا ذكياً في كؿ نوع حيث أنو ليست ىناؾ خصائص مقننو يجب اف تتوفر لمفرد  -4
عددة عمى ثراء الطرؽ التي يظير بيا الناس لكي يعتبر ذكياً في مجاؿ معيف وبيذا تؤكد نظرية الذكاءات المت

 مواىبيـ والروابط بيف ىذه المواىب .
وجود الذكاءات الاخرى . يقرر ) كاردنر ( أف قائمتو عف الذكاءات مبدئية وقد تتغير ىذه الذكاءات بحيث أف  -5

ح ذكاءات معينو ولا تبقى كذكاءات ، وفي نفس الوقت قد يقتر  -----بعض ىذه الذكاءات قد لا تستوفي 
 جديدة مثؿ الذكاء الروحي والحساسية الخمقية .

 ( 11 – 11،  1006) الدمرداش ، 
في كتابو اطر العقؿ تعامؿ ) كاردنر ( مع الذكاءات الشخصية بوصفيا قطعة واحدة بسبب العلاقة القوية في  

وؿ التفكير في صيغتيف مف اغمب الحضارات ، فيي غالباً ما تكوف مترابطة . ومع ذلؾ فيو يعتقد أنو مف المعق
الذكاء الشخصي . وقد اوضح ) كاردنر ( أف الذكاءات السبعة نادراً ما تعمؿ بشكؿ مستقؿ . فيي تستخدـ في 

 نفس الوقت وتميؿ لاف تكمؿ بعضيا البعض في الوقت يطور فيو الناس الميارات أو يحموف المشاكؿ .
( Smith, 2002 ) 
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 يشير ) ىاورد كاردنر ( الى أنو وضع افتراضيف اساسييف حوؿ الذكاءات المتعددة ىما :    
النظرية ىي تفسير لمجانب المعرفي مف الانساف بشكؿ تاـ . والذكاءات وفرت تعريفاً جديداً لمطبيعة  -اولًا :

ة تمتمؾ مجموعو اساسية مف الانسانية ، مف الناحية المعرفية ، وىو أف الكائنات البشرية ىي كائنات عضوي
 الذكاءات .

يمتمؾ الناس مزيج فريد مف الذكاءات . حيث أف ) ىاورد كاردنر ( يقوؿ اف التحدي الكبير الذي يواجو  -ثانياً :
 ا بوصفنا نوعاً يظير عدة ذكاءات توزيع الموارد الانسانية ىو كيفية الاستفادة الفضمى مف تفرد القدرات الممنوح لن

 اءات ، طبقاً لػ ) كاردنر ( ، ىي ليست ذات صفة اخلاقية حيث يمكف استخداميا في البناء أو التدمير .وىذه الذك
  Smith, 2002 )) 

 الذكاءات الاضافية :
، كاف ىناؾ نقاش واسع  2981منذ أف وضع ) ىاورد كاردنر ( قائمة الذكاءات في كتابو اطر العقؿ عاـ 

ستثنائيا مف القائمة . وقد نظرت بحوث وتأملات لاحقو لػ ) كاردنر ( حوؿ ذكاءات اخرى مرشحو لضميا أو لا
 وزملاءه في ثلاثة احتمالات : الذكاء الطبيعي ، الذكاء الروحي ، الذكاء الوجودي . 

الذكاء الطبيعي يمكف الانساف مف التعرؼ ، وتصنيؼ ، والاعتماد عمى سمات معينو مف البيئة ، أنو يجمع 
 اسية مع خصائص الدور الذي تقدره الكثير مف الثقافات .توصيؼ القدرة الاس

مسألة تضميف الذكاء الطبيعي تبدو واضحو ،ولكف الموقؼ المتعمؽ بالذكاء الروحي اكثر تعقيداً . حيث أنو 
( ىناؾ مشاكؿ مثلًا ، فيما يتعمؽ بالمحتوى الخاص بالذكاء الروحي ، الادعاء  2999طبقاً لػ ) كاردنر ( ) 

 مف خلاؿ اثره عمى الناس الاخريف ف يحدد جزئياً الخاص بفائدتو وعدـ ماديتو بالنظر لمقيمة الحقيقية ، وحاجتو لا 
( Smith, 2002 ) 

الذكاء الوجودي ، ويتعمؽ " بالقضايا النيائية " وىو بيذا يكوف الامكانية التالية التي اتخذىا ) كاردنر ( بنظر 
 الاعتبار حيث يقوؿ بأنو يكسب درجات معقولو عمى المعيار . إلا أف الادلو التجريبية متعاوضة .

الذكاء الاخلاقي ىو المرشح الاخير لقائمة ) كاردنر ( حيث أنو اثناء استطلاعو بدأ يتساءؿ فيما اذا كاف 
بالامكاف تخطيط ) المجاؿ الاخلاقي ( واقترض أنو مف الصعب الوصوؿ الى تعريؼ جامع ، ولكنو قاؿ انو بالامكاف 

في المجاؿ الاخلاقي كما يفترض ) كاردنر ( ، ىي تمؾ التوصؿ الى فيـ يدفع البحوث الى اماـ . الاشياء المركزية 
الاشياء المتعمقة بالقواعد والسموكيات والاتجاىات التي تحكـ حرمة الحياة ، خصوصاً حرمة وقداسة الحياة 

 الانسانية وايضاً ، وفي كثير مف الحالات ، حرمة أي مف الكائنات الحية الاخرى والعالـ الذي يسكنونو .
( Smith, 2002 ) 

بحثت كثير مف الدراسات في العلاقات بيف الذكاءات المتعددة وبيف متغيرات اخرى تربوية ونفسية ، مف ىذه 
( وىي بعنواف ) علاقة الذكاء المكاني في نظرية الذكاءات المتعددة والتعبير  2998الدراسات دراسة ) بايوـ 
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ر استخداـ الاستراتيجيات الفنية عمى التعبير الكتابي الكتابي لدى تلاميذ الصؼ الثالث ( ىدفت الى التعرؼ عمى اث
( تمميذ وتوصمت الدراسة الى أف البنات يستخدمف  60بيف طمبة الصؼ الثالث واجريت عمى عينو مكونو مف ) 

التفكير المنطقي اكثر مف الاولاد بينما ينتج الاولاد افكار اكثر مف البنات واف التلاميذ يتعمموف الكتابة بطرؽ 
( بعنواف " مدى فعالية تقييـ  1002مفو اذا توفرت ظروؼ التعميـ . وكذلؾ دراسة ) اماـ مصطفى سيد ، مخت

الاداء باستخداـ انشطة الذكاءات المتعددة لجاردنر في اكتشاؼ الموىوبيف مف تلاميذ المرحمة المرحمة الابتدائية " 
في اكتشاؼ الموىوبيف كبديؿ للاختبارات  وىدفت الى التعرؼ عمى فعالية بعض  الاساليب المتبعو عالمياً 

السيكومترية حيث تتبنى الدراسة نظرية ) كاردنر ( في الذكاءات المتعددة وتتناوؿ ثلاثة ذكاءات ىي الذكاء 
( تمميذ  218المنطقي الرياضي والمكاني والمغوي . واجريت الدراسة في مصر عمى عينو مف التلاميذ قواميـ ) 

وصمت الدراسة الى انو بالامكاف تحديد الموىوبيف مف خلاؿ الاداء عمى انشطة الذكاءات مف كلا الجنسيف . وت
المتعددة ) المغوي والمكاني والمنطؽ الرياضي ( ، تحديد مجاؿ الموىبة وزيادة اعداد الموىوبيف . وتقديـ ادوات 

                ( بعنواف 1004اض احمد ، وانشطة جيد لمعمـ تمكنو مف اكتشاؼ الموىوبيف . وايضاً دراسة      ) محمد ري
) صدؽ انشطة الذكاءات المتعددة وفعاليتيا في اكتشاؼ التلاميذ الموىوبيف بالصؼ الخامس الابتدائي ( ىدفت 
الى بحث صدؽ بعض الانشطة الادائية المبنية عمى نظرية الذكاءات المتعددة في الكشؼ عف التلاميذ الموىوبيف 

بتدائي واستخدمت انشطة الذكاء المنطقي الرياضي والذكاء المكاني والذكاء المغوي والذكاء في الصؼ الخامس الا
( تمميذ مف الذكور والاناث مف اربعة مدارس مف مدينة اسيوط . وتوصمت  177الجسمي الحركي . كانت العينو ) 

ت الى امكانية زيادة الدراسة الى وجود بعض المؤشرات عمى صدؽ الانشطة في اكتشاؼ الموىوبيف . وتوصم
 اعداد التلاميذ الموىوبيف باستخداـ الانشطة . 

 ( 68 – 67 – 66،  1006) الدمرداش ، 
( حيث اجريت في العراؽ بعنواف ) الذكاء المتعدد وعلاقتو  1005وفي نفس السياؽ جاءت دراسة ) رشيد ، 

حيث ىدفت الى الكشؼ عف الذكاء  عدـ تحمؿ الغموض " عند طمبة الجامعة ( –بالاسموب المعرفي " تحمؿ 
التخصص . ولمكشؼ عف العلاقة بيف الذكاء المتعدد والاسموب المعرفي  ̸المتعدد لطمبة الجامعة وفقاً لمتغير النوع 

( طالباً وطالبة موزعيف عمى الكميات العممية والانسانية بالتساوي وقد  450عند طمبة الجامعة وشممت الدراسة ) 
الاساسية وكاف مف نتائج الدراسة أف طمبة الجامعة لدييـ قدرة الذكاء المتعدد ، وىناؾ فروؽ  مثموا عينو البحث

بيف الذكور والاناث في انواع الذكاءات ) الاجتماعي ، والمنطقي ، والجسمي ، والذاتي ( لصالح الذكور ، بينما لا 
 ̸احصائياً في الذكاءات المتعددة ) المنطقي  توجد فروؽ في الانواع الاخرى ، واظيرت النتائج أف ىناؾ فرقاً دالاً 

الحركي ( والموسيقي وفقاً لمتخصص ولصالح التخصصات العممية . ويوجد فرؽ داؿ  ̸الرياضي ( ) الجسمي 
( في  1008احصائياً في الذكاء الاجتماعي وفقاً لمتخصص ولصالح التخصصات الانسانية . ودراسة ) ابراىيـ ، 
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الذكاء المتعدد عند طمبة مدارس المتميزيف واقرانيـ الاعتيادييف في المرحمة الثانوية ( حيث ىدفت بغداد بعنواف ) 
الدراسة الى قياس الذكاء المتعدد عند طمبة المرحمة الثانوية المتميزيف والاعتيادييف ومعرفة الفرؽ في الذكاء 

( طالب وطالبة اختيروا  500نو الاساسية ) اناث ( حيث كاف حجـ العي –المتعدد عمى وفؽ متغير النوع ) ذكور 
عشوائياً . وتوصؿ الباحث الى اف الطمبة المتميزيف لدييـ مستوى مف الذكاء المتعدد اعمى مف الطمبة الاعتيادييف 

اناث ( فكاف الذكاء المنطقي والجسمي والموسيقي  –، واظيرت النتائج فروقا دالة وفقاً لمتغير النوع      ) ذكور 
صي لمصمحة الذكور ، والذكاء المغوي والمكاني والاجتماعي لمصمحة الاناث ولـ تظير النتائج فروقاً دالة والشخ

 احصائياً في الذكاء الطبيعي .
 ( 95 – 91،  1022) عبد المجيد ، 

 الاىمية التربوية والتعميمية لنظرية الذكاءات المتعددة :
يث انيا ركزت امور غفمت عنيا النظريات الاخرى بحيث جرى ليذه النظرية دور كبير في الجوانب التربوية ح

اىماؿ الكثير مف المواىب بسبب الاعتماد عمى التقييـ الفردي واختبارات الذكاء بعكس ىذه النظرية التي تساعد 
ي في الكشؼ عف القدرات وعف الفروؽ الفردية . واكدت التطبيقات التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة فاعميتيا ف

 -الجوانب التالية : 
 . تحسيف مستويات التحصيؿ لدى التلاميذ ورفع مستويات اىتماميـ نحو المحتوى العممي 
 . امكانية استخداـ نظرية الذكاءات المتعددة كمدخؿ لمتدريس باساليب متعددة 

 ( 12،  1008) عياد ، 
 -وتحث ىذه النظرية التربوييف عمى : 

 فيـ قدرات واىتمامات الطلاب . -
 استخداـ ادوات عادلة في القياس تركز عمى القدرات . -
 المطابقة بيف حاجات المجتمع وىذه الاىتمامات . -
 مرونة التدريس لمطمبة ) كاختيار الطمبة لمطريقة التي تناسبيـ لمدراسة (. -

 -: ( الفوائد التربوية لاستخداـ نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس فيما يمي  1001ويحدد ) حسيف ، 
  امكانية التعرؼ عمى القدرات العقمية بشكؿ واسع . فالرسـ والموسيقى والتمحيف والرسـ والتقاط الصور

الطبيعية أو الفوتوغرافية كميا انشطة حيوية تسمح بظيور نماذج وانماط تربوية وتعميمية جديدة مثميا مثؿ 
 الرياضيات والمغات . 
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  تقديـ انماط جديدة لمتعمـ تقوـ عمى اشباع احتياجات التلاميذ ورعاية الموىوبيف والمبتكريف بحيث يكوف
الفصؿ الدراسي عالـ حقيقي لمتلاميذ خلاؿ اليوـ الدراسي بحيث يصبح التلاميذ اكثر كفاءة ونشاطاً وفعالية في 

 العممية التعميمية . 
 في العممية التعميمية : وىذا يحدث مف خلاؿ الانشطة التي يتعامؿ مف  تزايد ادوار ومشاركة الاباء ، والمجتمع

 خلاليا التلاميذ مع افراد المجتمع خلاؿ العممية التعميمية .
  قدرة التلاميذ عمى تنمية مياراتيـ ، وقدراتيـ المعرفية : وكذلؾ دافعيـ الشخصي نحو التخصص واحتراميـ

 لذواتيـ .
 لفيـ والاستيعاب سوؼ يتجمع لدى التلاميذ العديد مف الميارات والخبرات عندما يكوف التدريس مف اجؿ ا

 الايجابية والقابمية لتكويف نماذج وانماط جديدة لحؿ المشكلات في الحياة .
 ( 11 – 12،  1008) عياد ، 

( أف نظرية الذكاءات المتعددة ساىمت في تجديد روح العمؿ التربوي ، وظيرت  1001أوضح ) اورزي ، 
عكاساتيا الايجابية عمى مجمؿ مياديف الممارسة التعميمية مف حيث توجو افكارىا نحو فاعمية المتعمـ ومركزيتو ان

في التعمـ ، ولكونيا ساىمت بشكؿ كبير في تعظيـ مخرجات العممية التعميمية ، وتعزيز الاداء التدريسي لممعمميف 
كدت مبادئيا عمى اىتمامات الطمبة وميوليـ ، وراعت ، واخذت بالاعتبار خصائص المتعمميف وقدراتيـ ، كما ا

( مف أف التدريس وفؽ  1001جوانبيا التطبيقية تنمية ىذه القدرات ، وىذه الرؤية تتسؽ مع ما اورده ) نوليف ، 
الذكاءات المتعددة ، يساعد الطمبة عمى تطوير قدراتيـ مما يرفع تعمميـ ونجاحيـ المدرسي . وفي الصفوؼ التي 

ىذه النظرية يشعر الطمبة بقيميـ الشخصية والاجتماعية ويتمكنوف مف اكتشاؼ مواطف القوة والضعؼ توظؼ 
 لدييـ وبالتالي يمكف لنظرية الذكاءات المتعددة أف تستخدـ كاداة لتحقيؽ ثقافة المساوات في الفصوؿ الدراسية . 

 ( 295،  1021) رياف ، 
كما ابرزت نظرية الذكاءات المتعددة تضمينات كثيرة في كافة المجالات التربوية والتعميمية ولمراحميا المختمفة 

( ىذ النظرية مدخلًا لاحداث التجديد التربوي في مرحمة ما قبؿ  1020، وفي ىذا الصدد اعتبر ) توفيؽ والسيد ، 
تصميـ النماىج بحيث تمكف المعمميف مف تقديـ المحتوى التعمـ الجامعي كما تسيـ في تقديـ خيارات مرنو عند 

بطرؽ متعددة . وفي مجاؿ تعميـ الكبار قدمت الذكاءات المتعددة اطاراً لبناء الانشطة والبرامج التدريبية وفقاً 
 لقدرات المتعمميف وطموحاتيـ كذلؾ تجعؿ صفوؼ التربية الخاصة اكثر تفيماً لحاجات المتعمميف مما يعزز مف فيـ

الطمبة لذواتيـ وتقديرىا . وقد استحدثت نظرية الذكاءات المتعددة نموذجاً جديداً في مجاؿ الممارسات التربوية 
والتعميمية ، فتطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة يتـ باستعماؿ مجموعة مرنو مف استراتيجيات التدريس التي تتلائـ 

تقدـ ىذه النظرية مجموعة مف استراتيجيات تدريس مبتكرة  مع المكونات المعرفية لكؿ انواع الذكاءات ، وبيذا
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تمكف المدرس مف ترجمة المادة الدراسية طبقاً لانواع الذكاءات ومف ىذه الاستراتيجيات : الاستراتيجية المستعممة 
كتابات اليوميات ( ،  –العصؼ الذىني  –التسجيؿ الصوري  –لمذكاء المغوي ومنيا   ) الاسموب القصصي 

المعالجات الرقمية  –الاستقرائية  –طرح الاسئمة  –تراتيجية المستعممة لمذكاء المنطقي : ) التصنيؼ الاس
استعماؿ  –الجيد الذاتي ( ، والاستراتيجيات المستعممة لمذكاء المكاني :    ) التصور البصري  –والحسابية 

ة لمذكاء الجسمي : ) استعماؿ حركات الجسـ الرموز المرسومة ( ، والاستراتيجيات المستعمم –الرسوـ التخطيطية 
العمؿ اليدوي ( ، الاستراتيجيات المستعممة لمذكاء الاجتماعي : ) التعمـ  –اداء الادوار  –مسرح المدرسة  –

التعاوني ( ، الاستراتيجيات المستعمة لمذكاء الطبيعي : ) استكشاؼ الطبيعة ) مف خلاؿ عدسة تكبير ( أو مجير 
 الاستكشافات الطبيعية ( .–منظار ثنائي أو تمسكوب أو 

 ( 8 – 7،  1022) عبد المجيد ،  ( 295،  1021) رياف ، 
 

ىناؾ الكثير مف الدراسات التي تناولت اثر استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في العممية التعميمية 
( بعنواف " مستوى التفكير الرياضي وعلاقتو ببعض الذكاءات لدى طمبة  1007والتربوية مثؿ دراسة ) نجـ ، 

لبة وكاف مف بيف نتائج الدراسة أف ( طالباً وطا 161الصؼ الحادي عشر بغزة " حيث تكونت العينو مف ) 
 الذكاءات المتعددة موجودة بنسب متفاوتو اكثرىا تواجداً ىو الذكاء البينشخصي واخرىا الذكاء الرياضي . ودراسة 

( بعنواف " اثر استخداـ نشاطات مقترحيمتدريس التاريخ في تنمية بعض الذكاءات  1006) الجزار والقرشي ، 
(  70كير الابداعي لدى طمبة الصؼ الاوؿ الثانوي " حيث تكونت عينة الدراسة مف    ) المتعددة وميارات التف

طالبة حيث اظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبو بيف مستوى ميارات التفكير الابداعي ومستوى الذكاءات 
( بعنواف " توظيؼ الذكاء  1004المتعددة ، عمماً أف ىذه الدراسة اجريت في مصر . ودراسة        ) الشافعي ، 

المتعدد باستخداـ استراتيجيات مقترحو لتعمـ العموـ في تعميـ المفاىيـ العممية لتلاميذ المرحمة الاعدادية المينية " 
( تمميذه في الصؼ الاوؿ بالمدرسة الاعدادية المينية  90ىذه الدراسة اجريت في مصر ، حيث تكونت مف ) 

شفت نتائج الدراسة عف فاعمية توظيؼ نظرية الذكاء المتعدد في تعميـ المفاىيـ العممية لمبنات بالاسماعيمية وقد ك
الى فحص الذكاءات المتعددة لدى طمبة المرحمو الاساسية  ( AL – Salamch, 2012 ). وىدفت دراسة 

لمدارس ( طالب وطالبة مف ا 400وعلاقتو بالمستوى الدراسي والجنس ، اجريت الدراسة عمى عينو مف   ) 
الحكومية بمدينة السمط ، حيث اظيرت النتائج أف الطمبة ذوي مستوى التحصيؿ العالي حصموا عمى معدؿ عالي 
مف الذكاءات المتعددة كما اظيرت النتائج وجود فروؽ دالة في جميع الذكاءات وفؽ متغير التحصيؿ ولصالح ذوي 

كاءات وفقاً لمتغير الجنس . وتناولت دراسة                         التحصيؿ المرتفع ، ولـ تكف ىناؾ فروؽ دالة في معظـ الذ
( Furnham & Shaganutdinova, 2012 )   الفروؽ بيف تقديرات الذكور والاناث لانماط الذكاءات السائده



2016  (                                                             مجلة البحوث التربوية والنفسية15العدد ) 
 

 
196 

 

نتائج ( طالباً وطالبة في الجامعات الروسية ، ومف ال 110لدييـ ولابائيـ والدراسة طبقت عمى عينو مؤلفة مف ) 
التي اظيرتيا الدراسة عدـ وجود فروؽ دالة في تقديرات الذكاءات المتعددة بشكؿ عاـ وفقاً لمتغير الجنس ، في 
حيف كانت تقديرات الذكور لمذكاء المكاني اعمى مف تقديرات الاناث ، كما بينت نتائج تحميؿ الانحدار أف الذكاء 

(  1022ءات بشكؿ عاـ . كما سعت دراسة ) الجراح والربابعة ، المفظي والمنطقي والمكاني افضؿ المنبئات لمذكا
الى تحديد مستوى الذكاءات المتعددة وحؿ المشكلات لدى الطمبة المتميزيف في الاردف ، وفحص القدرة التنبؤية 

 ( طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ 241لمذكاءات المتعددة بحؿ المشكلات ، طبقت الدراسة عمى عينو مؤلفة مف ) 
السابع تـ اختيارىـ مف مدارس التميز التابعة لمحافظات اربد والزرقاء والبمقاء ، اشارت النتائج الى امتلاؾ الطمبة 
المتميزييف مستوى مرتفع مف الذكاءات المتعددة وحسب الترتيب التالي : الشخصي ، البيف شخصي ، والرياضي ، 

سيقي ، وقدرة مرتفعة عمى حؿ المشكلات ، كما تبيف عدـ وجود والمكاني ، والطبيعي ، والحركي ، والمغوي ، والمو 
( بعنواف " التفكير السابر وعلاقتو  1022فروؽ في الذكاءات المتعددة حسب الجنس . ودراسة ) عبد المجيد ، 
( طالب واطالبة في الصفوؼ الثالثة  500بالذكاءات المتعددة لطى طمبة الجامعة " حيث اجريت الدراسة عمى ) 

( كميات في جامعة بغداد، وكانت اىـ النتائج التي توصمت الييا الباحثة وجود علاقة دالة  20زعيف عمى ) مو 
 موجبو احصائياً بيف التفكير السابر والذكاءات المتعددة . 

 ، ؾ ( 1022) عبد المجيد ،  ( 101 – 101،  1021) رياف ،  ( 49 – 48،  1008) عياد ، 
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الاخذ بنظر الاعتبار الذكاء المنطقي والرياضي وتعزيز ىذه الجوانب لدى الطمبة في الاقساـ العممية مثؿ  – 10
 الرياضيات والفيزياء .

  -التوصيات : 
يب تنمية الوعي بنظرية الذكاءات المتعددة في المؤسسات التربوية والتعميمية ، وكذلؾ تنمية الوعي باسال – 2

 تطبيؽ النظرية لدى الطمبة ولدى القائميف عمى العممية التعميمية .
العمؿ عمى قياس وتقييـ الذكاءات المتعددة لزيادة ادراؾ الطمبة لقدراتيـ مما يتيح ليـ الاختيار الدقيؽ  – 1

 لمتخصص الدراسي الملائـ ليـ .
 الاستناد لقدرات الطمبة .تنويع طرائؽ التدريس كما تتيحو نظرية الذكاءات المتعددة ب – 1
اعتماد طرؽ اكثر مرونو ودقو في قبوؿ الطمبة في الجامعات تراعى فييا قدرات الطالب وايضاً اىتماماتو  – 4

 وميولو ومدى تمبية ىذه القدرات والميوؿ لدراستو والميف التي يمارسونيا مستقبلًا .
  -: المقترحات 

بيف الذكاءات المتعددة وبيف متغيرات شخصية لدى الطمبة مثؿ الدافعية اجراء دراسة تستيدؼ معرفة العلاقة  – 2
 ، والانجاز ، ومستوى التحصيؿ .

 بناء برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة ولمختمؼ المراحؿ الدراسية . – 1
مثؿ الحاجة لممعرفة  اجراء دراسة تستيدؼ معرفة العلاقة بيف الذكاءات المتعددة وبيف متغيرات معرفية – 1

 وحسب الاستطلاع والتوجو نحو المستقبؿ . 
 ملخص البحث باللغة الانكليزية 

abstract: 

Intelligence is the production of nervous system function and it's contents memory 

and creative thinking and understanding and other processes. It's a general cognitive 

ability and it's a concept. It's essential for good judgment and reasoning, there's an 

argument about definition of intelligence, is it one ability or multiple abilities. Multiple 

intelligences theory presented by (Gardner 1983) view intelligence as composing from 

six types of intelligences: (1) linguistic. (2) mathematical. (3) visual – spatial. (4) musical. 

(5) bodily – kinesthetic. (6) personal. Present research has reached to several 

conclusions. Most important one is that multiple intelligences theory is based on the 

conception of distinct varieties of intelligences not just one intelligence and this theory 

has large role in education process.             
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