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 الانهماك لدى طمبة جامعة بغداد

 أ.م.د ليث محمد عياش                        عمر خليل ابراهيم

 جامعة بغداد/كلية التربية للعلوم الصرفة/ابن الهيثم

 مستخمص البحث
تبعا لممتغيرات للانهماؾ دلالة الفركؽ كعمى . جامعة بغداد لدل طمبة الانهماؾعمى تعرؼ اليهدؼ البحث الحالي 

 كتـ كؿ، الثاني، الثالث، الرابع(.الصؼ الدراسي )ال ك  نساني(. التخصص )العممي، ال ك ناث(.  إالجنس )ذككر، 
-4102لمعاـ الدراسي  الدراسات الصباحية طمبة جامعة بغدادباستخدـ المنهج الكصفي كتحدد مجتمع البحث 

كؿ كالثاني كالثالث كالرابع( كالبالغ متمثمة بالكميات العممية كالنسانية الدراسات الصباحية لمصفكؼ )ال  4102
( كمية ذات 03( كمية ذات تخصص إنساني ك)04( كمية ذات تخصصات إنسانية كعممية بكاقع )42عدد كمياتها )

،تـ اختيارهـ بالطريقة الطبقية العشكائية كبكاقع  طالب كطالبة( 261تخصص عممي.  كتألفت عينة البحث مف )
 ،( مف التخصص النساني409( مف التخصص العممي ك)420بكاقع )ك ( مف الناث، 420( مف الذككر ك)403)
بالمغة  يهتـ الحصكؿ عمة اجنبية لعدـ تكفر اداة في البيئة العربية كالعراقية لقياس الانهماؾ، دااستخدـ الباحثاف أك 

الانكميزية ثـ ترجمه الباحثاف ، كتـ التحقؽ مف خصائصه السايككمترية, مف خلاؿ صدؽ الترجمة، كالصدؽ 
عادة الاختبار فبمغ معامؿ الارتباط ي، كقكته التمءالبناصدؽ الظاهرم، ك  زية، كالتحقؽ مف الثبات بطريقة الاختبار كا 

(، كأصبح المقياس بصكرته النهائية مككّنان مف 1.87باخ )(، في حيف بمغ معامؿ الثبات بطريقة الفاكركن1,82)
لا تكجد فركؽ ك .  الانهماؾف طمبة الجامعة يتمتعكف بمستكل جيد مف ألى النتائج  إتكصؿ البحث ك . ( فقرة37)

 في )الجنس، كالتخصص، كالصؼ(. الانهماؾحصائية في إذات دلالة 
 اكلا . الفصؿ الاكؿ: اهمية البحث كالحاجة اليه   

الجامعيػػة أهميػػة كبيػػرة فػػي البحػػكث كالدراسػػات السػػابقة كفػػي الكقػػت الحا ػػر كذلػػؾ  ةالانهمػػاؾ فػػي الحيػػا متغيػػرإف ل
لدراكهـ أهميته عمى مستقبؿ الطالب أثناء كبعد الدراسة, فهك يساعد عمى التقميػؿ مػف تسػرب الطػلاب مػف الجامعػة 

يعػد مػف أكثػر العكامػؿ  تخػرج أك تػرؾ الطمبػة لمجامعػة ،فػأف تػأخير الكتركهـ لها كيساعد عمػى تقميػؿ تػأخر تخػرجهـ 
ككػػذلؾ يسػػاعد الطالػػب عمػػى الاسػػتفادة  هػػدران لمطاقػػات البشػػرية كالماديػػة التػػي تقػػكـ الجامعػػات بنفقتهػػا عمػػى طلابهػػا,

كلهميػة الانهمػاؾ الجػامعي فقػد حػاكؿ كثيػر مػف العممػاء ،(Misty, 2013, p. 19)  .المثمػى مػف الناحيػة العمميػة
كتػػـ هػػذا بعػػد دراسػػة  مػػف خػػلاؿ تقسػػيمه إلػػى عػػدد مػػف المجػػالات أك الابعػػاد لغػػرض تسػػهيؿ عمميػػة دراسػػته, دراسػػته

ككػؿ هػذا لجػؿ  كتحميؿ الكثيػر مػف المشػكلات التػي تكاجػه طمبػة الجامعػة كمعرفػة مػا هػي العكامػؿ المػ ثرة فػي ذلػؾ,
،كتت ػح اهميػة الانهمػاؾ مػف خػلاؿ  (April, 2012, p. 30) .ثػار النفسػية لعػدـ الانهمػاؾ فػي الجامعػةتقميػؿ اآ

 ،كدراسة(Maria, 2012)كدراسة ماريا  (Kaijal,2012)بعض الدراسات التي أجريت حكؿ الانهماؾ مثؿ كدراسة
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، كدراسػػة بمينػػدا (Peter, 2014)،كدراسػػة بيتػػر(Joseph, 2013)،كدراسػػة جكزيػػؼ  (Skye, 2013) سػػكام
(Belinda,2014)  كاف جميػػع هػػذد الدراسػػات بينػػت اهميػػة الانهمػػاؾ كدكرد الايجػػابي كالفعػػاؿ لنجػػاح الطالػػب فػػي،

 الجامعة .

( أف تحقيػؽ UNESCOكهذا ما اكدت عميه المن مات حيث عدت منظمة المـ المتحدة لمتربية كالعمػكـ كالثقافػة )
أكبر قدر ممكف مف الانهماؾ بالتعمـ داخؿ غرفة الصؼ كخارجها مف أهـ ركائز التعميـ في القرف الكاحػد كالعشػريف, 
كمف أهػـ أكلكيػات إعػداد الطػلاب لممسػتقبؿ بمػا يتػكائـ مػع المسػتجدات كالتطػكرات الكبيػرة فػي التعمػيـ كفػي مجػالات 

 (Finn & Zimmer, 2012, p. 103)سكؽ العمؿ كالمكاطنة الصالحة. 

كما كيعد مف أهـ التحديات التي تكاجه التعميـ العاـ كالعالي في القرف الحػالي, لاسػيما فػي الاعػكاـ الثلاثػة الما ػية 
منه, كالتي كاف مف الصعب فيها أف يمتقي الباحثاف في مجاؿ عمـ النفس التعمـ في أم م تمر عممػي مػا لػـ يتنػاكؿ  

كتبػرز الاهميػة كالحاجػة لممتغيػر  (Healey, 2014, p. 6)في أنشطة كمجالات التعمـ. في نقاشهـ أنهماؾ الطلاب 
 -مف خلاؿ:

( مػف المتغيػرات الصػيمة فػي الدب النفسػي العربػي كالعراقػي، إذ لػـ يػدرس engagementيعد متغير الانهماؾ ) .0
اف متغيػػر الانهمػػاؾ درس سػػابقان، كلػػـ تكجػػد دراسػػة محميػػة أك عربيػػة تناكلتػػه عمػػى حػػد عمػػـ الباحثػػاف . ككجػػد 

كالانهمػاؾ  -كالانهمػاؾ العػاطفي  -بتفرعاته المختمفة عالميا لهميته في حياة الطالػب، منهػا )الانهمػاؾ المعرفػي
كالانهماؾ الجامعي( في الادب كالدراسات الاجنبية كالامريكية خصكصا كلـ يػدرس فػي الادب النفسػي  -السمككي 

لانهماؾ الجامعي مف خلاؿ الطرح النظرم لمدراسات كالبحكث السػابقة بأنػه مػف العربي، فتكجه الباحثاف  بدراسة ا
 الهمية دراسة هذا المتغير في جميع الجامعات العالمية بمختمؼ البيئات الثقافية لمقكميات كالاجناس المختمفة.

بالمغػة العربيػة العػالمي لقيػاس الانهمػاؾ  (CCSSE)تعد هذد الدراسة العربية الاكلى التػي سػكؼ تطبػؽ مقيػاس  .4
عمى عينة مف جامعة بغداد اذ تـ تطبيقه مف قبؿ كبرل الجامعات العالمية لربعة كعشريف دكلػة فػي العػالـ اكلهػا 

( كالدراسػػة 4102-4110الكلايػػات المتحػػدة كبريطانيػػا كفرنسػػا كألمانيػػا كاليابػػاف كالصػػيف كغيرهػػا لمسػػنكات مػػف )
 (.4102الحالية في سنة )

بة المختمفة المصاحبة لمعممية التعميمية في العػراؽ قػد تػ ثر عمػى دافعيػة الطالػب نحػك الػتعمـ إف التغيرات كالصعك  .3
كالتكامؿ الكاديمي، فهذد الدراسة تعطي م شران عف رغبة الطالب فػي الػتعمـ كقػكة كاتجػاد العمميػة التعميميػة داخػؿ 

 الجامعة.

 د يكثر سمبان عمى تفاعؿ الطالب داخؿ الجامعة.عدـ الاستقرار السياسي كالاقتصادم كالاجتماعي في العراؽ، ق .2



2016  (                                                             مجمة البحوث التربوية والنفسية15العدد ) 

 

 
964 

 

تعػػرض الطالػػب العراقػػي إلػػى التهجيػػر كالانتقػػاؿ بػػيف الجامعػػات بػػؿ كالانتقػػاؿ داخػػؿ الكميػػة الكاحػػدة بػػيف الدراسػػات  .2
الصػػباحية كالمسػػائية قػػد تجعمػػه أكثػػر عر ػػه لعػػدـ التفاعػػؿ الاجتمػػاعي كالكػػاديمي، كعػػدـ صػػدكر أكامػػر إداريػػة 

 يستمر بالدراسة إلى فترات طكيمة مف الم كد قد تترؾ جانبان سمبيان عند الطالب.بقانكنية أف 

 -: يهدؼ البحث الحالي إلى :هدؼ البحث ثانيان :

 قياس الانهماؾ لدل طمبة الجامعة.  .0

معرفػػػػة دلالػػػػة الفػػػػركؽ فػػػػي درجػػػػات الانهمػػػػاؾ لػػػػدل عينػػػػة البحػػػػث كفػػػػؽ المتغيػػػػرات:                        .4
 ص، المرحمة الدراسية(.) الجنس، التخص

  Limit of Researchثالثان: حدكد البحث 

حسػػب المتغيػػرات          4102–4102يتحػػدد البحػػث الحػػالي بطمبػػة جامعػػة بغػػداد لمدراسػػات الصػػباحية لمعػػاـ الدراسػػي 
 ) الجنس، التخصص، الصؼ الدراسي(

 Engagementرابعان: تحديد مصطمح 

 الطالب في الدراسة، عمؿ بجد كحرص شديديف كمثابرة كالجدية في المر. لغة: اسـ مصدرد )انهمؾ(، مثؿ انهمؾ

قػػػػػامكس المعػػػػػاني، منشػػػػػكر عمػػػػػى الػػػػػرابط التػػػػػالي اصػػػػػطلاحان: انهمػػػػػاؾ، ارتبػػػػػاط، اشػػػػػتباؾ، تفاعػػػػػؿ، خطبػػػػػة. 
www.almaany.com/ar/dict 

 ( 428،ص4116( : انهماؾ كارتباط كانشغاؿ. )اكسفكرد، 4116قامكس اكسفكرد )

 (  367،ص4101( : انهماؾ كمشاركة كالتزاـ كتكظيؼ في مكاف كزماف محدديف. )اطمس،4101قامكس اطمس )

 ( الانهماؾ: هػك مقػدار الكقػت كالطاقػة الػذم يسػتثمرد الطالػب فػي النشػاطات التعميميػة(CCSSE, 2006,aتعريؼ 
الهادفػػة مثػػؿ الح ػػكر كأداء الكاجبػػات كغيرهػػا، بعػػد تكجيهػػات السػػاتذة فػػي الصػػؼ كاسػػتعداد الطمبػػة لممسػػاهمة فػػي 

 (CCSSE, 2006,aالنشاطات الجامعية ،كهك يتككف مف خمس مجالات.  )

: هك المثابرة كمشاركة الطالب في النشطة الصفية (Carini, Kuh & Klein,2006)كاريني، ككك, ككميف 
 (Carini, Kuh & Klein, 2006, p. 5)  ادة قدرة الطالب عمى التعمـ اكسع كلتحقيؽ نجاح أكاديمي. لزي

: هك النشطة النتاجيػة التربكيػة التػي تزيػد مػف قػدرت الطمبػة لمتعمػيـ الػذم يػ دم ((Mcclenney,2007مكميني  
   (Mcclenney, 2007,p.139إلى نجاح أكاديمي أكبر كمثابرة أكبر. )

http://www.almaany.com/ar/dict
http://www.almaany.com/ar/dict
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(: هػػك مسػػاهمة الطػػلاب فػػي بػػذؿ الجهػػد ال ػػافي لاسػػتقباؿ التعميمػػات التػػي يتمقكنهػػا مػػف ,Reeve,2012ريػػؼ )
 (Reeve, 2012, p. 161)الساتذة بدقة لتحقيؽ أعمى المستكيات العممية. 

: هػػك بنيػػة معقػػدة مػػف التفػػاعلات بػػيف الطالػػب كالبيئػػة الاجتماعيػػة، أك هػػك مكاقػػؼ الطالػػب (Peter, 2014)بيتػػر 
 (Peter, 2014, p.11ؼ نحك التعمـ كالعمؿ مع اآخريف كالداء الجيد في م سسة اجتماعية.       )لمتصر 

( تعريفػػان نظريػػا لبحثػػه لنػػه السػػاس الػػذم اعتمػػدت CCSSE, 2006,aالتعريػػؼ النظػػرم: تبنػػى الباحثػػاف تعريػػؼ )
باحثػاف كالمسػتخدـ فػي البحػث في بناء مقياس انهماؾ طػلاب الجامعػة المتػرجـ مػف قبػؿ ال (Maria, 2012)عميه 

 الحالي.

 التعريؼ الجرائي: الدرجة الكمية التي يحصؿ عميها الطمبة عف اجاباتهـ عمى فقرات المقياس.

 لفصؿ الثاني ا
الانهمػاؾ كفػؽ كجهػة في الجامعة كالتػي شػكمت معػايير قيػاس  Engagementالنظرم لمتغير الانهماؾ  الطارإف 

(، Pace, 1984(، كبػػػػيس )Tinto, 1975لتينتػػػػك ) نظريػػػػات كنمػػػاذج كهػػػي( مسػػػتمد مػػػف CCSSE) نظػػػر
(، كباسػػكاريلا كتيرنػػزم Chickering & Gamson, 1987، كجكرنػػؾ كجيمسػػكف )(Astin, 1985)سػػتفأك 
(Pascarella and Terenzini, 1991،)   كالتي شكمت معيار التجربة الفعالة لمقياس تـ قياسها(Saundra, 

2010, p. 38)طط ادناد يك ح العلاقة بيف النظريات التي تقيس مصطمح الانهماؾ. كالمخ 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 ( لمفهىم الانهماك CCSSEالنظريات والنماذج الخمس وعلاقتها بـ )

 مف أعداد الباحثاف       

 اىتعيم اىتعبووي اىىشط-

 جهد اىطبىب-

 اىتحديبت الأمبديمية-

 تفبعو اىطيبة مع أعضبء هيئة اىتدريس -

 تقديم اىدعم ىيمتعيميه-

 تيىتى وظريبت الاوهمبك

 بيس

 آستيه

 جنرول وجيمسىن

 وتيروجي ببسنراه
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يجابيػػة لطمبػػة عمػػى الػػدكر الحاسػػـ لممشػػاركة فػػي النتػػائج ال (Tintoت كػػد نظريػػة ):  (Tinto)تينتػػكنظريػػة  :أكلان 
 بػػيف مشػػاركة الطالػػب كتعممػػه, فػػي الحيػػاة الجامعيػػة كعمػػى فهػػـ العلاقػػة بكتركػػز عمػػى تكامػػؿ دكر الطالػػ الجامعػػة,

ساسػي ينػتج مػف التفاعػؿ أكهنػاؾ رابػط  كالتأثير الذم تحدثه المشاركة عمى اسػتمرار الطالػب كانهماكػه فػي الجامعػة,
س داخػؿ كخػارج بيف مشاركة الطالب كنكعية الجهد المبذكؿ, كيرتكز التكامؿ في المشاركة مع الاقراف كهيئات التدري

يجػابي بنكعيػة الجهػد, فالطالػب يشػارؾ زملائػه فػي القػيـ كالمعػايير كالتقاليػد إالفصكؿ الدراسية كهػي مرتبطػة بشػكؿ 
  .أربػػػع اتجاهػػػات لاسػػػتمرار الطالػػػب فػػػي الحيػػػاة الجامعيػػػة أك تركهػػػا إلػػػى اشػػػار تينتػػػكك  داخػػػؿ الم سسػػػة التعميميػػػة,

(Tinto, 1975, p. 95-96) 

حيث يشػير إلػى درجػة أداء الطالػب بشػكؿ جيػد فػي الفصػؿ الدراسػي كالنجػاز الكػاديمي,  كاديمية:كجهة النظر ال أ.
دراكه لمدراسة في الفصكؿ الدراسية عمى أنها مناسبة أك ذات قيمة عممية    (Kuh & Love, 2000, p. 199)كا 

)الهيكػػػػػؿ ي: ( أف تنظػػػػػيـ الخصػػػػػائص الهيكميػػػػػة تتمثػػػػػؿ فػػػػػTinto,1987كيػػػػػرل) :كجهػػػػػة النظػػػػػر التنظيميػػػػػةب .
نسػػػب الطػػػلاب داخػػػؿ الصػػػؼ بالنسػػػبة إلػػػى الهيئػػػة (،ك)حجـ الم سسػػػة مػػػف حيػػػث الدارة كأقسامهاالركتينػػػي(،ك)

  Berger  and Braxton, 1998, p)      (114(   مصادر الم سسة التي تخدـ الخصائص التنظيمية(،ك)التدريسية
النفسػية تركػز اهتمامهػا عمػى خصػائص الطالػب  ( أف كجهػة النظػرTinto, 1987أشػار ) كجهة النظر النفسية:ج. 

 Bean). ،كاف كجهة النظر هذد مستمدة مف النظرية السمككية   النفسية أك عمى دكر الخصائص النفسية لمطالب

and Eaton, 2001, p. 84)   
نشػطة إلػى أف لليػات الانهمػاؾ الاجتمػاعي تت ػمف مجمكعػة الطػلاب كال  تينتػك أشػار: كجهة النظر الاجتماعيػةد.  

 (Kuh et al., 2007, p 11الخارجية كتفاعؿ الطمبة مع هيئة التدريس كالدارييف في الم سسة التعميمية.)
( أف هنػػاؾ مجمػػكعتيف مػػف العكامػػؿ تػػ ثر عمػػى خبػػرة الطالػػب فػػي التعمػػيـ العػػالي ك انهماكػػه الجػػامعي Tintoكيػػرل )
 هما:

الجامعة إذ أف الطالب يدخؿ الجامعة مع مجمكعة كاسػعة مػف المجمكعة الكلى: تتمثؿ في العكامؿ السابقة لدخكؿ  .0
الخصائص كالميكؿ )السرية, الخمفية الاجتماعية كالاقتصادية, كالمهػارات كالسػمات الشخصػية المختمفػة, كالمػكارد 
الماليػػة, كالميػػكؿ كالهػػداؼ كمختمػػؼ الشػػكاؿ مػػف الخبػػرات السػػابقة لمجامعػػة(. أف هػػذد العكامػػؿ تقػػكد الفػػرد إلػػى 
التفاعؿ مػع الم سسػة التعميميػة بطػرؽ مختمفػة, كهػي تػ ثر فػي كيفيػة مشػاركة الطالػب مػع هػذد الم سسػة بشػكؿ 

 ناجح كفعاؿ مف خلاؿ التأثير عمى التغير المستمر لهداؼ الفرد كالتزاماته بالنشطة التربكية المستقبمية.

منها التفاعؿ الكاديمي كالاجتماعي مع  المجمكعة الثانية: كتتمثؿ في عكامؿ أك خبرات ما بعد دخكؿ الجامعة .4
الم سسة التعميمية, ككمما زادت مشاركة الطالب اجتماعيان كأكاديميان ت دم إلى زيادة المشاركة في التعمـ كاستثمار 
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أف زيادة الجهد ي دم إلى زيادة تعمـ الطالب, كبقائه في الجامعة كعدـ تركها أك  اذالجهد كالكقت في التعمـ,
 (Tinto, 1993, p. 131) مغادرتها

في أنه كمما زاد تفاعؿ الطالب ككانػت الاسػتجابة بشػكؿ إيجػابي لمنظػاـ الكػاديمي كالتنظيمػي  Tintoكتركزت نظرية 
كالنفسي كالاجتماعي في الم سسة التعميمية بما في ذلؾ الرسمي كغير الرسمي مع هيئات التػدريس كالطػلاب داخػؿ 

التفاعػػػؿ إيجػػػابي زادة فرصػػػة الطالػػػب للاسػػػتمرار فػػػي الجامعػػػة, لف التفاعػػػؿ كخػػػارج الفصػػػؿ الدراسػػػي, ككممػػػا كػػػاف 
كالخبػرات السػابقة أك غيػػر الجيػدة تػ دم لنقػػاص أنهمػاؾ الطالػب كأبعػػادد عػف المجتمػع الاكػػاديمي كالاجتمػاعي فػػي 
الم سسػػػػػػػػػػػػة التعميميػػػػػػػػػػػػة كبالنتيجػػػػػػػػػػػػة تهمػػػػػػػػػػػػيش دكر الطالػػػػػػػػػػػػب كثػػػػػػػػػػػػـ تػػػػػػػػػػػػرؾ أك مغػػػػػػػػػػػػادرة الجامعػػػػػػػػػػػػة 

(Pascarella&Terenzini,2005,p.7)( كأشػػػار يػػػكرؾ ،Yorke عنػػػدما تصػػػبح أعبػػػاء البقػػػاء فػػػي الجامعػػػة )
مكمفة )أكاديميان, كاجتماعيان, كمعرفيان, كعاطفيان, كماليان( أكثر مف الفائدة الناتجة عف بقػاء الطالػب فػي الجامعػة, فقػد 

 ((Tinto, 1993, p. 131. يتخذ الطالب قرارد بالرحيؿ كمغادرة الجامعة. 

عمػى نكعيػة الجهػد كعرفهػا بأنهػا )مػدل مشػاركة الطالػب ( Pace, 1984)يس اأكػد بػ:  Paces بػايسنظرية  ثانيان  
نشطة المتنكعػة الممثمػة بػالقراءة كالكتابػة ككػذلؾ مرتبطػة بػالمرافؽ كالفػرص التػي خلاؿ السنة الدراسية في جميع ال 

المنبػػا الف ػػؿ لتقػػدـ الطالػػب نحػػك  كنكعيػػة الجهػػد هػػ عػػدحيػػث  يكفرهػػا الحػػرـ الجػػامعي فػػي سػػبيؿ تعممػػه كتطػػكرد(,
 هما:  الخبرة الجامعية تتككف مف نكعيف )مستكييف مف الانهماؾ(أف  ,بايسكيرل  تحقيؽ أهداؼ تربكية مهمة,

ف الكثير مف هذد الاحداث تخرج أك تتكلد مف الشركط التػي إالحداث التي تحصؿ في مجتمع أك بيئة الجامعة ف -0
,اف غالبيػة هػذد الخبػرات تكػكف مجتمعػة حػكؿ مرافػؽ شػائعة  .مية كالغاية منها تسير نمػك الطالػب كتعممػهتكفرها الك

 كغيرها.  الملاعب, المسرح, المختبرات, المكتبة, الصؼ الدراسي, مثؿ,
كمػػا فػػي تفاعػػؿ  الخبػػرات التػػي لا تػػرتبط بػػأم بنػػاء مػػادم لكػػف أهميتهػػا كبيػػرة فػػي النمػػك الشخصػػي كالاجتمػػاعي, -4
  (Pace, 1984, p. 6) لطلاب مع هيئة التدريس.ا

فػػإذا لػػـ  دراسػػة نكعيػػة الجهػػد أمػػران مهمػػان كهػػك أف دراسػػة المسػػ كلية فػػي الم سسػػة التعميميػػة,اف  Paceكيػػرل بػػايس
ذا لـ يػتعمـ الطالػب جيػدان فهػذد مسػ كلية الهيئػة التدريسػية, يتخرج الطالب مف الجامعة فهي مس كلية الم سسة,  كا 

الجامعػة مسػ كلة عػف الكثيػر مػف أف  قسمان كبيػران مػف المسػ كلية عمػى الطالػب كيك ػح هػذا بػالقكؿ, Paceكيحمؿ 
لنمك كتطكر الطالب كتعممه, لكػف الطالػب مسػئكلان عػف مقػدار كنكعيػة الجهػد  ،كغيرها تكفير المصادر الاشياء منها,

ة الجهػػد، تحقػػؽ المكاسػػب فػػي إف خاصػػي (Belinda, 2014, p. 42) .الػػذم يبذلػػه كيسػػتثمرد فػػي تعممػػه كنمػػكد
فهػـ -،ب تطػكير القػيـ كالمعػايير الخلاقيػة-أالمجالات التالية ك يتـ حساب أداء الطالب كفؽ هػذد المجػالات اآتيػة:

كيفية انهماؾ الطمبة فػي مجتمػع الجامعػة  -، د القدرة عمى التكاصؿ مع مختمؼ الشخاص كالمجتمعات -، جالذات
   Berger & Milem, 2000,p 385)) ة أداء الطمبة الفعاؿ في مجاميع.كيفي -، قأك الحياة الجامعية
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إف نكعيػة الجهػد، تحقػؽ المكاسػب فػي المجػالات التاليػة كمػػف خلالهػا يػتـ حسػاب أداء الطالػب كفػؽ هػذد المجػػالات 
 اآتية:

 تطكير القيـ كالمعايير الخلاقية.  .أ 

 فهـ الذات.  .ب 

 القدرة عمى التكاصؿ مع مختمؼ الشخاص كالمجتمعات.  .ج 

 كيفية انهماؾ الطمبة في مجتمع الجامعة.  .د 

 كيفية أداء الطمبة الفعاؿ في مجاميع أك عبر مجاميع.  .ق 

إف هذد الدرجات لا تشػمؿ فقػط الاتسػاؽ الػداخمي اك الػذاتي فػي الاداء، فهػك مقيػد اي ػان فػي شػرح كتك ػيح الابعػاد 
النجاح فػي الجامعػة، حتػى بعػد التعػديؿ لمعكامػؿ الاخػرل، كهػذد الدراسػة تجػد باسػتمرار أف الجهػكد المختمفة لتحقيؽ 

المستثمرة في النشػاطات الاكاديميػة كالاجتماعيػة المختمفػة تػرتبط بمجػالات تطػكر الشخصػية سػكاء دكاـ الطمبػة فػي 
. إ ػافة إلػى ذلػؾ، تشػير (,Glover, 1996; Plomin, 1997)الم سسة التعميمية في سػنتيف أك أربػع سػنكات 

هذد الدراسات إلػى تفاعػؿ الطمبػة مػع زملائهػـ هػي مشػاركة القػكة المهيمنػة فػي الشػخص كتػأثير اتصػاؿ الطمبػة مػع 
الهيئػػة التدريسػػية هػػك أكثػػر ك ػػكحان، كمػػا أشػػارت الكثيػػر مػػف الدراسػػات أف تفاعػػؿ الطمبػػة مػػع الهيئػػة التدريسػػية أك 

 له تأثيران إيجابيان كمهمان عمى التطكر الشخصي لطمبة الجامعة.اتصاؿ الطمبة مع الهيئة التدريبية 

كعػػرؼ المشػػاركة هػػي مقػػدار الجهػػد  ،لسػػتف  أف الطػػلاب يتعممػػكف عنػػدما يشػػارككف يػػرل :(Astinثالثػػان نظريػػة )
ك كلذلؾ فالطالب الذم يشارؾ بدرجة عالية أك جيػدة هػ النفسي كالجسدم الذم يبذله الطالب في الخبرات الكاديمية,
كتكػػكف  كيق ػػي أكثػػر الاكقػػات فػػي الحػػرـ الجػػامعي, الطالػػب الػػذم يبػػذؿ الكثيػػر مػػف الكقػػت كالطاقػػة فػػي الدراسػػة,

كيتفاعػػؿ كثيػػران مػػع مجتمعػػه المتمثػػؿ بأع ػػاء هيئػػة التػػدريس  , مشػػاركته بفعاليػػة مػػع المنظمػػات كالهيئػػات الطلابيػػة
كالػذم  الطالػب غيػر المشػارؾ الػذم يهمػؿ الدراسػة,كعمى عكس ذلؾ الطالػب غيػر المنهمػؾ هػك     كزملاءد الطمبة,

كلا يشػػارؾ فػي الانشػػطة الخارجيػة ,كلػػيس لديػه تفاعػػؿ مػع الهيئػػة  يق ػي القميػػؿ مػف الكقػػت داخػؿ الحػػرـ الجػامعي,
شػػرح ديناميكيػػة تغيػػر الطمبػػة  نظريػػة المشػػاركة 0982كاقتػػرح فػػي عػػاـ  (Astin, 1993, p. 466) .التدريسػػية

لى أف تعمـ الطمبػة متصػؿ مباشػرة بالمسػتكل الكػاديمي لمطمبػة كالمشػاركة الاجتماعيػة مػع كتطكرهـ ببساطة تشير إ
 هي:ك إلى ثلاث مجالات رئيسية لنظرية مشاركة الطالب  لستف  كأشار ،مجتمع الجامعة

ى جديػة الطالػب عمػ لكالمتمثمة )ما مد , أنكاع السمكؾ المركبةك كهي مجمكعة مف السمات  كاديمية:المشاركة ال .0
كالاهتمػاـ بػالمنهج الدراسػي ,كجميػع  العمؿ فػي دراسػته, كمػا هػك عػدد السػاعات التػي يق ػيها أك يحػددها لمدراسػة,

 عادات الدراسة الجيدة(.
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مشػاركة الطالػػب كتفاعمػه كتكاصػمه مػػع أع ػاء هيئػػة أف  المشػاركة كتفاعػؿ الطالػػب مػع أع ػاء هيئػػة التػدريس:.4
فالطالب الذم يتفاعؿ كيتكاصػؿ مػع الهيئػة التدريسػية  الطالب عف خبرته العممية,التدريس يرتبط بقكة بر ا كمعرفة 

فهػك يختبػر جميػع خبػػراتهـ العمميػة كالمعرفيػة كخبػرتهـ فػػي الم سسػة التعميميػة أكثػر مػػف زملائػه بمػا تت ػمنه هػػذد 
كالفكريػة كبمػا فػي  كالبيئػة الاجتماعيػة كتنػكع مقػررات كمصػادر الدراسػة, الخبرات مػف صػداقات مػع زملائػه الطػلاب,

 ذلؾ إدارة الم سسة.
المشػػاركة مػػع الػػزملاء: حيػػث يعتقػػد أف الػػزملاء هػػـ العنصػػر الهػػـ الػػذم يػػ ثر فػػي نمػػك كتطػػكر الطالػػب معرفيػػان .3

علاقػػات الطػػلاب مػػع بع ػػهـ الػػبعض بمػػا فيهػػا )العمػػؿ فػػي مشػػركعات جماعيػػة ,مناقشػػة المقػػررات أف  كعاطفيػػان,
فهػي تػرتبط  المشػاركة فػي النػدكات العمميػة(, س أك تعمػيـ كمسػاعدة طػلاب أخػريف,تػدري الدراسية مع طلاب أخػريف,

القػػدرة عمػػى  كالتخػػرج بمعػػدلات عاليػػة, كتعمػػـ مهػػارات حػػؿ المشػػكلات, إيجابيػػان بتحسػػيف مسػػتكيات الطمبػػة العمميػػة,
تقػاف مهػارات الخطابػة, التكاصؿ اجتماعيان كعمى القيادة فػي المجتمػع, . لعميػا, كالمعرفػة العامػةكالتقػديـ لمدراسػات ا كا 

(Astin,1993,p.467).  كأف بيئة الم سسػة التعميميػة  تعطي تفسيرات اجتماعية كنفسية لتغير الطلابالنظرية إف
تمعب دكران حاسمان في تقديمها لمطمبة فرصان اجتماعية كأكاديمية متنكعة لكػي يصػبحكا مشػاركيف بأفكػارهـ الشخصػية 

 (Astin,1993,p.468) كأفكار اآخريف كتجارب جديدة.
( فػػي أف Chickering & Gamson, 1987)ف أشػػار جكرنػػؾ كجيمسػػك: نمػػكذج جكرنػػؾ كجيمسػػكف :رابعػػان 

 المشاركة الجيدة لمطمبة ت دم إلى تطكير سبع مبادئ لممشاركة الجيدة عند التعميـ الجامعي، كهي: 
كهػػك أهػػـ  .اتصػػالان مسػػتمران داخػػؿ كخػػارج الصػػؼالمشػػاركة الجيػػدة تشػػجع عمػػى اتصػػاؿ الطمبػػة بالهيئػػة التدريسػػية .0

كهػػي تػػكازم معيػػار الانهمػػاؾ  .عامػػؿ فػػي تحفيػػز الطالػػب كمشػػاركته فػػي إقامػػة علاقػػة داعمػػة مػػع الهيئػػة التدريسػػية
(CCSSE .تفاعؿ الطمبة مع الهيئة التدريسية ) 

جتماعيػان كلػيس تنافسػيان أك انعزاليػان المشاركة الجيدة تشجع التعاكف بيف الطمبة. أف العمؿ الناجح يككف تعاكنيػان كا.4
 ( في مجاؿ التعمـ النشط. CCSSEكأف هذد المبادئ ذك صمة لمعيار الانهماؾ )

المشاركة الجيدة تساعد عمى التعمـ النشط. أف التعمـ ليس عبارة عػف مشػاهدة ريا ػة، مػف المتكقػع مػف الطالػب .3
، هػػذد  ابقة، كأف ي ػػيفكد الطمبػػة إلػػى حيػػاتهـ اليكميػػةأف يػػتكمـ كيكتػػب حػػكؿ مػػا يتعممػػه كأف يربطػػه بتجاربػػه السػػ

 التعمـ النشط كالتحديات الكاديمية.   (CCSSE)المبادئ تعكس معايير
مناسػبة عمػى أدائهػـ، كالتػي سػكؼ  أفعػاؿالمشاركة الجيدة تعطي ردكد فعؿ مكجهة أك فكرية. يمتمؾ الطمبة ردكد .2

خلاؿ مراحؿ مختمفة مف الحياة الجامعية، هذا المبػدأ يعكػس معػايير   يكظفكها في الاستفادة مف المحا رات كالندكات
(CCSSE .لتفاعؿ الطمبة مع الهيئة التدريسية ) 
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 ـ كهػكعمى كقت الكاجب. أف التعمـ هك استثمار الكقت المطمكب لعمميػة الػتعم كالتأكيدالتدريب أك الاستعداد الجيد .2
 اؿ تقديـ الدعـ لممتعمميف. كالمج Engagementيكازم بصكرة مباشرة لمعيار 

عمى المستكيات. ي دم الداء الجيد لمطمبة إلى تحقيؽ التكافؽ الذاتي، كتتزايد عندما تكػكف لػدل أالاستعداد لبمكغ .6
، هػػذا المبػػدأ دالجامعػػة كالسػػاتذة تكقعػػات عاليػػة لمطمبػػة، كبػػذؿ جهػػد إ ػػافي كهػػذد التكقعػػات كالجهػػد مهمػػة لكػػؿ فػػر 

 مجاؿ التحديات الكاديمية. ل  (CCSSE)يعكس معيار 
التػػدريب الجيػػػد لاحتػػراـ المكاهػػػب المتنكعػػة كطػػػرؽ الػػػتعمـ. يجمػػب الطمبػػػة مكاهػػب كأسػػػاليب مختمفػػة لمػػػتعمـ فػػػي .7

الجامعػػة، فالطمبػػة المتفػػكقيف فػػي المحا ػػرات يشػػارككف فػػي المختبػػرات أك اسػػتكديك الفػػف، كمػػا أف الطمبػػة الػػذيف 
عمػػى أف  جكرنػػؾ كجيمسػػكفكف أدائهػػـ جيػػدان فػػي الجانػػب النظػػرم كمػػا أكػػد يشػػارككف بفاعميػػة فػػي الصػػؼ ربمػػا لا يكػػ

جهػد   (CCSSE)رمعيػا يعكػس إمكانية دفع الطمبة إلى تعمـ طرؽ جديدة لمتعمـ كلكف لا تػأتي بسػهكلة، هػذا المبػدأ
 (Chickering & Gamson, 1987,p.7) الطالب.
إف التغيػػر فػػي حيػػاة الطالػػب لػػه  دكر اساسػػي فػػي  :(Pascarella and Terenzinis, 2005نمػػكذج ) :خامسػػان 

الخصائص الاجتماعية لمطمبة، كفي التفاعػؿ مػع م سسػات التنشػئة الاجتماعيػة الكبػرل، ككػذلؾ لػه دكر فػي نكعيػة 
الجهػػد المسػػتثمر فػػي التعمػػيـ كالتطػػكر كينظػػر لمم سسػػة كمجتمػػع أكػػاديمي كاجتمػػاعي فهػػي متداخمػػة داخػػؿ البيئػػة 

بالم سسة كبالطالب كالسرة كالصدقاء، كأ ػاؼ كػذلؾ بػأف السػمات الهيكميػة لهػا تػأثير غيػر  الخارجية أك المحيطة
مباشر عمى تطكير الطلاب الذيف يبدأ ف تعميمهـ الجامعي، كأ اؼ بعػض النشػاطات الخارجيػة الشػائعة كالتػي تعتبػر 

  ركرية في نتائج النشاطات كهي:
 اـ كالخطط لتكظيفها في التعمـ.تحدث الطمبة مع الهيئة التدريسية حكؿ المه-0
 مناقشة البرامج الكاديمية مع الخبراء.-4
 العمؿ مع الطمبة اآخريف عمى المشاريع المرتبطة بالصؼ.-3
 العمؿ بشكؿ لجاف داخؿ الحرـ الجامعي.-2
 التكاصؿ مع الطمبة اآخريف حكؿ ق ايا الحرـ الجامعي، كالفكار الجديدة كلراء المجتمع.-2
استخداـ كتبادؿ المعمكمات داخؿ الصؼ كخارجه مػف خػلاؿ تبػادؿ الحػكار مػع اآخػريف ل ػافة معمكمػات جديػدة -6

 (Pascarella & Terenzin, 2005, P. 16) لمطمبة. 
عمػى  مبنػي عمػى المقدمػة المنطقيػة أف (CCSSE)فػي  إف انهمػاؾ طمبػة الجامعػة CCSSEالانهماؾ كفؽ اتجػاد 

كػػاديمي. ه فػػي التجػػارب الكاديميػػة كسػػمككه الاجتمػػاعي كيتجسػػد فػػي نػػكاتج التحصػػيؿ ال الطالػػب أف يزيػػد مشػػاركت
(Nora, Crips & Matthews,2011p.30) معػػايير ، كتجسػػدت فػػي النظريػػات الخمسػػة ك(CCSSE)  هػػي ك
  (Mc Clenney , 2007,p.143)م شرات مشاركة التعميـ الفعاؿ المرتبطة بالنتائج. 



2016  (                                                             مجمة البحوث التربوية والنفسية15العدد ) 

 

 
968 

 

: هػػك اسػػتخداـ المعػػاير كالم شػػرات العمميػػة Active and collaborativeLearningالػػتعمـ التعػػاكني النشػػط 
لمساعدة الطالب عمى التعمـ أكثر عندما يتعاكف مع الطمبة اآخريف لحػؿ المسػائؿ كالمشػاكؿ الصػعبة التػي تكاجهػه، 

تقاف المكاد الصعبة. )  (CCSSE, 2006aكا 

السػس كالمعػاير العمميػة عنػدما يمارسػكف عمميػة الػتعمـ  هػك اسػتخداـ الطمبػة Student Effort: بجهػد الطالػ-أ
 (CCSSE, 2006a) كالمشاركة الفعالة بالنشاطات المهمة لتعممهـ كنجاحهـ.

: أف التحديات الكاديميػة  يأخػذ بنظػر الاعتبػار طبيعػة كمقػدار Academic Challengeالتحديات الكاديمية -ب
قيػد أك صػعكبة الكاجبػات، كمقػاييس الػي تسػتخدمها الهيئػة التدريسػية أك حجـ العمػؿ الكػاديمي المسػندة، مقػدار تع

  (CCSSEE, 2013a) لتقييـ الداء الطمبة.

تفاعػػؿ الطمبػػة مػػع أع ػػاء هيئػػة  Faculty Interaction Studentتفاعػػؿ الطمبػػة مػػع الهيئػػة التدريسػػية -ج
ة. أف التفاعؿ عمػى الصػعيد الشخصػي يسػمح التدريس ي دم إلى تعميـ قعاؿ أف ؿ كالمثابرة باتجاد الهداؼ التعميمي

 (  CCSSEE, 2013aلتفاعؿ نمكذج دكر الم سسات التربكية كدكر المراقبة التي تدعـ تطكر الكاديمي. )

تعمػيـ الطالػب الػذم يػدعـ مػف قبػؿ الم سسػة التربكيػة ف إ Support for Learnersتقػديـ الػدعـ لممتعممػيف -د
طػلاب. الخػدمات ك التفاعػؿ الاجتمػاعي عبػر المجمكعػات كتسػاعد لمتح ػيرات ي دم أداء أف ؿ كر ان أعمػى بػيف ال

 (  CCSSEE, 2013aالمهنية كالكاديمية يممؾ تأثيرات إيجابية عمى التعميـ كالاحتفاظ بالمعمكمات. )
 (CCSSE)استبياف مجتمع الجامعة لانهماؾ الطالب 

Community college survey of student engagement  (CCSSE)  هػك أداة تسػتخدـ بصػكرة كاسػعة
لقيػػاس الانهمػػاؾ فػػي الكسػػط الجػػامعي فػػي الم سسػػات التعميميػػة التػػي سػػنكات الدراسػػة فيهػػا بػػيف سػػنتيف أك أربػػع 

لقيػػاس جهػػد  (Paces, 1984): )أ( بػػيس لممنظػػريف كهػػـسػػنكات، كأف هػػذد الداة تطػػكرت بنػػاءن عمػػى أربعػػة أجػػزاء 
بحػػث عمػػى مشػػاركة الطمبػػة، )ج( قكاعػػد  (Astin, 1984)ب( أكسػػتف الطالػػب كنكعيػػة التجػػارب فػػي الجامعػػة، )

)د(  ،(Chickering & Gamson, 1987) مػف قبػؿ جكيرنػغ كجيمسػكف ةقدمػالمالمسػاهمة الجيػدة فػي التعمػيـ 
 (McClenny, 2007, p. 143)  المساهمة لمبادرة الانهماؾ لدل طمبة الجامعة. (Kuh's, 2001)كأ اؼ كك 

، ثػـ طبػؽ المقيػاس (University of Texas) ( فػي جامعػة تكسػاس4110تػـ بنػاءد فػي عػاـ ) (CCSSE)إف 
عمػػى عشػػريف جامعػػة مػػف أكبػػر الجامعػػات المريكيػػة، كتػػـ اختيػػار عينػػة البحػػث بالطريقػػة العشػػكائية الطبقيػػة كمػػف 

لجامعػػات ككانػػت (، كأ عيػػد تطبيقػػه  بعػػد ثػػلاث سػػنكات اخػػرل عمػػى نفػػس ا4110الصػػفكؼ الربعػػة لمكميػػات فػػي عػػاـ )
( أجريػت لػه بعػض التعػػديلات دكف أف 4112النتػائج إيجابيػة لمطالػب كلعمميػة التعمػيـ كلطمبػة الجامعػة. كفػي عػاـ )
 (Pascarella and Terenzinis, 2005)تغير في م مكنه شيء، كأ يفت له كجهة النظػر لباسػكرؿ كتيرنػزم 

(. ككانػت 4118( ك)4117( ك)4116( ك)4112اـ )كتـ تطبيقه مرة أخرل في عشريف جامعة أمريكيػة فػي العػك 
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المشػاركة  قيػاس قدرتػه عمػىفػي هػك  (CCSSE)الجكانػب الفريػدة لػػالنتائج إيجابية في الكشؼ عػف الانهمػاؾ. إف 
ـ لليػػة لتمييػػز نقػػاط القػػكة كال ػػعؼ، كمراقبػػة التقػػدـ، يتقػػدكالنتػػائج بعػػد التطبيػػؽ تعطػػي م شػػرات  التعميميػػة الفعالػػة.
 (McClenney, 2007, p. 148)الداء.  كتطكير كتحسيف

 (CCSSE)( كاعتبػػرت كزارة التعمػػيـ العػػالي لمكلايػػات المتحػػدة المريكيػػة أف 4102كتػػـ إعػػادة تطبيقػػه فػػي عػػاـ ) 
م سسة تابعة لمتعمػيـ العػالي كاسػتبياف كطنػي لجميػع الجامعػات فػي الكلايػات المتحػدة المريكيػة، كتكػكّف الاسػتبياف 

 ( بند أك فقرة مكزعة عمى مجالاته الخمسة.37) بصكرته النهائية مف
( جامعػػة مػػف كبػػرل الجامعػػات العالميػػة المعتػػرؼ بهػػا دكليػػان لربػػع 42كتػػـ تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى أربػػع كعشػػريف )

كعشػػػركف دكلػػػة كعمػػػى رأسػػػها الكلايػػػات المتحػػػدة المريكيػػػة كبريطانيػػػا كفرنسػػػا كألمانيػػػا كاليابػػػاف كالصػػػيف كدكؿ 
 (Una, 2014, p. 64-86)أخرل

( تعمػيـ انهمػاؾ الطػلاب فػي فتػرة تػدريب العنايػة السػريرية الطبيػة، هػدفت Robert, 2013دراسػات سػابقة: دراسػة)
الدراسة إلى تحديد ما إذا كاف الانهماؾ متنكع لمطمبة في مراحػؿ مختمفػة لتعمػيمهـ الطبػي، كهػؿ الطمبػة لػديهـ خطػط 

عػػايير الخمسػػة للانهمػاؾ اتبػػع الباحثػػاف المػػنهج الكصػػفي مسػبقة أـ لػػيس لػػديهـ خطػػط، كهػػؿ هنػاؾ اخػػتلاؼ بػػيف الم
( كاسػػتخدـ CCSSE(طالػػب كطالبػػة مػػف طمبػػة الجامعػػة كاسػػتخدـ الباحثػػاف مقيػػاس اؿ )349كبمػػغ حجػػـ العينػػة )

الباحثاف الحقيبة الاحصائية في معالجػة المعمكمػات   كاسػتخدـ تحميػؿ تبػايف كالكسػط الحسػابي كالانحػراؼ المعيػارم 
هناؾ اختلافات مكجكدة فػي معػايير الانهمػاؾ الخمسػة لػدل الطمبػة الػذيف لػـ يخططػكا قبػؿ  -0البحث ،ككانت نتيجة

العمؿ أك الدراسة، ككانت الاختلافات كا حة كذك دلالة إحصائية، ككذلؾ انخفاض المسػتكل العممػي بشػكؿ ممحػكظ. 
ميػػع مجالاتػػه، كحقػػؽ أعمػػى أمػػا الطمبػػة الػػذيف يخططػػكف ثػػـ يعممػػكف، فكانػػت أعمػػى مسػػتكيات الانهمػػاؾ فػػي ج-4

مستكيات في مجاؿ الػتعمـ النشػط كالتحػديات الكاديميػة مقارنػة مػع المجػالات الخػرل أك الطمبػة الػذيف حققػكا أعمػى 
 (Robert, 2013,p33مستكيات الانهماؾ حققكا أعمى مستكل في التحصيؿ العممي. )

فػي التعمػيـ العػالي كعلاقتػه بنظريػة التصػميـ ( الانهماؾ في غرفة الصؼ كػدافع لنجػاح الطمبػة Unaj,2014دراسة)
الػػػذاتي هػػػدؼ البحػػػث إلػػػى دراسػػػة دكر الانهمػػػاؾ فػػػي نجػػػاح الطمبػػػة كاتبػػػع الباحثػػػاف المػػػنهج الكصػػػفي كبمػػػغ حجػػػـ 

طالب كطالبة مف طمبة الجامعة  كقاـ الباحثاف بتطكير مقياس الانهماؾ كاستخدـ الحقيبػة الاحصػائية  (861العينة)
spss مكمػات ك الانحػراؼ المعيػارم، ألفػا كركنبػاخ، التفػرطح، تحميػؿ التبػايف ككانػت نتيجػة البحػثفي معالجة المع- 

حقػػؽ الانهمػػاؾ أعمػػى مسػػتكل فػػي دكر الداء الكػػاديمي العػػاـ كالػػدعـ مػػف قبػػؿ الجامعػػة لمطمبػػة. فهػػك يزيػػد مػػف 
ج أف لػدل الطمبػة مسػتكل عػاؿ  أشػارت النتػائ -مثابرتهـ كتكليد الدافع لديهـ لمنجاح مف خػلاؿ تػأثير دكر الانهمػاؾ.

 مف الانهماؾ في جميع معايرد  مما زاد في المثابرة كتحفيز الدافع لديهـ لمنجاح، كلا تكجد فركؽ كبيرة أك ذات
 الفصؿ الثالث 
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متمثمػػة بالكميػػات العمميػػة  4102-4102بغػػداد لمعػػاـ الدراسػػي  جامعػػة مػػف طمبػػةاتبػػع المػػنهج الكصػػفي فػػي البحػػث 
الدراسػػات الصػػباحية لمصػػفكؼ )الكؿ كالثػػاني كالثالػػث كالرابػػع(.كا ختيرت العينػػة مػػف الكميػػات بالطريقػػة كالنسػػانية 

، ككمية التربية لمعمػكـ الصػرفة/ ابػف  كهما الطبقية المحددة كت منت كميتيف تمثلاف التخصص العممي ، )كمية العمكـ
التربيػػػة ابػػػف رشػػػد( المتػػػاف تمػػػثلاف التخصػػػص الهيػػػثـ( المتػػػاف تمػػػثلاف التخصػػػص العممػػػي، ك)كميػػػة اآداب ،ككميػػػة 

النسػػاني. كاختيػػر عشػػكائيان مػػف كػػؿ كميػػة قسػػـ دراسػػي كاحػػد حيػػث بمػػغ عػػدد الاقسػػاـ العمميػػة اثنػػاف كعػػدد الاقسػػاـ 
النسػػانية اثنػػاف، كتػػـ اختيػػار العينػػة عشػػكائيا حسػػب النسػػب مػػف كػػؿ صػػؼ مػػف الصػػفكؼ الربعػػة )الكؿ، الثػػاني، 

( طالب كطالبػة كفػؽ مجتمػع 261مجمكعة مف الذككر كمجمكعة مف الناث كبمغ عددهـ ) الثالث، الرابع( لكؿ قسـ
 ( يك ح عينة البحث الحالي .    0( طالب كطالبه كالجدكؿ )45754البحث الاصمي  المتككف مف) 

 جدكؿ                                   
  عينة البحث مكزعة حسب الجنس كالتخصص كالصؼ الدراسي       

 الكميات التخصص الجامعة

 الجنس                                

 إناث ذككر المجمكع

 المجمكع رابع ثالث ثاني أكؿ المجمكع رابع ثالث ثاني أكؿ

 بغداد

 العممي
 044  73  07  08 03 42  29     7   02 00 06 العمكـ

 009  62  07  42 04  00   22   6   41 04 06 التربية ابف الهيثـ

 الانساني
 000   27   06  03 09  9   22   08              8  02 02 اآداب

  018   24   06  03 09  04 26   07  8  02 06 التربية ابف رشد

 261  427  29  29 27  27  403  28  20 24 64 المجمكع

 أداة البحث 
: لعدـ كجكد دراسة محميػة أك عربيػة تناكلػت هػذا المتغيػر كبعػد اطػلاع الباحثػاف  Engagementمقياس الانهماؾ 

عمػػى الكثيػػر مػػف الدراسػػات الاجنبيػػة لمتغيػػر الانهمػػاؾ كبعػػد المراسػػلات لجامعػػات امريكيػػة تػػـ الحصػػكؿ عمػػى كتػػب 
ة داخػػؿ يقػػيس الانهمػػاؾ لمطمبػػ (Peter,2014)كدراسػػات أجنبيػػة كعػػدد مػػف المقػػاييس للانهمػػاؾ  كمنهػػا مقيػػاس 

 ، كمقيػاس يقػيس انهمػاؾ مػكظفي التعمػيـ العػالي داخػؿ الجامعػة (Chelsea,2012)مقيػاس، ك المدارس المريكيػة
(Bernadett,2011) حصػػكؿ عمػػى يقػػيس الانهمػػاؾ فػػي مجػػاؿ الػػتعمـ التعػػاكني النشػػط لمطالػػب كل سػػتاذ ،ك تػػـ ال

بنػػى الباحثػػاف النظريػػات كالتعريػػؼ ( حيػػث تCCSSE,2008مقيػػاس مناسػػب لعينػػة البحػػث الحػػالي كهػػك مقيػػاس )
مػػػف جامعػػػة  (Mari,2012)(. كالتػػػي تػػػـ اسػػػتخدامه مػػػف قبػػػؿ الباحثانػػػة CCSSE,2008المسػػػتخدمة مػػػف قبػػػؿ)

(CALIFORNIA,IRVINE) ( فقػػرة مقسػػمة عمػػى خمػػس مجػػالات كهػػي: 37كمػػا كتكػػكف المقيػػاس مػػف )0- 
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 التحػديات الكاديميػة -3،(فقػرات8تكػكف مػف )ب، كيجهػد الطالػ -4( فقػرات،7التعمـ التعػاكني النشػط كيتكػكف مػف )
تقػػديـ الػػدعـ لممتعممػػيف -2( فقػػرة، 6كيتكػػكف مػػف) تفاعػػؿ الطمبػػة مػػع الهيئػػة التدريسػػية-2(فقػػرات،9كيتكػػكف مػػف)
 ( فقرات .7كيتككف مف)

 القكة التمييزية لمفقرات:
زة كالابقػاء عمػى الفقػرات المميػزة لحساب القكة التمييزية لفقرات مقيػاس الانهمػاؾ بهػدؼ اسػتبعاد الفقػرات الغيػر مميػ

بػػيف المسػػتجيبيف طبػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػت التحميػػؿ الاحصػػائي باسػػتخداـ أسػػمكب المجمػػكعتيف المتطػػرفتيف ،طبقػػا  
لاختبػػار دلالػػة الفػػركؽ بػػيف المجمكعػػة العميػػا كالمجمكعػػة الػػدنيا كعػػدت  Ttestلاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف 

كؿ فقرة مف خلاؿ مقارنتها بالقيمة الجدكلية. كقد عدت الفقرات التػي حصػمت عمػى قيمػة القيمة التائية م شر تمييز 
فقػػرة مميػػزة لككنهػػا ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد  (1,96)تائيػػة محسػػكبة أعمػػى مػػف القيمػػة التائيػػة الجدكليػػة كالبالغػػة 

القيمػة الجدكليػة تبػيف أف  .ك بمقارنة القيمة التائيػة المحسػكبة لكػؿ فقػرة مػع 246)(  كدرجة حرية )0,05مستكل )
 جميع فقرات مقياس الانهماؾ كانت مميزة .  

 Internal Consistency Method علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية )الاتساؽ الداخمي(
كهي مف أكثر الطرائؽ استخدامان في تحميؿ فقرات الاختبارات كالمقاييس النفسية، نظران لما تتصػؼ بػه هػذد الطريقػة  

، كقػػد تػػـ ,P.262) (Nunnally,1978ديػػد لمػػدل تجػػانس فقػػرات المقيػػاس فػػي قيػػاس الظػػاهرة السػػمككية مػػف تح
استخداـ معامؿ ارتباط )بيرسكف( لاستخراج العلاقة الارتباطية بيف درجػات كػؿ فقػرة مػف فقػرات المقيػاس مػع الدرجػة 

الحصػػػائية أف جميػػػع فقػػػرات  ( طالػػػب كطالبػػػة. كأظهػػػرت المعالجػػػة261عػػػددها )اسػػػتمارات الكميػػػة لػػػه، اسػػػتخدمت 
كبمػغ عػدد فقػرات  (1.188كبالقيمػة الجدكليػة)  (228( كدرجػة حريػة )1.12المقياس دالة إحصائيا عند مسػتكل )

 ( فقرة . 37المقياس بصيغته النهائية )
ع : بعد الاطلاع عمػى النسػا الصػمية لداة البحػث بالمغػة النكميزيػة، اتبػTranslation Validityصدؽ الترجمة 

الباحثاف الجراءات الخاصة بالترجمة، لمكصكؿ إلى ترجمة ميسرة كأقؿ تعقيدان كصعكبة بمػا يلائػـ البيئػة العراقيػة، إذ 
إف ترجمة المقياس تعد كاحدة مػف أكلػى المع ػلات التػي تكاجػه أم باحػث فػي مػدل صػدؽ الترجمػة التػي يقػكـ بهػا 

عمػؿ الباحثػاف (Butcher et al., 1996, P. 4)رل. ؟؟؟عنػد نقػؿ هػذا المقيػاس أك غيػرد مػف ثقافػة إلػى ثقافػة أخػ
كذلػػػؾ بترجمتػػػه مػػػف قبػػػؿ  Engagement( للانهمػػػاؾ Mari, 2012عمػػػى اسػػػتخراج صػػػدؽ الترجمػػػة لمقيػػػاس )

مجمكعة مف المختصيف في المغة النكميزية كمف العمكـ التربكية كالنفسية )طرائؽ تدريس المغة النكميزيػة(، ثػـ قػاـ 
( كتكحيدها لكؿ فقرة، كصيغت ترجمة كاحدة بالمغػة العربيػة بالاسػتناد إلػى الترجمػات ثػـ 8رجمات )الباحثاف بجمع الت

عػػرض المقيػػاس مػػع مراعػػاة حفػػاظ الفقػػرات عمػػى م ػػمكنها الصػػمي كمحتكاهػػا النفسػػي ثػػـ أ عيػػد ترجمػػة المقيػػاس 
مػػة( كالنسػػخة المتحصػػمة مػػف بصػػيغته الخيػػرة إلػػى المغػػة النكميزيػػة كع ػػرض المقيػػاس بصػػيغته الكليػػة )قبػػؿ الترج
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%(. كنظػػػران لنسػػػبة التطػػػابؽ العاليػػػة عػػػد 96الترجمػػػة عمػػػى خبيػػػر بالمغػػػة النكميزيػػػة، كات ػػػح أف نسػػػبة المطابقػػػة )
 المقياس ذا صدؽ ترجمة عالي. 

    الصدؽ الظاهرم
 ان يػظاهر تقػيس س اقيػالم فقػرات فأيسػتنتج ك مقيػاس يقكـ الخبراء بػتفحص ال متحققان حينماالنكع مف الصدؽ  اف هذا

( 37تـ عػرض المقيػاس المتكػكف مػف ) دمانع هذاكتحقؽ  /?(Weiner,1984,P.79) .هسقيال المقياسك ع ما 
فقرة  عمى مجمكعػة مػف الخبػراء كالمحكمػيف المختصػيف بعمػـ الػنفس كالقيػاس النفسػي لمتأكػد مػف صػلاحية الفقػرات 

 كملائمتها لقياس الانهماؾ كفقان لمتعريؼ النظرم المتبنى.
رات التالية، علاقػة درجػة الفقػرة كقد تحقؽ صدؽ البناء مف خلاؿ الم ش : Construct Validityصدؽ البناءج. 

بالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس، كعلاقػػة درجػػة الفقػػرة بالمجػػاؿ الػػذم تنتمػػي إليػػه، كمػػف اسػػتعماؿ مصػػفكفة الارتباطػػات 
 الداخمية، جميعها أشارت إلى أف الفقرات دالة كمميزة، كهذا يشير الى صدؽ البناء. 

 :Test Retestالاختبار  إعادة–طريقة الاختبارب ثبات المقياس  
( طالػب كطالبػة ككػاف اختيػارهـ عشػكائيان مػف قسػـ الكيميػاء كميػة  21طبؽ المقياس الحالي عمى عينة م لفػة مػف )

التربية لمعمكـ الصرفة ابف الهيثـ كمػف قسػـ الجغرافيػة كميػة التربيػة ابػف رشػد جامعػة بغػداد، كأعيػد تطبيػؽ المقيػاس 
( يعتبػر م شػر جيػد 1.82اسػتخداـ معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف، بمػغ معامػؿ الثبػات )عمى نفػس العينػة بعػد أسػبكعيف، ب

 عمى اتساؽ إجابات الفراد.
( اسػػتمارة مػػف 21كقػػاـ الباحثػػاف باسػػتعماؿ معادلػػة ألفػػا كركنبػػاخ عمػػى ) :للاتسػػاؽ الػػداخمي كركنبػػاخ معامػػؿ ألفػػا 

 د عمى ثبات المقياس.(، كهذا م شر جي1.87استمارات عينة الثبات ، كبمغ معامؿ الثبات )
 الكسائؿ الحصائية 

لتحميػؿ  (SPSS)استخدـ الباحثاف الكسائؿ الحصائية المناسبة في البحث الحالي بالاستعانة بالبرنامج الاحصػائي  
البيانػػات سػػكاء فػػي بنػػاء المقيػػاس أك البيانػػات النهائيػػة. ككػػالاتي الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف لاختبػػار دلالػػة 

، كمعامػؿ ارتبػاط بيرسػكف ليجػاد العلاقػة الانهمػاؾ الفرؽ بيف المجمكعتيف العميا كالدنيا فػي تحميػؿ فقػرات مقياسػي 
يػاس ك أي ػان ليجػاد العلاقػة بػيف درجػة كػؿ فقػرة كالمجػاؿ الػذم تنتمػي إليػه، بيف درجة كؿ فقرة كالدرجػة الكميػة لممق

عػػادة الاختبػػار، ك  كاسػػتخدـ أي ػػان ليجػػاد العلاقػػة بػػيف المجػػاؿ كالمقيػػاس كفػػي اسػػتخراج الثبػػات بطريقػػة الاختبػػار كا 
 .، تحميؿ تبايف ثلاثيالمقياس للاتساؽ الداخمي لاستخراج الثبات لفقرات كركنباخ معامؿ ألفا

 كمناقشتهاعرض النتائج الفصؿ الرابع. 
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الانهماؾ لدل طمبة الجامعة: فقػد أظهػرت نتػائج البحػث أف المتكسػط الحسػابي لػدرجات عينػة البحػث  الهدؼ الكؿ:
(، كعنػػد مقارنػػة المتكسػػط الحسػػابي 09,22928( كبػػانحراؼ معيػػارم )049,828عمػػى مقيػػاس الانهمػػاؾ قػػد بمػػغ )

تبػيف أف ( T-testكاحػدة ) ( درجػة، كباسػتعماؿ الاختبػار التائيػة لعينػة000بالمتكسط الفر ي لممقياس الػذم بمػغ )
كبػر مػف أكهػي ( 09,820القيمػة التائيػة المحسػكبة ) إذ بمغت الحسابي،كلصالح المتكسط  هناؾ فرؽ داؿ إحصائيان 

 (.            4)ككما في الجدكؿ ، (229(كبدرجة حرية)1,12)دلالة  عند مستكل (0,96القيمة التائية الجدكلية البالغة )
 التائي لعينة كاحدة للانهماؾ(الاختبار 4جدكؿ )

 المتغير 
عػػػدد افػػػراد 

 العينة
الكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 

 الحسابي
الانحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 

 المعيارم
الكسػػػػػػػػػػط 

 الفر ي
مسػػػتكل  القيمة التائية

 الجدكلية  المحسكبة  الدلالة

 دالة 0,96 09,820 000 09,22928 049,828 261 الانهماؾ

 
انهمػاؾ، كهػك م شػر عمػى قػكة العلاقػات الاجتماعيػة كالرغبػة بالعمػؿ لػديها النتيجة إلى أف عينة البحػث  هذد كتشير

الكػػاديمي. كهػػي م شػػر عمػػى قػػكة العلاقػػات الاجتماعيػػة كالرغبػػة بالعمػػؿ الكػػاديمي كتجسػػد ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ الطػػار 
لي في أهمية فهـ العلاقات المختمفة فػي حيػاة الطالػب. فالطالػب العراقػي يبػذؿ جهػد عػا (Tinto)النظرم في نظرية 

مف أجؿ الالتحاؽ بالحياة الجامعيػة كالاسػتمرار بهػا فػي مختمػؼ الجكانػب الكاديميػة كالتنظيميػة كالاجتماعيػة، كيػرل 
(Tinto)  الطالب الجامعي قبؿ الالتحاؽ بالجامعة يمتمؾ مجمكعػه مػف خصائصػه السػمككية كالميػكؿ )السػريةأف-
كهػػذد نابعػػة مػػف تربيػػة الفػػرد كالشػػاب العراقػػي فػػي هػػذد كالهػػداؼ( -كالميػػكؿ-كالاقتصػػادية-كالاجتماعيػػة-كالخمقيػػة

أف الحداث الجامعية الكاديمية المتمثمػة بالنشػاطات كالمختبػرات  (pace)الخصائص كعكسها بشكؿ إيجابي، كيرل 
كالمكتبػػات كسػػاحات الريا ػػة تػػ دم إلػػى النمػػك الشخصػػي كالاجتمػػاعي. كاهتمػػت كميتنػػا فػػي السػػنكات الخيػػرة بهػػذد 

 خصصت لها امكانات مادية كمعنكية مف أجؿ تحقيقها. النشاطات ك 
أف الطالب يعدؿ سمككه باستمرار ليككف مقارب لمسمكؾ الاجتماعي، كهذا ما  (Kuh & Kinzie, 2007)كيرل 

تجسد عند الطالب الجامعي العراقي إذ يتشارؾ مع زملائه الطالبة بالقيـ كالمعايير كالتقاليد في مختمؼ المكاقؼ 
ب في السمكؾ الجامعية. كمف جانب لخر فإف السمكؾ التنظيمي لمم سسة الجامعية العراقية هي تساعد الطال

المكقفي لظهر الذات لديه بشكؿ إيجابي أماـ اآخريف كأكثر فاعمية، ف لان عف أف المجتمع العراقي المتمثؿ 
 (Robert, 2013)بالسرة كالقراف يساعد كيكجه الطالب نحك التعميـ الجامعي. كهذد النتيجة تتفؽ مع دراسة 

حثاف أف متغير الانهماؾ هك متغير كهك هدؼ الطالب أينما . مف كؿ الاتفاقات يرل البا(Unaj, 2014)كدراسة 
 يككف برغـ الثقافات المختمفة له، فهك نتيجة لمتفاعؿ الجامعي بيف الطلاب.



2016  (                                                             مجمة البحوث التربوية والنفسية15العدد ) 

 

 
979 

 

الجػنس،  لممتغيػرات تبعػان  الحصػائية للانهمػاؾ لػدل عينػة البحػث الحػاليدلالػة الفػركؽ عمػى  تعرؼال: انيالهدؼ الث
 التخصص، الصؼ الدراسي

نػػاث( إ لػػدل طمبػػة جامعػػة بغػػداد تبعػػان لمتغيػػرات الجػػنس )ذكػػكر، الانهمػػاؾا إذا كػػاف هنػػاؾ فػػركؽ فػػي لمتعػػرؼ فيمػػ
اسػػتعماؿ اختبػػار تحميػػؿ التبػػايف ، فقػػد تػػـ كؿ، الثػػاني، الثالػػث، الرابػػع()ال الصػػؼ نسػػاني( ك كالتخصػػص )العممػػي، ال 

 (.3)فكانت النتائج كما في الجدكؿ  ،الثلاثي
 الصؼتحميؿ التبايف الثلاثي تبعا لمتغير الجنس كالتخصص ك (اختبار 3جدكؿ )         
مجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات  مصدر التبايف

 (ssالمربعات )
درجػػػػػػةالحر 

 (dfية )
 متكسػػػط المربعػػػات

(s.m) 
النسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة 

 (Fالفائية )
 الدلالة

 غير دالة  1,869 334,121 0 334,121 )أ( الجنس
 غير دالة  0,319 211,373 0 211,370 )ب( التخصص

 غير دالة  0,191 206,794 3 0421,372 )ج( الدراسي الصؼ
 غير دالة  1,082 711,322 0 711,322 )أ*ب( الجنس *التخصص

 غير دالة  1,222 073,912 3 240,702 )أ*ج( الدراسيالصؼ الجنس *
 غير دالة  1,207 097,224 3 294,326 )ب*ج(الدراسي الصؼالتخصص *

 غير دالة  1,667 422,867 3 762,611 الصؼ)أ*ب*ج(الجنس*التخصص*
   384,463 222 069742,621 الخطأ
  229 073726,261 الكمي

 (. 0,222درجة حرية )ب( ك 1,12( عند مستكل )3,82*النسبة الفائية الجدكلية تساكم )
 (.222, 3درجة حرية )ب( ك 1,12( عند مستكل )4,61*النسبة الفائية الجدكلية تساكم )

 ( 222,3(كبدرجة حرية )1,12( عند مستكل)4,61الفائية الجدكلية تساكم )** النسبة 

الجنس: أظهرت النتائج أنه لاتكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي الانهمػاؾ تبعػا لمتغيػر الجػنس، إذ كانػت القيمػة 
كدرجتػي  (1.12( عنػد مسػتكل دلالػة )3.82( كهػي أقػؿ مػف القيمػة الفائيػة الجدكليػة )1.869الفائية المحسكبة )

 (.0.222حرية )
التخصػػص: أظهػػرت النتػػائج أنػػه لاتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي الانهماكتبعػػا لمتغيػػر التخصػػص، إذ كانػػت 

 (1,12( عنػػد مسػػتكل دلالػػة )3,82( كهػػي أقػػؿ مػػف القيمػػة الفائيػػة الجدكليػػة )0.319القيمػػة الفائيػػة المحسػػكبة )
 (.0.222كدرجتي حرية )
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ج أنػه لاتكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي الانهمػاؾ تبعػان لمتغيػر الصػؼ الدراسػية، إذ الصؼ: أظهرت النتائ -ج
( عنػػد مسػػتكل دلالػػة 4,61( كهػػي أقػػؿ مػػف القيمػػة الفائيػػة الجدكليػػة )0.191كانػػت القيمػػة الفائيػػة المحسػػكبة )

 (.222، 3كدرجتي حرية ) (1,12)
تكجد فركقدالة احصائيان بيف الجػنس كالتخصػص فػي التفاعؿ بيف الجنس *التخصص: أظهرت النتائج أنه لا  -أ*ب

( عند مسػتكل دلالػة 3,82( أقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية )1.082الانهماؾ، إذ كانت القيمة الفائية المحسكبة )
 (.0.222( كدرجتي حرية )1,12)

ؽ الجػػنس كالصػػؼ التفاعػؿ بػػيف الجػنس *الصػػؼ: أظهػرت النتػػائج أنػػه لا تكجػد فركقػػذات دلالػة إحصػػائية كفػ -أ*ج
( عنػد 4.61( أقػؿ مػف القيمػة الفائيػة الجدكليػة )1.222الدراسي في الانهماؾ، إذ كانت القيمة الفائية المحسػكبة )

 (.222.3( كدرجتي حرية )1.12مستكل دلالة )
التفاعػػػؿ بػػػيف التخصص*الصػػػؼ الدراسػػػي: أظهػػػرت النتػػػائج أنػػػه لا تكجػػػد فػػػرؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائيةبيف  -ب*ج

( أقػػؿ مػػف القيمػػة الفائيػػة 1.207كالصػػؼ الدراسػػي فػػي الانهمػػاؾ، إذ كانػػت القيمػػة الفائيػػة المحسػػكبة )التخصػػص 
 (.222.3( كدرجتي حرية)1,12( عند مستكل دلالة )4,61الجدكلية )
التفاعؿ بيف الجنس*التخصص*الصؼ الدراسي: أظهرت النتائج أنه لا تكجد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية  -أ*ب*ج

( أقؿ مػف القيمػة 1.667الانهماؾ، إذ كانت القيمة الفائية المحسكبة )بيف الجنس كالتخصص كالصؼ الدراسي في 
 (.222.3) ( كدرجتي حرية1,12( عند مستكل دلالة )4,61الفائية الجدكلية )

 (,Pascarella and Terenzini’s)ك  ((Kuh & Kinzieك (pace)ك (Tinto)إف جميع منظرم الانهماؾ 
أكدك أف الفراد الذيف يتعر كف إلى مكاقؼ بيئية متشابهة سكؼ ت دم إلى تككيف سمكؾ نشط فعاؿ متمثؿ 

الصؼ الدراسي(، فالطالب يسعى إلى بناء الجكانب  –التخصص  –بالانهماؾ بغض النظر عف المتغيرات )الجنس 
السمككية الايجابية في جكانب الشخصية كالكاديمية باستمرار مف خلاؿ عممية التفاعؿ داخؿ الجامعة كهذا الاتجاد 

 يتكافؽ مع الطالب الجامعي العراقي.

في المرحمة الجامعية كهذا  (Tintoكيعزك الباحثاف  هذد النتيجة في أف تكامؿ الطالب الجامعي كفؽ نظرية )
النشاط الطلابي في قمة  مثؿ(، جميع المتغيرات تالصؼ الدراسي)ك )التخصص(،ك ،(الجنس)التكامؿ يشمؿ 

 مف بالرغـ ،الذم ي دم إلى زيادة الخبرة الكاديمية كالاجتماعية مما يجعؿ الصؼ محكر الانهماؾ بينهـ الجامعة
همية فاعمية الذات التي يسعى إلى تحقيقها الطالب الجامعي أعكد إلى عدـ كجكد تفاعؿ بيف الجنس كالتخصص ي

ف الطالب يسعى إلى تحقيؽ النجاح بالرغـ أالعراقي كهي حؽ مف حقكؽ الطالب بغض النظر عف التفاعؿ بينهـ، ك 
 ان يجابيعكس إالمتمثؿ بالانهماؾ كالذم ين ربع سنكاتأبعاد المختمفة، فنجدد يسعى لبذؿ الجهد باستمرار لمدة مف ال

هدافهـ كطمكحاتهـ التعميمية أجؿ تحقيؽ أعمى المستكيات مف أمع الكادر التدريسي، فالطالب يسعى إلى بمكغ 
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. كهذد النتيجة تتفؽ مع مية، فالطمبة هـ يتفاعمكف في جميع النشاطاتكاديالتحديات ال  يتجسد في مكاجهةكهذا 
 التي تناكلت التفاعلات الداخمية بيف المتغيرات. (Unaj, 2014)كدراسة  (peter, 2014)دراسات كؿ مف   

 الاستنتاجات 
 في  كء النتائج التي تكصؿ اليها البحث الحالي يمكف استنتاج ما يأتي:

، بػػالرغـ مػػف الظػػركؼ الصػػعبة التػػي يعيشػػها الطالػػب العراقػػي،  إف عينػػة البحػػث الحػػالي لػػديهـ مسػػتكل انهمػػاؾ عػػاؿ 
 غبة بالاستمرار بالتعمـ.كتمثؿ الدافعية العالية كالر 

لا تكجد علاقة في التفاعؿ بيف المتغيرات )الجػنس، التخصػص، الصػؼ الدراسػي(، فػي الانهمػاؾ، كهػذا م شػر عمػى 
 تناغـ نتيجة الهدؼ الكؿ بأف الانهماؾ مكجكد بمستكل عاؿ

 التكصيات
مختمفػة مػف خػلاؿ إقامػة النػدكات تعزيز حالػة الانهمػاؾ عنػد الطالػب الجػامعي كجعمهػا تنتقػؿ إلػى مجػالات الحيػاة ال .0

 كالم تمرات التي تشيع هذد النشاطات المعرفية.

التأكيػػد عمػػى جمػػع المتغيػػرات التػػي تسػػهـ فػػي ثقافػػة الانهمػػاؾ الجػػامعي مػػف خػػلاؿ العمػػؿ المشػػترؾ بػػيف الجنسػػيف  .4
 كمختمؼ الصفكؼ الدراسية كمف خلاؿ إقامة صؼ منهمؾ يثير الدافعية نحك التعمـ.

 يجة اليجابية في إقامة صفكؼ منهمكة تحتكم عمى جميع عناصر الانهماؾ المختمفةيجب تكظيؼ النت .3
 المقترحات:

 إجراء دراسات عمى عينة مف طمبة العدادية كمقارنة الانهماؾ لديهـ بالمرحمة الجامعية. .0

بشػكؿ  إجراء دراسات لنكاع الانهمػاؾ كهػي )الانهمػاؾ المعرفػي، كالانهمػاؾ العػاطفي، كالانهمػاؾ السػمككي( .4
 منفرد لجميع هذد المتغيرات لهمية دراستها عمى مراحؿ التعمـ المختمفة إجراء 

دراسػػات لمكشػػؼ عػػف العلاقػػة بػػيف الانهمػػاؾ كمجمػػكع مػػف المتغيػػرات الخػػرل كالصػػحة النفسػػية أك مفهػػكـ  .3
 الذات كالشخصية.  
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Abstract                                                                                  
The recent research aims to. Know the Engagement with students of university. Know 

significant statistical differences in degrees depending Engagement with the following 

changes .The Gender  (Males and females). The Specialization(scientific and 

humanitarian).  The scholastic grade (first, second ,third, fourth grades) For achieving the 

aims of research , we must use the Descriptive method and Identify community search and 

selection its samples:  The students of university of Baghdad for the academic year 2014-

2015 represented by the scientific and humanitarian colleges of morning study for the 

grades (first, second, third and fourth) The number of colleges (25) of humanitarian and 

scientific disciplines of (12) College with a human  specialization and (13) with a scientific 

discipline College. The research sample consisted of (460) students from the colleges of 

University of Baghdad students for the morning studies and each of the grades (first, 

second ,third and fourth ) which it has been selected them random way  so (213) were male 

and 241 were female, the rate of (241) of scientific specialization and (219) of humanitarian 

specialization. It has been used tool of the research.     It were be obtained the scale ( the 

Engagement ) in English, then translation of the  researchers, were verified Psychometric 

characteristics, through sincerity of  translation, virtual and honesty, structural, and 

strength discriminatory, checking  the stability by a test manner and re-testing  where  the 

correlation coefficient reach to  (0.85), in while the  stability factor of Cronbach's alpha 

manner reached to (0.87), and the measure became  in its final form consisting of (37) items 

.The results showed that college students have a good level of Engagement. There were no 

statistically significant differences in Engagement (sex, specialty and grade) was clear.   
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