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 الأدة هبدة تحصيل في السببرة الأسئلت أثر

                           قسن طلبت لدى

 رشد ابن/ التربيت كليت في الكرديت اللغت

 الإنسبنيت للعلوم

    رشد ابن التربية كلية/  بغداد جامعة/  خليل جليل صباح د. م               
 :البحث ممخص    

 المغة قسـ طمبة لدى الأدب مادة تحصيؿ في السابرة الأسئمة أثر عمى التعرؼ البحث ىذا يرمي    
 بكمية الكردية المغة قسـ في الثالثة المرحمة طمبة قصدياً  الباحث اختار البحث ىدؼ لتحقيؽ الكردية،
 موزعيف وطالبة طالبا( ٔٚ) العينة افراد عدد بمغ وقد تجربتو، لتطبيؽ ميداناً  ليكونوا رشد ابف/التربية
 الأسئمة باستعماؿ درست التي التجريبية المجموعة الشعبتيف إحدى مثمت دراسيتيف شعبتيف عمى

 وفؽ عمى درست التي, الضابطة المجموعة الاخرى الشعبة ومثمت وطالبة، طالباً ( ٖ٘) بواقع السابرة
 متغير في البحث مجموعتي بيف الباحث كافأ إذ وطالبة، طالباً ( ٖٙ) وبواقع الاعتيادية الطريقة
, ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓ الدراسي لمعاـ الثانية لممرحمة الكردي الأدب مادة في النيائية والدرجات, الذكاء

( ٓٔ) عمى قسمت فقرة( ٕٓ) مف مكوناً  تحصيمياً  اختباراً  الباحث أعد   شيريف، التجربة مدة واستغرقت
 إذ والثبات بالصدؽ اتسـ وقد, والصواب الخطأ نوع مف( ٓٔ)و المتعدد مف الاختيار نوع مف فقرات
 مستقمتيف لعينتيف( T- Test)التائي الاختبار باستعماؿ إحصائياً  البيانات تحميؿ وعند( ٓ,ٛٚ)  بمغ
 عمى الأدب مادة درست التي التجريبية المجموعة لصالح إحصائية دلالة ذوات فروقاً  ىناؾ اف تبيف

 .الاعتيادية الطريقة وفؽ عمى درست التي الضابطة المجموعة عمى السابرة الأسئمة باستعماؿ
 مشكمة البحث:

عمى الرغـ مف أىمية دراسة الأدب الكردي في المرحمة الجامعية, إلا أف الواقع يشير إلى  
 ىذا أثر وظير بيف فروع المغة الأخرى. ضعؼ الاىتماـ الكافي بدراستو وأنو لا يأخذ مكانتو الحقيقية

 التذوؽ ميارات إتقاف مف تمكنيـ وعدـ ، الأدب مادة  في لمطمبة التحصيمي المستوى ضعؼ في
 الأدبي.     

وىذا ما شعر بو الباحث مف خلاؿ عممو الميداني واستطلاعآراء عدد منتدريسيي مادة الأدب  
ابف رشد, وما أشارت اليو بعض الدراسات الكردية في -التربيةالكردي في قسـ المغة الكردية في كمية 

             ىذا المجاؿ منيا دراسة) ئيسماعيؿ, نت( ودراسة)خوزنودار, نت(, ودراسو)محومود, نت(, ودراسة
 ) قادر, نت(. 

وبما أف الباحث سيمقي الضوء عمى الأسئمة في مجاؿ بحثو الحالي, فقد وجد أف غالبية  
ف طرحوىا فإنيا لا  التدريسييف لا ييتموف للأسئمة في أثنا تدريسيـ ولا يطرحونيا عمى طمبتيـ, وا 

 تتعدى أف تكوف أسئمة تقميدية لا تثير التفكير لدييـ ولا تخرج عف دائرة التذكر.
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 النصوص الأداء، ويعالجوف في ،ويتخبطوف تقميدية أُطر في يعيشوف المدرسيف إذ لا يزاؿ 
 يعيف أدبياً  تحميلاً  النص بتحميؿ الاىتماـ والاستظيار دوف الحفظ بعمميات ،وييتموف ميديةتق بطريقة
 وذلؾ جوارحو بكؿ الأدب درس عمى يُقبِؿ تذوقو والإحساس بجمالو الفني, حتى أصبح الطالب لا عمى
، ٕ٘ٓٓ)عطا،  ليا كرىاً  نفسو في ينفر منو ويُكف   فشيئاً  فظؿ شيئا, المنشودة ضالتو فيو يجد لا لأنو
 (  ٖٙٗص

ويرى الباحث أف  اقتصار المدرس عمى طريقة الإلقاء في التدريس قد يؤدي إلى إعاقة  
التفكير لدى الطمبة، إذ يكوف الطالب فييا سمبيا، لا يناقش ولا يسأؿ، وىذا مف شأنو أف يؤدي إلى 

 .قتؿ الذوؽ الأدبي لدى الطالب، ولا يساعده عمى تنمية مياراتو العقمية
  بالآتي: البحث الحالي مشكمة تحديد يمكف تقدـ ومما
 معالجة النصوص الأدبية. في التقميدية الطريقة مادة الأدب عمى يتدريس اعتماد .1
 الطمبة. عند التفكير تنمية عمى تساعد للأسئمة والحوار استعماليـ عدـ .2

 :البحث أىمية
 الكائنات عمى بيا الإنساف فتفوؽ البشرية، عمى بيا وجؿّ  عز   الله أنعـ عظيمة، نعمة المغة 
             بو خاصة سمة وأصبحت أخرى، وأقواـ قومو أبناء مع وتواصمو العميا، المنزلة بإحرازه الأخرى،

 العقؿ يقوـ ،وبيا الإنساني التفكير ثمار مف ثمرة المغة تعد  إذ( ٕٗٔ ص ،ٕٗٓٓ العزاوي،)
در  تجريد، مف التفكيرية بالعمميات  عمى الفرد تعيف وىي لمعلاقات، وربط واستنتاج، وتحميؿ، اؾ،وا 

 تنشأ التي المعاني عمى الدالة الألفاظ استعماؿ يتمدوف أف يمكف لا التفكير لأف ؛ ودقتو التفكير ضبط
 (ٖٔص,ٜٛٛٔ, السيد (.الذىف في

 النيوض ومسايرة العطاء عمى القدرة تمتمؾ,  الحية المغات شأف شأنيا الكردية والمغة 
مكانية حاجاتو وتمبية العممي،  عمى دليؿ الألفاظ؛ وتوليد الاشتقاؽ وتقبميا, مكنوناتو عف التعبير وا 
 .فيو والمستجدات العصر متطمبات تمبية عمى قادرة مادامت الخمود عمى وقدرتيا وديمومتيا حيويتيا
 إلا ىو ما والنثرية الشعرية نصوصو في فالأدب ذاتيا؛ المغة أىمية مف الأدب أىمية وتأتي 
 فروع بقية حولو تدور الذي الأساس المحور فيو( ٖٚٔص, ٕٓٓٓ مدكور،, )المغة أداتوُ  تعبيرٌ؛
 الفيـ ىي واحدة غاية تحقيؽ إلى تيدؼ متكاممة وحدة الفروع ىذه مف غيره مع وتؤلؼ المغة

 .والإفياـ
 الميارات تنمية بوساطتيا يمكف التي ومادتو,الأدبي التراث وعاء الأدبية النصوص وتعد 
 الفكرةِ  في الجماؿ مواطف بمعرفة والتأمؿ والاستنباط والإحاطة التعمؽ عمى مبنية تنميةً  الأدبية المغوية
 (.ٕٛٓ ص ،ٕٕٓٓ عمار،.) والأسموب والعاطفة والخياؿ

 وصقؿ الإنساني، السموؾ وتوجيو الشخصية، وتكويف النفس، إعداد في الأدب أىمية وتتجمى 
رىاؼ الذوؽ،  بالثروة الطمبة وتزويد المساف، تقويـ في أىميتو عف فضلاً ,الروح وتغذية الحس وا 
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 جديدة بألواف تمدىـ لأنيا شخصياتيـ وتكويف خبراتيـ، وتنمية وثقافيا, فكريا أفقيـ وتوسيع المغوية،
 (ٕٕ٘ص ، ٖٜٚٔ ، إبراىيـ.)والخبرات المعارؼ مف ومختمفة
 الحوار أساليب عمى تدريسيـ في يعتمدوا أف الادب مادة بتدريس القائميف عمى وجب ىنا مف 

ف الطمبة، لدى مستوياتو وترقية التذوؽ ميارات لتنمية اللازمة والمقارنات والموازنات،  الدرس وا 
 أغوار سبر كيفية إلى الطالب يوجو الذي المعمـ بوجود إلا المستوى ىذا يحقؽ ولف يثمر لف الأدبي
  .وتذوقيا الأدبية النصوص مع التعامؿ أساليب تنمية إلى يؤدي مما شعورية، وتجارب لغة النص

 وىي, ابداعية استجابات لإنتاج ودفعو, الطالب لاستجابة المثيرات أكثر مف السؤاؿ ويعد 
 وتوجيييـ تفكيرىـ إثارة وفي لمطمبة التعميمية المادة تقديـ في المدرس نجاح عوامؿ مف ميـ عامؿ
 (  ٓٛص, ٕٛٓٓ, نبياف) عقوليـ في الحقائؽ تثبيت بيدؼ

 المدرس يصؿ الذي السبيؿ فيي, الحقائؽ إلى الوصوؿ وفي التدريس في مكانة وللأسئمة 
 فالتربية, التربوي لمموقؼ الحقيقي فيميـ عف وتكشؼ, شوقيـ ويثير انتباىيـ فيوقظ الطمبة بعقوؿ

 أف بمعنى, الاخريف أفكار عميو تسقط أف لا يفكر كيؼ الانساف تعّمـ التي العممية تمؾ ىي الناجحة؛
 السؤاؿ عمى إجابتو خلاؿ مف وتفسيره حقائؽ مف تعممو ما لتوضيح المناسبة الفرصة لمطالب تعطى
          . صحيحة تعميمات وبناء منطقية إجابة إنتاج أو إنشاء عمى قادراً  يكوف ثـ ومف, اليو الموجو

 (ٗٛٔص, ٕٗٓٓ, قطامي) 
 المعمميف تمكِّف إنيا في تكمف الاسئمة طرح أىمية إف, الباحث يرى, تقدـ لما وبناءً  

 التدريس في وطريقتيـ وخطتيـ برامجيـ في النجاح جوانب عمى التعرؼ, سواء حدٍ  عمى والمدرسيف
, المدرس تدريس طريقة عماد حقيقتيا في الأسئمة إف التربوييف بعض يرى إذ, فييا القصور ونواحي
 وصياغتيا توجيييا ويحسف, الصفية الأسئمة يستعمؿ عندما واضحة بصورة تظير المدرس فكفاية
 يحسف لا الاستجواب يحسف لا مف قيؿ وقد, عنيا والإجابة وفيميا لتمقييا الطمبة إثارة وكيفية

 .التدريس
 لممعمـ بالنسبة كبرى قيمة مف خاصة بصفة منيا والسابرة عامة بصورة الصفية وللأسئمة 
 فمسفة تقوـ إذ, الحوار عمى القائـ التدريس لأسموب الفقري العمود السابرة الأسئمة تعد إذ, والطالب

 العممية أثناء تواجييـ التي مشكلات حلاؿ عمى قادروف الطلاب أف مفاده افتراضٍ  عمى الأسئمة ىذه
 الإجابة الطلاب مقدور في ويكوف, المعمـ يطرحيا التي الأسئمة مف متدرجة سمسمة عبر التعميمية

 في الأسئمة أنسب مف السابر السؤاؿ ويعد, الإشكالات ليذه وكامؿ شامؿ حؿ إلى يصمو حتى عنيا
 أو, جزئياً  الصحيحة الإجابة أو الخاطئة الإجابة أو, الإجابة عدـ حالة في الطمبة استجابات معالجة
 (ٛٔٔص, ٜٕٓٓ, الصيفي.)  الصحيحة الإجابة بمستوى الارتقاء

 مما, التعميمية العممية في ميماً  ركناً  تعد التي الأسئمة أىمية تكمف سبؽ ما ضوء وفي 
 عف بعيداً  بطمبتنا لننحو صياغتيا؛ في العميؽ والتفكير عمييا والتركيز بيا الاىتماـ إلى يدعونا
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 كالتحميؿ التفكير مف العميا الميارات آفاؽ إلى بيـ والتحميؽ, كالتذكر التفكير مف الدنيا ميارات
 .     والتقويـ والتركيب
 فيما, الدقيؽ التأمؿ وىي مرغوبة عادة تنمية الى تؤدي الاسئمة طرح عمى الطمبة فتشجيع  

 عف الإجابة عمى الطالب تدريب إلى إضافة, لدييـ التفكير تحفيز إلى الأسئمة طرح عممية تؤدي
 لإكماليا الصؼ في آخر طالب إلى السؤاؿ توجيو بإعادة منيا الاستفادة يمكف كما, العميقة الأسئمة

 (ٕ٘ص, ٕٗٓٓ, قرقز.) تبريرىا أو توضيحيا أو
 ذىف في المعمومات تنشيط عمى تعمؿ التي المعرفية الإدراكية الوسائؿ أىـ مف الأسئمة وتعد 
 ( ٕٕٗص, ٕٓٓٓ, دروزة.) فعالة بطريقة منيا والإفادة واسترجاعيا, المتعمـ

 يعمؿ فيو المحتوى، في المعرفي الجانب مع الراقي التعامؿ مف نمط السابر والتفكير 
 مستواه وفؽ يعدّ  الذي الدراسي المحتوى مع تفاعمو خلاؿ مف المعرفية المتعمـ أبنية تنمية عمى

 .العقمي وعمره العممي
 الاتجاىات أحد يعد الذي التعمـ في الطمبة استقلالية تنمية في فاعمة وسيمة تمثؿ إذ, بنشاط     

 اجابات في تظير التي التفكير مستويات بيف قوية علاقة ىناؾ اف وجد وقد, التربية في الحديثة
 (  ٕٕٙص, ٕٓٓٓ, دروزة,) المعمـ يوجييا التي الأسئمة أنواع وبيف المعمـ أسئمة عمى الطمبة
 معو ليتفاعموا لطمبتو ملائمة وأنشطة خبرات يعد الذي ىو المبدع المعمـ أف, الباحث يرى سبؽ وفيما

 في المختمفة أنماطالتفكير إثارة وفي إليو، يسعى الذي المنشود التغير لدييـ ويحدث ونشاط، بحيوية
 .بأنفسيـ الثقة يكسبيـ كي أذىانيـ،
 التي الأسس أىـ مف وأصبح درجة، وأرقاىا الدراسية المراحؿ أىـ مف الجامعي التعميـ ويعد 

 مستوى ورفع التقدـ عجمة لإدارة المؤىمة البشرية الكوادر إعداد في المتقدمة الدوؿ عمييا تعتمد
 في ميمة شريحة الجامعيوف الطمبة يعد وعميو والاجتماعية، الاقتصادية بالجوانب والنيوض الحياة

 القادرة المنتجة طاقاتو ومركز وميادينيا الحياة مفاصؿ معظـ في مستقبمو وقادة عماده لأنيـ المجتمع
 ،ٕٚٓٓ عياؿ،.) والإنتاج العمؿ ميداف ودخوليـ الدراسة إكماليـ بعد وبخاصة التغيير إحداث عمى
 إعداد عمى أىمية مف لو لما, دراستو لإجراء ميداناً  رشد ابف التربية كمية الباحث أختار لذا) ٕٕٔص

 والعمؿ العطاء في فاعمة قوة ليكونوا المسؤولية زماـ لتسمـ يؤىميـ الذي المناسب الإعداد الشباب
 . الجديد النشء تربية مسؤولية تقع عاتقيـ وعمى, وخدمتيا أمتيـ مكانة رفع عمى

 :يأتي بما الحالي البحث أىمية تتجمى, سبؽ ما إلى واستناداً 
 لممارسة, الانطلاقة ومنيا لمطالب الأكاديمي المشوار بداية تعد إذ, الجامعية المرحمة أىمية (1

 . العممية بالحياة والالتحاؽ التخرج بعد التخصص ضوء في العمؿ
 .العقمية قدراتو وتنمية الطالب شخصية بناء في أثر مف ليا وما الأسئمة استعماؿ أىمية (2
 إذ, الكردية لمغة الدراسية مقررات تدريس وطرائؽ أساليب في نوعية نقمة إحداث في الإسياـ (3

 .الميداف ىذا في والدراسات لمبحوث متواضعة زيادة يشكؿ الحالي البحث أف
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 تستعمؿ الكردية المغة قسـ في تجرى دراسة أوؿ تُعَد الدراسة ىذه بأف, الباحث عمـ حد عمى (4
 . السابرة الأسئمة

 :البحث ىدؼ
 طمبة لدى القديـ الأدب مادة تحصيؿ في السابرة الأسئمة أثر معرفة إلى الحالي البحث يرمي 
 .الإنسانية لمدراسات/رشد ابف التربية كمية في الكردية المغة قسـ في الثالثة المرحمة
 :البحث فرضية

 الطمبة تحصيؿ درجات متوسط بيف( ٓ,٘ٓ)مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ يوجد لا 
 الطمبة تحصيؿ درجات متوسط وبيف, السابرة الأسئمة اسموب وفؽ عمى الكردي الأدب يدرسوف الذيف
 .المقرر الكتاب في المتبعة التقميدية الطريقة وفؽ عمى الكردي الأدب يدرسوف الذيف
 :البحث حدود

 :بػ الحالي البحث يتحدد 
 .ٕ٘ٔٓ -ٕٗٔٓ الدراسي العاـ مف الأوؿ الفصؿ .1
 .الانسانية لمعموـ رشد ابف التربية كمية في الكردية المغة قسـ في الثالثة المرحمة طمبة .2
 .ٕ٘ٔٓ – ٕٗٔٓ الدراسي لمعاـ تدريسو المقرر القديـ الأدب مادة موضوعات مف عدد .3

 :المصطمحات تحديد
 :الصفية الأسئمة:  أولاً 
 مف وميارة كبيرة عناية يتطمب التي الفنوف مف فف: " بأنيا( ٜ٘ٚٔ, العزيز عبد)  عرفيا. ٔ

 (ٖٓٓص, ٜ٘ٚٔ, العزيز عبد". ) إلقائيا وعند إعدادىا عند المدرس
 مف وقدراً  المتعمـ مف استجابة أو فعؿ رد تستدعي مثيرات: " بأنيا( ٕٓٓٓ, دروزة)  عرفيا. ٕ

 ".ويسر بسيولة الذاكرة في المخزونة المعمومات استرجاع بغية العممية بالمادة والتمعف التفكير
 ( ٕٕٗص, ٕٓٓٓ, دروزة)      

 وبميارة بدقة تصاغ مكتوبة أو كانت لفظية استفيامية عبارات: )بأنيا -لمباحث النظري التعريؼ. ٖ
 (.الاستجابة منو وتستدعي الطالب تفكير بيا تختبر

 التعميمية المواقؼ في الباحث يستعمميا متنوعة صياغات:) بأنيا -لمباحث الإجرائي التعريؼ. ٗ
 المرحمة طمبة لدى التفكير إثارة في وتربوية عممية بقيمة تمتاز, القديـ الأدب كتاب أجزاء تغطي
 (.الحالي البحث عينة الثالثة
 :السابرة الأسئمة : ثانياً 
 سابؽ سؤاؿ عمى الطالب إجابة عقب المدرس يطرحو سؤاؿ: " بأنيا( ٜٜٛٔ, مؤمني)  وعرفيا .ٔ
 ". متعددة أفكار بيف الترابط تحقيؽ أو آخر طالب مشاركة أو بنفسو أجابتو تحسيف أجؿ مف

(ٕٜص, ٜٜٛٔ, مؤمني)       
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 أعمؽ بصورة التفكير عمى الطمبة لتشجيع يطرح الذي السؤاؿ: " بأنيا( ٜٜٔٔ, عبيدات)  عرفيا. ٕ
 ".   الأجوبة تتابع خلاؿ مف أوضح بصورة أنفسيـ عف لمتعبير الاولية استجاباتيـ في
 (ٕٕٔص, ٜٜٔٔ, عبيدات)  
 بقصد, الأولية الطالب إجابة تعقب التي الأسئمة مجموعة: " بأنيا( ٜٜٛٔ, طراونة)  وعرفيا. ٖ

 ".  متحيزة غير ارشادية بطريقة وتبريرىا الناقصة أو الواضحة غير إجابتو تمحيص
 ( ٗٙص, ٜٜٛٔ, الطراونة)    
 الطالب إجابة عمى رداً  المدرس قبؿ مف تطرح التي الأسئمة:) بأنيا: لمباحث النظري لتعريؼ.  ٗ

 وفؽ صياغتيا إعادة أو توضيحيا بيدؼ, صحيحة غير أو جزئية أو سطحية تكوف عندما الأولية
 (السبر أنواع

 الأدب مادة تدريسو أثناء في الباحث يستعمميا التي الأسئمة:) بأنيا -لمباحث الإجرائي التعريؼ. ٘
 الحوار استمرار بقصد الطمبة مف المعنى مكتممة غير أو صحيحة غير إجابات يتمقى عندما القديـ

 (. للإجابات الصحيحة البمورة الى وصولاً  والنقاش
 :التحصيؿ -ثالثاً 
 مف مجموعة أو معينة ميارة في الأداء في كفاية أو إنجاز"  : بأنيا( Good: 1973) فياعرّ . ٔ

 ( ,P:Good, 1973 ( 10". المعارؼ
 في تقدمو ودرجة الطالب مستوى تبيف التي النيائية النتيجة: " بأنيا( ٜٜٚٔ: الخميمي) فياوعرّ . ٕ

 (ٙص, ٜٜٚٔ, الخميمي".)  يتعممو أف منو يتوقع ما تعمـ
 وحدة نياية في الطمبة عمييا تحصؿ بالدرجات موثقة نتائج: ) بأنيا: لمباحث النظري التعريؼ. ٖ

 (.الطمبة مف زملائو بإنجاز مقارنة إنجازه؛ عف تعبر مقننة لاختبارات خضوعو بعد تعميمية
 مف, البحث عينة, الثالثة المرحمة طمبة عميو تحصؿ ما: ) بأنيا: لمباحث الإجرائي التعريؼ. ٗ

 (.  الدراسة ىذه لأغراض المعد النيائي التحصيمي الاختبار في الدرجات
 الأدب: رابعاً 

 فيػػػػو بمػػػػا الفنيػػػة والمػػػػذة المتعػػػػة يحقػػػؽ الػػػػذي البميػػػػغ التعبيػػػر: " بأنيػػػػا( ٜ٘ٚٔ: سػػػػمؾ) فيػػػاعرّ . ٔ
                                         ".  الغػػػػػرض واصػػػػػابة, المعنػػػػػى ودقػػػػػة, البيػػػػػاف وسػػػػػحر, الخيػػػػػاؿ وروعػػػػػة, التصػػػػػوير جمػػػػػاؿ مػػػػػف
 (ٖٗ٘ص, ٜ٘ٚٔ, سمؾ) 
 مف قوالب في المعاني فيو تصاغ الذي الرفيعة الفنوف مف: "  بأنيا( ٜٔٛٔ: يونس)  فياعرّ . ٕ

 (ٕٗٔص, ٜٔٛٔ, يونس". )النفوس في الأثر قوي سحر ولو, متعة وفيو جماؿ فيو المغة
 عواطؼ مجمؿ عف الإنساني التعبير أشكاؿ أحد ىو لأدب: )بأنيا ،لمباحث النظري التعريؼ. ٖ

 إلى المنظوـ النثر إلى النثر مف تتنوع التي الكتابية الأساليب بأرقى وىواجسو وخواطره وأفكاره الإنساف
 (.آخر بأسموب عنو يعبر أف يمكف لا عما لمتعبير القدرة أبواب للإنساف لتفتح الموزوف الشعر

 التي والمسرحية والقصة والنثر الشعر عمى اشتممت مفردات:) بأنيا: لمباحث الإجرائي التعريؼ. ٗ
 (.البحث عينة الثالثة لممرحمة تدرس والتي الأدب مادة محتوى تضمنتيا
 العالي التعميمي السمـ في الثالثة المرحمة طمبة, بيـ المقصود: ) الكردية المغة قسـ طمبة -خامساً 
 (. الإنسانية لمكميات الجامعي التعميـ دستور ضمف المحدد دراسية سنوات أربعة مف المكوف
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 الثبني الفصل

 سابقة ودراسات نظرية خمفية
 : نظرية خمفية -أولاً 

 : مقدمة
 عمى المتعمـ لتدريب الحاجة دعت مسبوؽ، غير وتكنولوجياً  عممياً  تقدماً  اليوـ العالـ يشيد  

 وتعينو عصره، مواكبة مف تمكنو لديو ميارة لتغدو التفكير، أنماط مف وغيره السابر التفكير ممارسة
يجاد المطروحة القضايا أعماؽ في لمغوص  تؤىمو التي والمتنامية الجديدة الأفكار توليد  عمى  حموؿ وا 

 .ليا ملائمة
 ويساعد وتفكيره وفيمو الطالب خبرات أعماؽ يسبر متعمؽ، سؤاؿ بطبيعتو السابر والسؤاؿ 

   مف يمزـ بما وتزويدىـ الطمبة متطمبات تحديد بيدؼ التفكير مستوى في الفجوات تشخيص عمى
 والمشجع والمنظـ الميسر ىو والمعمـ, وتطورىـ نموىـ يستقيـ حتى ومعارؼ ونشاطات خبرات

 .والامنة الثرية التعمـ بيئة رافتو  طريؽ عف المعرفة ىذه إلى لموصوؿ
 مف المتعمـ تمكف متنوعة مجالات في توظؼ ،متقدمة عقمية عممية السابر والتفكير 
 جديدة أفكار توليد عمى قادراً  ليصبح وأفكاره، وخبراتو معارفو لتطوير الدراسي، المحتوى مف الاستفادة
 كاف لذلؾ, الإبداع مرحمة إلى  الوصوؿ أجؿ مف أدائو تحسيف بيدؼ  والمحاكمة لمتحميؿ يخضعيا
 وفيـ والاستقصاء لمبحث وتحفيزه الطالب تفكير إثارة في بالغ اثر ونوعيا الأسئمة طرح لطريقة
   . المختمفة والمعمومات والحقائؽ الأفكار بيف العلاقات

 : السابرة الأسئمة( ٔ
 الإجابة ىذه لكوف لمطالب، الأولية الإجابة تعقب الأسئمة مف سمسمة" ىي السابرة الأسئمة 
 الأسئمة ىذه وتودي تركيز أو تبرير، أو تأكيد، أو توضيح إلى تحتاج أو صحيحة، غير أو سطحية
 لعامة المناقشة إرجاع أو الآخر، بعضيا عمى التركيز أو بعضيا، توضيح أو المعمومات مف لمزيد
 (ٔٔص, ٕٚٓٓ, الربضي) .الدراسة حجرة في الطمبة

 آياتو مف العديد في بالذكر الكريـ القرآف تناوليا فقد غاياتيا وتنوع للأسئمة الكبيرة وللأىمية 
 چۀ  ۀ   ہ      ہ  ہ    ہ    ھ  ڻڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻچ :  تعالى قاؿ, الشريفة

( خمدوف ابف)و( الغزالي) أمثاؿ والإسلامي العربي الفكر اعلاـ اىتماـ جاء بينما( ٚ: الآية, الأنبياء)
بعاده المتعمـ لدى التفكير إثارة في التركيز ضرورة عمى حثيـ خلاؿ مف  التمقيف أساليب عف وا 

 لتحقيؽ ومتتابع متسمسؿ بشكؿ الأسئمة طرح خلاؿ مف والمناقشة الحوار طريقة واعتماد, التقميدية
) .السؤاؿ طرح في وىادفة واضحة استراتيجية عمى يدؿ مرتب لنمط وفقا الدرس أىداؼ

 ( ٛ٘ص,ٜٜٛٔ,الطراونة
 أكثرىا ومف حساسية، المعمـ ميمات أشد مف أنيا عمى الدرس عرض ميمة إلى وينظر 
, وتتبايف الدرس عرض أساليب تتعدد إذ, الأىداؼ تحقيؽ يتـ خلالو مف الذي المحؾ لأنيا خطورة
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 عمى القائـ الذاتي التعمـ بأسموب وانتياءً  لممعمـ، الطالب تبعية عمى القائـ الإلقاء بأسموب بدءاً 
 لمدرس عرضو في ينجح كي خاصة كفايات إلى بذلؾ المعمـ ويحتاج, المعمـ عف الطالب استقلالية

 الأسئمة طرح وكفايات تعمميـ، أنماط ومعرفة الطلاب حاجات تحديد كفايات منيا يشاء، أسموب بأي
, الحارثي.)منيا لكؿ الملائمة والمواقؼ ومستوياتيا الأسئمة مجالات معرفة كفايات جانب إلى وتوزيعيا
 (ٗٔص, ٕٔٔٓ

 فاستدعاء, فالتنظيـ, والإدراؾ, الانتباه مثؿ معقدة ذىنية بعمميات السابرة الأسئمة وتمر 
 البنية في إدماجيا ثـ فاستيعابيا, السابقة بالخبرات الجديدة الخبرات فربط, المخزونة الخبرات
 (ٖٛٚص, ٕٔٓٓ, قطامي. )الحاجة عند فاستدعائيا, فتخزينيا, المعرفية
 لحواراتو أساساً  والأجوبة الأسئمة استعمؿ إذ, السابر السؤاؿ ابتكر مف أوؿ ( سقراط) ويعد 

 السائؿ بدور سقراط يقوـ إذ( Socratic dialogue) سقراط بحوار النمط ىذا سمي وقد, تلاميذه مع
 يكف فمـ, والمستمرة المتتابعة أسئمتو عف الإجابة يتولوف المتعمموف أما, شيئاً  يعرؼ لا الذي الجاىؿ
 اكتشاؼ إلى يقودىـ أخرى تارة ومعارضتو تارة بأسئمتو كاف لكنو, جاىزة أجوبة تلاميذه يعطي سقراط
نما, المعارؼ إعطائيـ اطلاقاً  يكف لـ ىدفو لأف, الصحيحة الحموؿ  لدييـ المعرفة حب إثارة وا 

كسابيـ  إلى والوصوؿ بأنفسيـ الحقائؽ عف الكشؼ إلى تيدييـ التي التفكير طرائؽ في خبرة وا 
 (   ٕٖٕص,ٜٕٓٓ, السلاـ عبد.) الصحيحة المعرفة

 الطرح عند تقؼ لا التي الأسئمة أنماط إحدى ىي السابرة الأسئمة بأف, الباحث يرى تقدـ فيما 
 .   صعوبة وأكثر أشمؿ وتفكيراً  الطلاب مف أعمؽ تفكيراً  تتطمب بؿ, للأسئمة البسيط أو السطحي

 :السابرة الأسئمة تصنيؼ( ٕ
 :  الناقدة أو التبريرية السابرة الأسئمة -ٔ

 أو منطقية الأكثر السبب لمناقشة أسئمة المعمـ فييا يطرح التي الأسئمة مف النوع ذلؾ ىو 
براز الإجابة لتبرير لدييـ الناقد الوعي وزيادة فاعميو الأكثر السبب تحديد  البدائؿ أو الحموؿ أفضؿ وا 

 .المناقشة أو للإجابة المطروحة
 : التشجيعية السابرة الأسمة -ٕ

 لإعطاء وتشجيعو الطالب لاستدراج بطرحيا المعمـ يقوـ الذي الأسئمة مف النوع ذلؾ ىو 
 منيا اليدؼ ويكوف صحيحة غير إجابة يجيب عندما أو الإجابة يستطيع لا عندما صحيحة  إجابة
رشاده الطالب إجابة تصحيح عمى العمؿ  مف مجموعة خلاؿ مف وذلؾ فييا المرغوب الإجابة نحو وا 

 (ٕٓٙص, ٜٜٚٔ, الخميمي.)المعمـ جانب مف والمتدرجة المتتابعة الأسئمة
 
 
 :التركيزية السابرة الأسئمة -ٖ
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 وذلؾ الأسئمة مف مجموعة أو سؤاؿ بطرح فييا المعمـ يقوـ الذي الأسئمة مف النوع ذلؾ ىو 
 اجؿ مف أو سابؽ بدرس أو بالموضوع ربطيا اجؿ مف الطالب جانب مف صحيحة إجابة عمى فعؿ كرد

 . معيف بتعميـ لمخروج بعضيا مع الجزئيات ربط أو الإجابة تمؾ عمى التأكيد
 :التوضيحية السابرة الأسئمة-ٗ

 وذلؾ نفسو الطالب عمى الأسئمة مف مجموعة أو سؤالاً  المعمـ يطرح, السبر مف النوع ىذا وفي
 وتوجيو الإجابة مف الصحيح الجزء لتوضيح سابؽ لسؤاؿ تامة غير أولية إجابة عمى بناءً 

 ."لمسامع وضوحاً  أو فيماً  أكثر لتصبح إلييا جديدة معمومات بإضافة التامة الإجابة نحو الطالب
 :المحولة السابرة الأسئمة -٘

 طالب الى نوعيا أياً  إجابة تقديـ عف عجز طالب مف المعمـ يحوليا التي الأسئمة مف نمط وىي
 عمى مساعدتو أىميا مف أسباب لعدة وذلؾ, لمسؤاؿ الصحيحة الإجابة تقديـ يستطيع آخر

 الطلاب مف الاخريف نظر وجيات إلى والتعرؼ إثرائيا أو توسيعيا أو زميمو إجابة تعميؽ
 (٘ٚص, ٜٜٛٔ, الطراونة.)لمنقاش المعروضة القضية أو المطروح بالسؤاؿ الميتميف

 :السابرة الأسئمة أىمية( ٖ
 الطمبة تفكير طرائؽ اكتشاؼ عمى المدرس تساعد. 
 للأسئمة مكتممة عميقة إجابات إلى التوصؿ عمى التلاميذ تشجيع. 
 السابقة المعارؼ قاعدة عمى الجديدة المعرفة ببناء تسمح. 
 (ٖٜٔص, ٕٔٓٓ, قطامي.) الرأي إبداء عمى التلاميذ تشجع 
 التعمـ عممية في تقدميـ مدى عف الطمبة لمعرفة راجعة تغذية الحوار يوفر. 
 وتقويـ وتركيب تحميؿ مف الطمبة لدى العميا التفكير ميارات تنمية. 
 (ٕٜص, ٜٜٛٔ, مؤمني.)السطحية بالإجابات الاكتفاء وعدـ والشواىد أمثمة تكويف 

 :أنيا في تكمف السابرة الأسئمة أىمية إف, الباحث يرى تقدـ وفيما
 النفسية الجوانب وينمي لمطمبة حافزاً  مناخاً  تشكؿ لأنيا الصفي التفاعؿ زيادة في تسيـ (1

 .لدييـ والاجتماعية
 إلى لموصوؿ والقدرة بالنفس الثقة يشعره مما بنفسو إجاباتو تصحيح عمى الطالب تساعد (2

 .التعميمية العممية في فاعلاً  نشطاً  عنصراً  منو وتجعؿ, الصحيحة المعرفة
 :السابقة الدراسات-ثانياً 

 :عربية دراسات - أ
 (:ٕٕٓٓ)عزيز, دراسة -ٔ

 اكتساب في السابرة الأسئمة استعماؿ أثر تعرؼ إلى ورمت, العراؽ في الدراسة ىذه أجريت 
 .العموـ مادة في ديالى/ المعممات إعداد معيد الأوؿ الصؼ طالبات لدى العممية المفاىيـ
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 بالتساوي قسمت طالبة( ٕٚ) أفرادىا عدد بمغت عينة الباحثة اختارت البحث ىدؼ ولتحقيؽ 
 الطريقة وفؽ عمى درست وضابطة, السابرة الأسئمة باستعماؿ درست تجريبية مجموعتيف عمى

 واختبار الذكاء واختبار, الزمني العمر, متغيرات في المجموعتيف بيف الباحثة وكافأت, التقميدية
, فقرة( ٓٙ) مف تكوف متعدد مف الاختيار نوع مف تحصيمياً  اختباراً  الباحثة وأعدت, السابقة المعمومات

 وجود إلى الباحثة توصمت, مستقمتيف لعينتيف التائي الاختبار باستعماؿ إحصائياً  البيانات معالجة وبعد
 .التجريبية المجموعة لصالح العممية المفاىيـ اكتساب في إحصائية دلالة ذات فروؽ
 (ٔ٘-٘ٔص, ٕٕٓٓ, عزيز)

 (ٕٗٓٓ) الواحد عبد دراسة -ٔ
 مادة تحصيؿ في السابرة الأسئمة أثر تعرؼ إلى ورمت, العراؽ في الدراسة ىذه أجريت 
 .المعممات إعداد معيد/الثالث طالبات لدى بيا والاحتفاظ التاريخ

 درست تجريبية الأولى, مجموعتيف عمى بالتساوي وزعت, طالبة( ٓٙ) البحث عينة بمغت 
 طالبات بيف الباحث كافأ, التقميدية بالطريقة درست ضابطة والأخرى, السابرة الأسئمة باستعماؿ

 طالبات عمى طبقو فقرة( ٓٗ) مف تكوف تحصيمياً  اختباراً  وأعد, المتغيرات بعض في المجموعتيف
 بعد تطبيقو أعاد ثـ ومف, أشير ثلاثة استمرت التي التجربة نياية في التحصيؿ لقياس المجموعتيف

 الاختبار باستعماؿ إحصائياً  البيانات الباحث عالج أف وبعد, بالتحصيؿ الاحتفاظ لقياس اسبوعيف
 التاريخ مادة درست التي التجريبية المجموعة طالبات تفوؽ الى توصؿ, مستقمتيف لعينتيف التائي
 التقميدية الطريقة وفؽ عمى درست التي الضابطة المجموعة طالبات عمى السابرة الأسئمة وفؽ عمى
 (ؾ-ط ص,ٕٗٓٓ, الواحد عبد.)بيا والاحتفاظ التحصيؿ في
 :الأجنبية دراسة( ب

 :Evenson (1981) دراسة
 "وتنافسية تعاونية ظروؼ في الطمبة تحصيؿ في العالي المستوى ذات الأسئمة أثر" 
 تعرؼ إلى ورمت, كاليفوريا ولاية في أنجموس لونس مدارس إحدى في الدراسة ىذه أجريت 

 بيف الدراسة وازنت, وتنافسية تعاونية ظروؼ في الطمبة تحصيؿ في العالي المستوى ذات الأسئمة أثر
, المجاؿ ىذا في يتدربوا لـ الذيف الطمبة مع التعاونية مياراتيـ لتطوير برامج في اشتركوا الذيف الطمبة
 عشوائية بطريقة وزعوا الثانوي والسادس الخامس الصؼ طمبة مف طالباً ( ٕٔٔ)الدراسة عينة وبمغت
%(  ٓٚ)تميز أسئمة وفؽ عمى التخطيط مادة درسوا, ضابطة ورابعة تجريبية مجموعات ثلاث عمى
 التي والتغيرات الأراضي استعماؿ مفيوـ في دور كانت العالي المستوى ذات الأسئمة بطابع منيا
 في اختباراً  أستعمؿ, الطلاب أداء في العالي المستوى ذات الأسئمة أثر عمى ولمتعرؼ, فييا تحدث
 التائي الاختبار استعماؿ وبعد, واطئ مستوى ذات وفقرات, عاؿٍ  مستوى ذات فقرات عمى احتوى الفيـ

 :الآتية النتائج إلى الدراسة توصمت مستقمتيف لعينتيف
 .التنافس بأسموب موازنة الطلاب تحصيؿ في يؤثر لـ التعاوف أسموب استعماؿ .1
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 .الطلاب تحصيؿ في يؤثر لـ التعاوف برامج في السابؽ التدريب .2
 في يؤثر لف ولكنو, الطلاب لدى المعمومات استرجاع في يؤثر عاؿٍ  مستوى ذات أسئمة استعماؿ .3

 (Evenson, 1981, P: 541) .لمفيـ العالي المستوى إلى الطلاب نقؿ
 :السابقة الدراسات بيف الموازنة( جػ
 .التجريبي المنيج اتبعت جميعيا الدراسات: الدراسة منيج. ٔ
 ضمنيا مف تناولتيا التي المستقمة المتغيرات في السابقة الدراسات اشتركت: المستقؿ المتغير .ٕ

 التي(Evenson) دراسة عدا, التحصيؿ في وأثرىا السابرة الأسئمة وىي, الحالية الدراسة
 .وتنافسية تعاونية ظروؼ وفي التحصيؿ في العالي المستوى ذات الأسئمة تناولت

  لمتجربة أخضعت التي السابقة الدراسات في الدراسية المراحؿ تباينت: الدراسية المراحؿ. ٖ
(, الواحد عبد)و(عزيز)دراستي في كما المعممات إعداد ومعيد (Evenson)دراسة في كما ثانوية بيف

 .الجامعية المرحمة تناولت فقد الحالية الدراسة أما
 مع تتفؽ ما وىذا( عبدالواحد)و( عزيز)كػدراستي العراؽ في الدراسات بعض أجريت: الدراسة مكاف. ٗ

 .الأمريكية المتحدة الولايات في أجريت فقد الأجنبية الدراسة أما, الحالية الدراسة
 .فرداً ( ٕٔٔ-ٓٙ) بيف السابقة الدراسات في العينات أحجاـ تراوحت: العينة حجـ. ٘
 .مجموعات وأربع,مجموعتيف بيف السابقة الدراسات في المجموعات عدد تراوحت:المجموعات عدد. ٙ
, المتغيرات مف عدد في الإحصائي التكافؤ أجرت أنيا الدراسات بعض كرتذ: الإحصائي التكافؤ. ٚ

 تذكر لا الممخصات أغمبية أف ذلؾ في والسبب, الإجراء ىذا الأجنبية الدراسة تذكر لـ حيف في
 يُعَدّ  الذي, الإحصائي التكافؤ تجرِ  لـ الدراسات ىذه إف يعني لا وىذا, الإحصائي التكافؤ إجراء
 .   التجريبية التربوية البحوث في الأىمية بالغ أمراً 

 :السابقة الدراسات مف الإفادة( د
 .وىدفو الحالي البحث مشكمة تحديد .1
 .الحالي البحث بموضوع العلاقة ذات المصادر عمى الاطلاع .2
 .ونتائجو الحالي البحث لإجراءات المناسبة الإحصائية الوسائؿ اختيار .3
 .الحالي لمبحث الملائمة التدريسية الخطط صياغة .4
 وتفسيره الحالي البحث نتائج تحميؿ .5
 .    ومقترحاتو توصياتو ووضع البحث استنتاجات صياغة .6

   

 

 

 

 الفصل الثبلث

جراءاتو  منيج البحث وا 
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 منيج البحث: -أولا ً 
اعتمد الباحث عمى المنيج التجريبي في بحثو لأنو المنيج المناسب لإجراءات بحثو, ذلؾ أف  

يبدأ بالشعور بمشكمة أو تساؤؿ عف أسباب وجود ظاىرة معينة لا يمبث أف ينتقؿ  المنيج التجريبي
 (Gay,1990, p:16إلى الملاحظة وافتراض الحموؿ المؤقتة ثـ التجريب)

 التصميـ التجريبي: -ثانياً 
يعد اختيار التصميـ التجريبي بمثابة خطة أو برنامج عمؿ يوضح كيفية تنفيذ التجربة مف  

تحقيؽ فروضو أو  بواسطتيادة,وعميو يجب وضع خطة  تجريبية يستطيع الباحث ملاحظة مقصو 
رفضيا  وقياس مدى التغيير الذي يطرأ عمى أحد العوامؿ نتيجة لتغير حدة مؤثر ما مع تثبيت 

 (ٜٜٓٔ,ٕٓ٘المتغيرات الأخرى .) داود, 
الحالي فجاء لذلؾ اعتمد الباحث تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي ملائماً لظروؼ البحث  

 التصميـ عمى الشكؿ الآتي: 
 (ٔجدوؿ )

 التصميـ التجريبي لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة
  التابع المتغير الاداة المستقمة المتغيرات المجموعة

 التحصيؿ النيائي البعدي الاختبار   السابرة الأسئمة  التجريبية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الضابطة

  ثالثاً : مجتمع البحث وعينتو:
يعد اختيار العينة مف الامور الميمة التي ينبغي عمى الباحث أف يقوـ بيا، لاف دراستيا  

العينة التي ىي جزءاً مف المجتمع  ىذهمنو  توصؿ الى إصدار تعميمات عمى المجتمع الذي تؤخذ
 (  ٜٓٔ: ص  ٜٛٛٔ) عبيدات،  الأصمي.

 مجتمع البحث: -ٔ
 جامعة بغداد/ ابف رشد/-/كمية التربية (طمبة قسـ المغة الكردية) تحدد البحث الحالي بػ 

 (. ٕ٘ٔٓ -ٕٗٔٓالدراسات الصباحية لمعاـ الدراسي )
 عينة البحث: -ٕ

( طالباً وطالبة ٗٚ)تمثمت عينة البحث بطمبة المرحمة الثالثة, شعبتي )أ , ب(والبالغ عددىـ  
وقد تـ اختيارىما بالطريقة العشوائية البسيطة, إذ اختيرت الشعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبيةالبالغ 

 ( طالباً وطالبة, بعد استبعاد الطمبة الراسبيف, والشعبة )ب( لتمثؿ المجموعة التجريبيةٖ٘عددىـ )
والجدوؿ اعاد الطمبة الراسبيف أيضً ( طالباً وطالبة, بعد استبٖٙالثانية البالغ عددىـ) ( يوضح ٕ) ًً

 ذلؾ.
 (ٕجدوؿ )
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 عدد أفراد العينة التجريبية والضابطة قبؿ وبعد الاستبعاد
 الطمبة عدد الاستبعاد قبؿ الطمبة عدد الشعبة المجموعة

 الراسبيف

 بعد الطمبة عدد
 الاستبعاد

 ٖ٘ ٕ ٖٚ أ التجريبية

 ٖٙ ٔ ٖٚ ب الضابطة

 ٔٚ ٖ ٗٚ المجموع

 
 تكافؤ مجموعات البحث إحصائياً:  -ثالثاَ 

حرص الباحث قبؿ الشروع بالتجربة إلى إجراء التكافؤ بيف مجموعتي البحث في بعض  
 المتغيرات التي يعتقد بأنيا تؤثر في دقة نتائج التجربة, ومف ىذه المتغيرات الآتي:   

 اختبار مستوى الذكاء. -ٔ
 . ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓالدرجات النيائية في مادة الادبمممرحمة الثانية  -ٕ
 اختبار مستوى الذكاء:-ٔ

يعد الذكاء مف المفاىيـ الاكثر شيوعاً في عمـ النفس اذ يرتبط بعلاقة طردية عالية مع التحصيؿ      
وفات المتتابعة لممصف (Raven)وتراكـ الخبرة , إذ كافأ الباحث بيف المجموعتيف باستخدـ اختبار رافف

الذي يعده عمماء النفس مف الاختبارات الجيدة لما يمتمكو مف صدؽ وثبات ولو معايير تصمح لمبيئة 
 (ٕٚ، صٖٜٛٔالعراقية.)الدباغ، 

الباحث عمى أفراد عينة البحث، وبعد تصحيح إجاباتيـ ورصد درجاتيـ، اتضح أف  لذا طبقو 
( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة البالغة ٘ٓ,ٓالفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )

( وىذا يعني أف ٜٙ( وبدرجة حرية )ٓٓٓ,ٕ( وىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية البالغة )ٕٓٛ,ٔ)
 ( يوضح ذلؾ.ٖمجموعتي البحث متكافئتيف في متغير الذكاء والجدوؿ )
 (ٖالجدوؿ )

 مجموعتي البحثالقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لمتكافؤ بيف 
 التجريبية والضابطة في متغير الذكاء 

 المجموعة
 حجـ
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

 التبايف
 الانحراؼ
 المعياري

 درجة
 الحرية

 مستوى القيمةالتائية
 الجدولية المحسوبة عند الدلالة

 ٗ,ٜٔ ٕٗ,ٚٔ ٖٗ,ٜٛ ٖ٘ التجريبية
ٜٙ ٕٛٓ,ٔ ٓٓٓ,ٕ 

ٓ٘,ٓ 

 دالة غير ٘,ٔٗ ٜٕ,ٖٗ ٘ٗ,ٕٓ ٖٙ الضابطة

 :ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓالدرجات النيائية لمادة الأدب في المرحمة الثانية لمعاـ الدراسي السابؽ -ٗ
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بمغت متوسط درجات لممجموعة الضابطة  بينما (ٖٕ,ٜٙ) المجموعة التجريبية بمغت متوسط درجات
دلالة إحصائية قيمة التائية لممجموعتيف, إذ تبيف أف الفرؽ ليس بذي  ومف ثـ أحتسب (ٙٙ,ٓٚ)

( وىي أقؿ مف ٕٙ٘,ٔ( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة)ٜٙ) ودرجة حرية (ٓ,٘ٓعند مستوى )
وبذلؾ عدت المجموعتيف متكافئتيف في درجات النيائية في  (ٕ,ٓٓٓالقيمة التائية الجدولية البالغة )

 (يوضح ذلؾ.ٗمادة الأدب لممرحة الثانية, والجدوؿ )
 (ٗجدوؿ)

)المحسوبة والجدولية( لدرجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في مادة الأدب  التائيةالقيمة 
 ٕٗٔٓ/ٖٕٔٓلممرحمة الثانية لمعاـ الدراسي 

 المجموعة
 حجـ
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

 التبايف
 الانحراؼ
 المعياري

 درجة
 الحرية

 مستوى القيمةالتائية
 الجدولية المحسوبة عند الدلالة

 ٓٗ,ٜ ٖٗ,ٛٛ ٖٕ,ٜٙ ٖ٘ التجريبية
ٜٙ ٔ,ٕ٘ٙ ٕ,ٓٓٓ 

ٓ٘,ٓ 

 دالة غير ٔٙ,ٜ ٖٚ,ٕٜ ٙٙ,ٓٚ ٖٙ الضابطة

 تحديد المادة العممية:  -رابعاَ 
 ف [ۆ. ]چومکيئودەبيکٔحدد الباحث المادة العممية التي سيدرسيا لمطمبة )عينة البحث( وىي:     

 .] ئوحموديخانی[٘. ]بابا تاىيريعورياف[ ٗری[ ۆلکؿۆ. ] ئودەبيؼٖف[ۆرەکانيئودەبيکۆ.] جٕ
 يی [.ۆ.]حاجيقادريکٚ ]خوسموتوکانيشيعريکلاسيکی[. .ٙ

 صياغة الأىداؼ السموكية: -خامساً 
تحدد الأىداؼ السموكية معطيات التعمـ التي نتوقع إحرازىا في سموؾ المتعمـ نتيجة لعممية  

فّ أىـ ما التعميـ، أي إنيا تعد دلائؿ أو علامات عمى تحقيؽ  الأىداؼ التربوية / التعميمية العامة، وا 
، ص ٕٗٓٓيميزىا ىو قابميتيا لمملاحظة والقياس مما يسيؿ عممية تقويـ نمو المتعمـ. ) السعدي، 

( ىدفاً سموكياً اعتماداً ٓٙوبعد دراسة محتوى المادة الدراسية المقررة لمتجربة صاغ الباحث ) (ٖٚ
مف تصنيؼ  لموضوعات موزعة عمى المستويات الثلاث الأولىعمى الأىداؼ العامة ومحتوى ا

بموـ,وبغية التثبت مف صلاحية الأىداؼ السموكية واستيفائيا لمحتوى المادة الدراسية وصحة بنائيا، 
قترحاتيـ عدلت بعض الأىداؼ, عرضيا الباحث عمى نخبة مف المحكميف, وفي ضوء آرائيـ وم

 بعد ذلؾ جاىزاً لمتطبيؽ. ت صياغة بعضيا الآخر,  أصبح  وأعيد
 إعداد الخطط التدريسية: -سادساً 

إفّ خطة الدرس ممخص لمحتواه، ولأنشطة التعميـ والتعمـ التي تصمـ لتمكيف الطلاب مف  
تحقيؽ الأىداؼ المحددة لمدرس, إذ تساعد المعمـ عمى تنظيـ أفكاره وترتيبيا وتيسر لو عممية 

أعد الباحث الخطط  لذا (ٓٔٔ، ص ٜ٘ٛٔ) جابر، ضرورة لذلؾ  المراجعة والتنقيح والتعديؿ إذا وجد
التدريسية اللازمة لتطبيؽ التجربة، وذلؾ في  ضوء عدد مف الموضوعات المقررة تدريسيا في مادة 
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الأدب الكردي في أثناء تطبيؽ التجربة, وقد عرض نماذج منيا عمى مجموعة مف ذوي الخبرة 
ة الكردية, وبعد إجراء التعديلات اللازمة في ضوء ملاحظاتيـ والاختصاص مف المحكميف في قسـ المغ

 ( يوضح نموذجاَ منيا.ٔ) أصبحت جاىزة لمتطبيؽ والممحؽ
 إعداد الخريطة الاختبارية :-سابعاً 

ا في إعداد الاختبارات التحصيمية؛ لأنيا تضمف توزيع تعد الخريطة الاختبارية عنصراً أساسيً   
الرئيسة لممادة والأىداؼ السموكية التي يسعى الاختبار إلى قياسيا، فضلًا  فقرات الاختبار عمى الأفكار

اشتممت عمى الخريطة  (, إذٓٓٔ، ص ٜٜٜٔعف أنيا تعد مف صدؽ المحتوى )عبد اليادي، 
المقرر تدريسيا في أثناء التجربة والأىداؼ السموكية  لمادة الأدب الاختبارية الموضوعات السبعة

 ولى مف تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي وىي ) التذكر ، الفيـ ، التطبيؽ(لممستويات الثلاث الأ 
 يوضح ذلؾ. (٘) والجدوؿ

 (٘) جدوؿ
 الخريطة الاختبارية

 
 ت
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 ٗ ٕ ٔ ٔ ٛ ٖ ٖ ٕ %ٓٔ  ٘ٗ ٔ كؤيي قادري حاجي ٚ

المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو  
 ع

ٔٓ ٗ٘ٓ ٔٓٓ ٔٗ ٕٔ ٕ٘ ٙٓ ٚ ٔٓ ٖٔ ٖٓ 

 الأىداؼ أىمية نسبة 
 السموكية

   ٕٖ% ٖ٘
% 

ٕٗ
% 

ٔٓٓ ٕٖ% ٖٖ% ٗٗ% ٔٓٓ 

 إعداد أداة البحث:  -سادساً 
 تصميـ اختبار التحصيؿ النيائي: -ٔ

تعد الاختبارات التحصيمية مف أكثر أدوات التقويـ شيوعاً واستعمالاً  في تقويـ نواتج التعمـ،   
, ٜٜٜٔإذ يتـ استعماليا عمى نطاؽ واسع في تحديد مقدار ما تحقؽ مف اىداؼ تعميمية. )الحيمة، 
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والثبات,  ( لذلؾ استخدـ الباحث الاختبارات الموضوعية لأنيا تمتاز بدرجة عالية مف الصدؽٚٓٗص 
وتغطي مساحة كبيرة مف محتوى المادة وأىدافيا، وتحقيقاً ليذا الغرض تـ اعداد اختبار تحصيمي 

( فقرة اختبارية,  تألؼ السؤاؿ الأوؿ مف عشر فقرات مف نوع الاختيار مف متعدد, ٕٓ) تألفت مف
الخارطة  في ضوء مف نوع الخطأ والصواب, وذلؾ بينما تألفت السؤاؿ الثاني مف عشر فقرات

لاثة الأولى مف المجاؿ المعرفي الاختبارية, ومحتويات المادة والأىداؼ السموكية لممستويات الث
 (. Bloomمعرفة ، فيـ ، تطبيؽ( مف تصنيؼ بموـ) )
 صدؽ الاختبار:  -ٕ

يعد الصدؽ مف الشروط الأساسية الواجب توافرىا في أداة البحث ، وتكوف الأداة صادقة إذا  
الذي أعدت مف اجمو، والأداة الصادقة ىي التي تستطيع قياس ما وضعت لقياسو,  حققت اليدؼ

ولمتثبت مف صدؽ الاختبار ومف قدرتو عمى تحقيؽ الأىداؼ  (ٓٔٔ، ص ٜٙٛٔ)سمارة وآخروف ، 
عرض صيغة الاختبار عمى عف طريؽ التي وضع ليا عمد الباحث الى استعماؿ الصدؽ الظاىري 

لاستطلاع آرائيـ بشأف  وطرائؽ تدريسيا, المغة الكردية خصصيف فيمجموعة مف الخبراء والمت
صلاحية فقرات الاختبار وسلامة صياغتو والمستويات التي يقيسيا ومدى ملاءمتيا لمستويات الطمبة 

%( مف اتفاؽ الآراء بيف المحكميف بشأف صلاحية الفقرة، وبذلؾ ٓٛ)عينة البحث(، إذ اعتمد نسبة )
 الظاىري لفقرات الاختبار. تـ التثبت مف الصدؽ

 التجربة الاستطلاعية:-ٖ
لمتحقؽ مف وضوح فقرات الاختبار التحصيمي ومدى صعوبتيا ومعرفة الفقرات التي تتطمب  

بعض التعديلات، والوقت الذي تستغرقو الإجابة عف فقرات الاختبار, إذ طبؽ الباحث الاختبار 
يف درسوا المادة حث في الدراسة المسائية, الذالتحصيمي عمى عينة استطلاعية ممثمة لعينة الب

وتبيف اف تعميمات الاختبار وفقراتو وبدائؿ الإجابة كانت واضحة لجميع الطمبة, وقد العممية نفسيا, 
 ( دقيقة .٘ٗدقيقة وبمتوسط قدره )  ( ٓ٘ -ٓٗتراوح زمف الإجابة عمى فقرات الاختبار مف) 

 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار: -ٗ
عف الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار التثبت مف صلاحية كؿ فقرة وتحسيف نوعيتيا  إف 

 اكتشاؼ الفقرات الضعيفة جداً أو الصعبة جداً أو غير المميزة, واستبعاد غير الصالح منيا. طريؽ
(Scannell, 1975, P: 211)  لذا قاـ الباحث بتصحيح إجابات الطمبة في العينة الاستطلاعية, إذ
بت درجاتيـ بشكؿ متسمسؿ مف أعمى درجة الى أدنى درجة, ثـ اختيرت المجموعتاف المتطرفتاف رت

عف % ( لكؿ مجموعة, بعد ذلؾ خضعت البيانات للإجراءات الاحصائية ٕٚالعميا والدنيا بنسبة )
 :طريؽ ما يأتي

 مستوى صعوبة الفقرة: 
الصعوبة والسيولة لفقرات أي يفيد احتساب معامؿ الصعوبة في اعطاء مستوى معيف مف  

اختبار إذ يمكف اف تستبعد الفقرات التي تتطرؼ في السيولة أو الصعوبة أو تستبدؿ بغيرىا، ويمكف 
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، ٖٜٜٔتعريؼ معامؿ الصعوبة بأَن و نسبة الطمبة الذيف أجابوا عف الفقرة إجابة صحيحة. )عودة، 
بار باستعماؿ معادلة )معامؿ وعند حساب مستوى صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاخت (ٜٖ٘ص

( إذ يرى )بموـ( اف الفقرات ٛٙ.ٓ( و )ٕٖ.ٓتتراوح ما بيف ) الصعوبة( وجد الباحث إف قيمتيا
(. Bloom, 1971, P.66( )ٓٛ.ٓ( و)ٕٓ.ٓالاختبارية تعد مقبولة إذا كاف معدؿ صعوبتيا بيف )
 وىذا يعني أف فقرات الاختبار جميعيا عدت مقبولة.

 فقرة: قوة تمييز ال-ب
ويقصد بيا مدى قدرة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار عمى التمييز بيف الطمبة ذوي المستويات  

العميا والدنيا بالنسبة لمصفة التي يقيسيا الاختبار, وباستعماؿ معادلة التمييز لاستخراج القوة 
( إلى ٖٓ.ٓمابيف )التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، وجد أف القوة التمييزية جيدة، إذ كانت 

( اف فقرات الاختبار تعد مقبولة إذا Ebel( وتعد مؤشراً جيداً لقبوؿ الفقرات، إذ يرى )أيبؿ ٗٙ.ٓ)
(لذا أبقت الباحث عمى الفقرات  Ebel , 1972 , P. 406( فأكثر, )ٖٓ.ٓكانت قوتيا التمييزية )

 جميعيا مف دوف حذؼ أو تعديؿ. 
 فعالية البدائؿ الخاطئة:  -جػ
لمبدائؿ في اختبار الاختيار مف متعدد صفات واعتبارات فنية لا بد مف مراعاتيا ,إذ ينبغي اف     

 البغدادي,موعة الدنيا مف المجموعة العميا )يكوف الإجابات عف البدائؿ الخاطئة أكثر لدى المج
ختبار, ولكؿ فقرة مف فقرات الا (, وعند حساب فعالية كؿ بديؿ مف البدائؿ الخاطئةٜٕٕ, ص,ٜٓٛٔ

ظير أف البدائؿ الخاطئة جذبت إلييا عدداً اكبر مف أفراد المجموعة الدنيا مقارنة بأفراد المجموعة 
الإبقاء عمى  ( وبناءً عمى ذلؾ قرر الباحثٓ,ٕٗ-( و)ٓ,ٕٔ-العميا, إذ تراوحت قيميا السالبة بيف) 

 البدائؿ الخاطئة كما ىي دوف إجراء أي تغيير.
 ثبات الاختبار:  - ٘

يقصد بثبات الاختبار أفْ يعطي الاختبار النتائج نفسيا أو نتائج متقاربة إذا ما استعمؿ و  
أكثر مف مرة وتحت ظروؼ مماثمة ويعبر الثبات عف دقة الفقرات واتساقيا في قياس الخاصية المراد 

( كوف معامؿ الثبات المستخرج بيذه   Kuder–Richardson-20وقد اعتمدت معادلة )  قياسيا
المعادلة معامؿ ثبات داخمي, وىو يعني مدى تجانس, أو اتساؽ الفقرات فيما بينيا, وقد بمغت قيمة 

                     ( وتعد ىذه الاختبارات مقبولة إذا كاف معامؿ ثباتيا يتراوح  ما بيفٓ‚ٛٚمعامؿ الثبات المحسوب )
 (ٖٗ٘، ص ٕٓٓٓ )عودة، (ٓ‚٘ٛ - ٓ‚ٓٙ) 

 تطبيؽ التجربة:  اتبع الباحث في أثناء تطبيؽ التجربة الآتي:  -سابعاَ 
( بواقع حصتيف ٕٗٔٓ/ٔٔ/ٕباشر الباحث بتطبيؽ التجربة عمى طمبة مجموعتي البحث في)-ٔ

 أسبوعياً لكؿ مجموعة.
الييئة  درس الباحث نفسو مجموعتي البحث )التجريبية  والضابطة( لكوف الباحث أحد أعضاء -ٕ

 التدريسية فيقسـ المغة الكردية. 
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( واستمرت ٕٗٔٓ/ٔٔ/ٕبدأت التجربة في ) بة كانت واحدة لمجموعتي البحث إذمدة إجراء التجر  -ٖ
 (، أي أنيا استغرقت مدة شيريف.ٕ٘ٔٓ/ٔ/ٚلغاية )

 -إجراءات تطبيؽ اختبار التحصيمي النيائي: -ٗ
الاختبار التحصيمي في  بموعد تطبيؽ مجموعتي البحثقبؿ نياية التجربة بأسبوع تـ تبميغ أ 

 الموضوعات التي درسوىا في أثناء التجربة .
في وقت لمجموعتيف )التجريبية والضابطة( ( عمى إالباحث بتطبيؽ الاختبار الممحؽ )قاـ  

درجة واحدة للإجابة الصحيحة  وبعد الانتياء مف التطبيؽ أحتسب (,ٕ٘ٔٓ/ ٔ/  ٚواحد بتاريخ )
 ودرجة الصفر للإجابة الخاطئة.

 الوسائؿ الإحصائية: -ثامناً 
 معامؿ الصعوبة: استعممت ىذه الوسيمة لحساب معاملات صعوبة فقرات الاختبار. .1
 معامؿ تمييز الفقرة : استعممت ىذه الوسيمة لحساب معاملات القوة التمييزية لفقرات الاختبار. .2
 ستخراج معامؿ الثبات.( لا  Kuder –Richardson-20اعتمدت معادلة )  .3
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف: استعمؿ ىذا الاختبار لإجراء عممية التكافؤ بيف مجموعتي  .4

البحث في متغير الذكاء, وفي إجراء التحميؿ الاحصائي لدرجات مجموعتي البحث التجريبية 
 والضابطة في الاختبار التحصيمي النيائي. 

 



 6102(  84) العدد

 
 

 

 

ٖٙٗ 
 

 

 الفصل الرابع

الفصؿ عرضاً لمنتيجة التي توصؿ الييا الباحث وتفسيرىا, وتقديـ الاستنتاجات  يتضمف ىذا 
والتوصيات والمقترحات بذلؾ, مف خلاؿ تحميؿ البيانات احصائياً للاختبار التحصيمي البعدي 

 لممجموعتيف التجريبية والضابطة عمى وفؽ ما ىو موضح في الجدوؿ الآتي:
 (ٙجدوؿ )

 في الاختبار التحصيمي النيائي ( بيف مجموعتي البحثT- test) نتائج الاختبار التائي

 عرض النتيجة: -أولاَ 
( في حيف بمغ ٚٔ,ٜٚ( إف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية)ٙ) يتضح مف الجدوؿ 

لعينتيف  T-test(, وباستعماؿ الاختبار التائي)٘ٔ,ٕٕمتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة) 
وىي أكبر مف القيمة التائية الجدولية ( ٗ,ٙٔمستقمتيف(, ظير إف القيمة التائية المحسوبة كانت )

( مما يعني رفض الفرضية الصفرية ٜٙ( وبدرجة حرية)ٓ,٘ٓ(عند مستوى دلالة )ٕ,ٓٓٓالبالغة)
 والقبوؿ بالفرضية البديمة.

 تفسير النتيجة: -ثانياً 
 تية :يمكف أف تعزى أسباب تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة للأسباب الآ 
أسموب الأسئمة السابرة في شد انتباه الطمبة مما زاد مف تركيزىـ نحو المادة بوصفو فاعمية  .1

 أسموباً تدريسياً حديثاً لـ يعيده الطمبة مف قبؿ.
 تنوع الإجابات عف السؤاؿ.بإف الأسئمة السابرة عممت عمى تعزيز ثقة الطمبة بأنفسيـ  .2
ت التي يصمح تدريسيا عمى إف الموضوعات التي درست في أثناء التجربة مف الموضوعا .3

 وفؽ أسموب الأسئمة السابرة, مما لاقى تقبلًا كبيراً ومشاركة واسعة مف الطمبة.
 الاستنتاجات: -اثالثً 
 في ضوء النتيجة التي توصؿ إلييا البحث الحالي يمكف استنتاج الآتي: 
الطمبة, مما ساعد في . إف استعماؿ الأسئمة السابرة عممت عمى صقؿ وتيذيب البنية المعرفية لدى ٔ

 انتقاؿ أثر التعمـ إلى مواقؼ تعميمية مماثمة.
. إف تدريس مادة الأدب لطمبة المرحمة الثالثة باستعماؿ الأسئمة السابرة أفضؿ مف تدريسيـ عمى ٕ

 وفؽ الطريقة التقميدية.

 المجموعة
 عدد
 الافراد

 متوسطاؿ
 الحسابي

 التبايف الانحرافالمعياري
   درجة

 الحرية
 القيمةالتائية

 مستوى
 الدلالة

  ٗ,ٗٔ ٕ,ٖٓ ٚٔ,ٜٚ ٖ٘ التجريبية
ٜٙ 

 

 دالةعند الجدولية المحسوبة
  مستوى

ٓ٘,ٓ 

 ٕ,ٓٓٓ ٗ,ٙٔ  ٔٔ,ٗٙ ٖ,ٔٗ ٘ٔ,ٕٕ ٖٙ الضابطة
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 ية.. أسيمت الأسئمة السابرة في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي لدى طمبة المجموعة التجريبٖ
 التوصيات: -رابعاً 

 في ضوء نتيجة البحث الحالي يوصي الباحث بالتوصيات الآتية: 
. تضميف دورات وبرامج تدريب مدرسي ومدرسات المغة الكردية في المدارس, عمى أسس استعماؿ ٔ

 الأسئمة السابرة في عممية التدريس.
مى خطوات استعماؿ الأسئمة .اطلاع تدريسيي قسـ المغة الكردية في كمية التربية/ابف رشد عٕ

 السابرة, لاستعماليا عند تدريس مواد ومقررات المغة الكردية.
 المقترحات: -خامساً 

 . والاحتفاظ التحصيؿ في متغيرات أخرى لقياس الحالية لمدراسة مماثمة إجراء دراسات .1
 دراسيةومقررات  , مختمفة تشتمؿ عمى مراحؿ دراسية الحالية لمدراسة دراسة مماثمة إجراء .2

 الدراسي والتحصيؿ التأممي التفكير تنمية في السابرة بالأسئمة التدريس أثر عف لمكشؼ أخرى
 طمبة قسـ المغة الكردية. لدى
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The effect of the probing questions in the collection of literature for 
students of the Kurdish language department in the College of 

Education / Ibn Rushd for the Humanities 

Dr. sabah Jalil Khalil 
Abstract: 
    The goal of this research to identify the effect of the probing 
questions in the collection of material literature with students of the 
Kurdish language department, to achieve the aim of the research, the 
researcher has chosen a sample from the students of third stage of the 
Kurdish language Department, Faculty of Education / Ibn Rushd as a 
field for the application of experiment.The number of sample  reached 
(71) students divided into two groups represented two divisions of the 
experimental groups under study to the style of questions sounding by 
(35) students, and represented the other division of the control group, 
which studied in the way normal and by (36) students, as rewarded 
researcher between the two groups Search in academic achievement for 
parents variable, and the variable intelligence, and the final grades in 
the subject of Kurdish literature for the second phase of the academic 
year 2013-2014, and took the probationary period of two months, the 
researcher developed a test component of (20) items to choose the type 
of multi-has been characterized by honesty and consistency mediated It 
was (0,78), and when analyzing the results statistically using samples t-
test (T- Test) for two independent samples show that there are 
differences animate statistically significant in favor of the experimental 
group that studied the literature on substance according to the method 
of sounding questions on the control group which studied according to 
the usual way. 
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 مطبعة جامعة الموصؿ, العراؽ.

، دار الشروؽ ٔ، طريس وترجمتيا عممياً النظرية في التد(,ٕٓٓٓدروزة، أفناف نظير.)  .9
 لمنشر والتوزيع، عماف.

أثر التدريس باستخداـ الاسئمة السابرة في تحصيؿ مادة (,ٕٚٓٓالربضي, أنصاؼ جورج,) .11
, رسالة الفيزياء وتنمية التفكير التفكير العممي لدى طمبة المرحمة الاساسية في الاردف

 مدراسات العميا, الاردف.دكتوراه غير منشورة, جامعة عماف العربيةل
 ، دار الفكر، عماف.  ٕ، ط مبادئ القياس في التربية( ٜٙٛٔسمارة ،عزيز وآخروف,)  .11
فف التدريس لمغة العربية وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا (,ٜ٘ٚٔسمؾ ، محمد صالح,)  .12

 المصرية. –، مكتبة الانجمو العممية
، دار طلاس ٔ، ط ة بيف الواقع والطموحتعميـ المغة العربي(ٜٛٛٔالسيد ، محمود احمد,)  .13

 لمدراسات والترجمة والنشر.
 , دار اسامة لمنشر, عماف.ٔ, طالمعمـ واستراتيجيات الحديث(,ٜٕٓٓالصيفي, عاطؼ ) .14
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أثر استعماؿ الاسئمة المتشعبة الاجابة والاسئمة (,ٜٜٛٔالطراونة, احمد عبد الكريـ نافع,) .15
, جامعة ثانوي في مادة تاريخ الادب والنصوصالسابرة في تحصيؿ طمبة الصؼ الاوؿ ال

 ابف رشد, اطروحة دكتوراه غير منشورة.–كمية التربية  -بغداد
تدريس العموـ واعداد المعمـ وتكامؿ النظرية (, ٜٕٓٓعبد السلاـ, مصطفى عبد السلاـ.) .16

 , دار الفكر العربي, القاىرة.ٔ, طوالممارسة
,دار ٜ, طٔ,جالتربية وطرؽ التدريس(, ٜ٘ٚٔعبد العزيز, صالح, وعبد العزيز مجيد,) .17

 المعارؼ, القاىرة
القياس والتقويـ التربوي واستخدامو في مجاؿ التدريس ( ,ٜٜٜٔعبد اليادي، نبيؿ,)  .18

 , دار رسائؿ، عمّاف، الأردف. الصفي
أثر الأسئمة السابرة في تحصيؿ مادة التاريخ (, ٕٗٓٓعبد الواحد, أحمد عبد الستار,) .19

–كمية التربية -, جامعة بغدادلدى طالبات الصؼ الثالث معيد اعداد المعممات والاحتفاظ بيا
 ابف رشد, )رسالة ماجستير غير منشورة(.

، مط ٕ، ط القياس والتقويـ في العممية التدريسية(,ٜٛٛٔعبيدات، سميماف احمد.) .21
 الوطنية، بغداد ، العراؽ.

 ., الجامعة الاردنية, عمافٔ, طفف الأساليب(, ٜٜٔٔػ. ) .21
، المكتبة العصرية، بغداد ػ ٔ، ط فصوؿ في المغة والنقد(,ٕٗٓٓالعزاوي، نعمة رحيـ.) .22

 العراؽ. 
أثر استماؿ الأسئمة السابرة في تحصيؿ المفاىيـ العممية لدى (, ٕٕٓٓعزيز, ايماف مجيد.) .23

, رسالة ماجستير طالبات الصؼ الاوؿ معيد اعداد المعممات, جامعة ديالى, كمية المعمميف
 منشورة.غير 

 ، القاىرة . ٔ(, المرجع في تدريس المغة العربية ، طٕ٘ٓٓعطا ، إبراىيـ محمد.)  .24
، مؤسسة الرسالة ٔ، ط اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية(, ٕٕٓٓعمّار، وساـ.)  .25

 لمطباعة والنشر والتوزيع، بيروت ػ لبناف.
، دار الأمؿ لنشر التدريسيةالقياس والتقويـ في العممية (,ٖٜٜٔعودة، احمد سميماف.)  .26

 والتوزيع، عماف ، الأردف. 
 طمبة المرحمة لدى المواطنة مفيوـ مقياس وتطبيؽ بناء(,ٕٚٓٓ(حميد. عياؿ،ياسيف .27

 السعودية. عربية،  المممكة الوالنفسية التربوية البحوث مركز مجمة الجامعية,
كفاية معممي التربية فاعمية برنامج تدريبي مقترح لتطوير (, ٕٗٓٓقرقز, نائؿ محمد.) .28

الإسلامية في استعماؿ الأسئمة السابرة في تحصيؿ طمبة المرحمة الاساسية في الاردف 
, رسالة دكتوراه غير منشورة, جامعة عماف العربية لمدراسات العميا, واتجاىاتيـ نحوىا

 الاردف.
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نشر ، دار الشروؽ لمٔ، ط سيكولوجية التدريس( ٕٔٓٓقطامي، يوسؼ, ونايفة قطامي.) .29
 والتوزيع، عماف. 

, دار الفكر والنشر, ٕ, طتعميـ التفكير لممرحمة الاساسية(, ٕٗٓٓقطامي, يوسؼ. ) .31
 عماف.

 , دار الفكر العربي, القاىرة.تدريس فنوف المغة العربية(,ٕٓٓٓمدكور, عمي احمد.) .31
توظيؼ الاسئمة الصفية في تنمية تفكير التلاميذ, مجمة (, ٜٜٛٔمؤمني, ماجد احمد.) .32

 ٜٔ,عتربية القطريةال
الراجعة, دار اليازوري لمنشر  الاسئمة السابرة والتغذية(, ٕٛٓٓنبياف, يحيى محمد.) .33

 والتوزيع, عماف.
، دار الثقافة، أساسيات تعميـ المغة العربية والتربية الدينية(ٜٔٛٔيونس، فتحي عمي.) .34

 القاىرة. 
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