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أخطاء الترميز الواردة في القراءة للصف الأول 

 )دراسة تحليلية(  4102-4102الابتدائي 

 م.د. جبار فريح شريدة / مركس البحوث التربوية والنفسية / وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 ممخص:
الترميز .الترميز الواردة في قراءة الصؼ الأوؿ الابتدائي  أغلاط معرفةييدؼ البحث الحالي  
وعرضيا  المعمومات ,قاـ الباحث بتشخيص الأغلاطفشؿ في استرجاع أو التعرؼ عمى  ويعرؼ بأن

عمى مجموعة مف المعمميف الصؼ الأوؿ الابتدائي وقاموا بكتابة التعديؿ المناسب وباستخداـ النسبة 
وتعديميا وأوصى الباحث بمجموعة مف المقترحات  غلاطالمئوية تبيف اف نسبة الاتفاؽ عمى الأ
 والتوصيات يمكف العمؿ بيا بالمستقبؿ .

 المقدمة:
أف معظـ التلاميذ لا يتذمروف مف وجود صعوبات في عممية تشػير كثير مف الدلائؿ إلى  

إذ تشير ، التعمـ بقػدر ما يتذمروف ويعانوف مف صعوبات في عممية التذكر واسترجاع المعمومات
إلا أننا نفشؿ في ، وجية النظر الحديثة لتفسير عامؿ النسياف إلى أف المعمومات لا تختفي مف الذاكرة

 ا استرجاعيا أو التعرؼ عميي
كما تُجمع العديد مف الدراسات إلى أف عدـ قدرتنا عمى تذكر المعمومات السابقة يعود إلى  

، والأحداث خلاؿ المعالجة المعرفية يز المعمومات أو عدـ دقة تخزينياعوامؿ الفشؿ في ترم
 (4336، والاىتماـ الذي يبديو التمميذ خلاؿ المعالجة )العتوـ، وانخفاض درجة الانتباه، لممعمومات

وليس أدؿ عمى ذلؾ مف اف الكثير مف التلاميذ يبذؿ جيوداً كبيرة في المذاكرة والدراسة في  
مرحمة الاستعداد لأداء الامتحانات المدرسية المختمفة مف أجؿ الحصوؿ عمى درجات النجاح المناسبة 

الصعوبات في تحقيؽ التي تؤىميـ للانتقاؿ إلى المرحمة الدراسية الأعمى الا أنيـ قد يعانوف بعض 
ذلؾ، وقد تعود ىذه الصعوبات الى الطريقة أو الأسموب الذي يتبعو التمميذ في معالجة المعمومات 

وقد تكوف في كثير مف الأحياف معالجة سطحية وغير صحيحة أو غير ملائمة لممادة ، الدراسية
لاسيما ، اء أداء الامتحاناتالدراسية ؛ ونتيجة لذلؾ فيـ يعانوف مف صعوبات في عممية التذكر في أثن

إذا كانت طبيعة الاختبارات التحصيمية تؤكد عممية الاسترجاع لممادة أكثر مف التعرؼ عمييا لأف 
عممية التذكر تكوف أصعب وتحتاج إلى استخداـ استراتيجيات تساعد عمى تذكر المادة الدراسية ؛ 

لتي شُفرت فييا المعمومات في مخازف فالعممية تعتمد بشكؿ كبير ورئيس عمى ما خُزف والكيفية ا
 (  4333، الذاكرة )الأسدي



 6102(  84) العدد

 

 

593 
 

خاصة التعميـ الابتدائي مف ، ذلؾ يعاني عدد كبير مف التلاميذ في مختمؼ مراحؿ التعميـ 
إذْ تكثر شكاوى التلاميذ مف معاناتيـ نسياف المواد التي كانوا قد ، الحفظ الآلي أو الصـ لممعمومات

لكنيـ عجزوا عف استرجاعيا بصورة جيدة عند ، رجاعيا قبؿ الامتحافحفظوىا وضمنوا حسف است
وعندما يحدث النسياف عمى ىذا الشكؿ فإنو يؤدي إلى إضعاؼ قيمة اليدؼ ، أدائيـ الامتحانات

وىو تمكيف المتعمميف مف تمثؿ المعمومات والميارات ، الأساس الذي تسعى التربية الحديثة تحقيقو
 ( .4333، يا في بنائيـ المعرفي           )أحمدوالاتجاىات والقيـ ودمج

وتفشي ظاىرة ، وانحسار النشاط الذاتي لممتعمـ، أضؼ إلى ذلؾ فإف زيادة إعداد التلاميذ 
وشكوى العديد مف التلاميذ نسياف ما تـ مذاكرتو يؤدي إلى التأخر وانخفاض ، الدروس الخصوصية

؛ واف سبب ىذا الانخفاض قد لا يعود إلى تدني المستوى التحصيمي لدى عدد كبير مف التلاميذ 
أو ضعؼ الميؿ ، مستويات الذكاء أو القدرات التحصيمية المختمفة لدييـ أو النقص في الجيد المبذوؿ

وانما بسبب انخفاض المستوى المياري لدييـ في تنظيـ وتشفير ومعالجة المعمومات ، لمدراسة
لاميذ استراتيجيات استذكار مناسبة لمياـ تدـ استخداـ الأو قد يعود ىذا الانخفاض إلى ع، الدراسية

التعميـ وعدـ معرفة التلاميذ في ىذه المرحمة الدراسية أساليب وطرائؽ تناوؿ وتجييز المعمومات بشكؿ 
 .(;;;3، جيد والتي تؤثر سمباً في عمؿ ونشاط الذاكرة لدييـ                         )سيد والشريؼ

 ىدؼ البحث:
 الترميز في قراءة الصؼ الاوؿ الابتدائي . معرفة أغلاطؼ البحث الحالي ييد  

 حدود البحث:
 قراءة الصؼ الاوؿ الابتدائي -1
 معمميف ومعممات الصؼ الاوؿ الابتدائي -2
  4337-4336السنة الد راسية      -3

 تحديد المصطمحات:
 (( Encoding الترميز

-مرئية-الخاـ بصورة )سمعية ( ىي عممية اختيار لممعموماتlahey,4333 (تعريؼ  
 . (lahey,2001والتي يمكف استعماليا في المراحؿ القادمة لمذاكرة) دلالية(,

 
 

 الأدبيات السابقة : 

تمر عممية معالجة المعمومات والخبرات والمثيرات في جياز الذاكرة بثلاث مراحؿ متسمسمة .   
والتي تعني إدخاؿ المعمومات الى   Information encodingتتضمف الأولى ترميز المعمومات 
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ثـ تمييا مرحمة خزف المعمومات ، جياز الذاكرة عمى شكؿ رموز او شفرات يمكف فيميا 
Information storage   والتي تعني خزف المعمومات المختمفة في مخازف الذاكرة . اما المرحمة

والتي تعني   Information retrievalالاخيرة مف مراحؿ جياز الذاكرة فيي استرجاع المعمومات 
الحاجة ليا ،. ويمكف توضيح طريقة العمؿ  استعادة المعمومات مف مخازف الذاكرة مرة أخرى أو عند

   -في ىذه المراحؿ كما يأتي: 

 :   Information encodingترميز المعمومات  -1
 Automaticتدعى الأولى العممية التمقائية ، تنقسـ عممية ترميز المعمومات إلى قسميف 

process ، والثانية بالعممية المجيدةEffortful process  ، .تعني الأولى اف عممية الترميز
مثؿ تذكر ما تناولو الفرد في وجبة العشاء او اسـ ، تحدث بجيد قميؿ او مف غير جيد وبدوف ادراؾ

ترجعوا ( إلى أف أفراد العينة اسSymon&Johanson 1997وقد توصمت دراسة )، الاب والاـ
الخبرات المتعمقة بيـ افضؿ بكثير مف الخبرات التي لاتتعمؽ بشخصياتيـ وسمى ىذه الظاىرة بتأثير 

أما العممية  ,Self-Reference effect  (Symon&Johanson,1997 )المرجع الشخصي  
تماع الثانية فإنيا تحتاج الى جيد يبذلو الفرد كي يتمكف مف الترميز مثؿ قراءة نص أدبي أو الاس

لشيء ما . فعندما يقرأ الفرد رواية مثلا فاف المعمومات مثؿ الأسماء أو الأماكف أو الإحداث تثير 
ومف خلاؿ ممارستيا أو تكرار لفظيا أو الاستعادة الشعورية ليا يتـ ترميزىا في الذاكرة . في ، الذاكرة

فييا لإفراد العينة ( صمـ تجربة عرض Reed 2000دارسة اخرى عف ترميز المعمومات أجراىا )
قائمة مف الفقرات تحوي ) كممات أو أسماء أو بيانات ( ثـ بعد اختبارىـ في استدعاء الفقرات بشكؿ 

ا ما يتأثروف بتأثير وأنيـ غالبً ، عشوائي فلاحظ الباحث اف أفراد العينة يجاىدوف لاستدعاء القائمة
 Reedقرات التي في المنتصؼ ) موقع التسمسؿ فيـ يتذكروف أوؿ وآخر الفقرات أفضؿ مف الف

,2000. ) 
إف الأشياء التي يتـ ترميزىا مف قبؿ الفرد تنقسـ الى قسميف تدعى الاولى بترميز المعنى     

Memory encoding  وىي تتأثر بالطريقة التي تـ ، وتتعمؽ بترميز الجمؿ في نص ما مثلا
 Verbal تعالج المعمومات المفظية ترميزىا فيو ومف ثـ حفظيا في جياز الذاكرة . وىي تخزف و 

information ، لذا فاف المعنى يرمز كما يفيمو الفرد لاكما ىو في الحقيقة أحيانا . وبالتالي فاف
 Bjorkاستعادة الجمؿ او معناىا فيما بعد يتأثر بالطريقة التي تـ ترميزىا فيو عند الفرد . دراسة )

مومات يكوف افضؿ عندما يتـ توزيع التمريف او (. التي توصمت إلى أف الاحتفاظ بالمع 1999
Spacing effect    (Bjork,1999   )الممارسة عمى الوقت وتدعى ىذه الظاىرة بمجاؿ التأثير 

وتتضمف ىذه ، (  طريقة يمكف مف خلاليا ترميز اسـ او رقـ ما Landauer 2001واقترح )
             فرص أمكانية تذكر ما تـ ترميزه فيما بعد وذلؾ لزيادة، الطريقة في الترميز التدريب او الممارسة

 (Landauer,2001.) 



 6102(  84) العدد

 

 

595 
 

وىو يعتمد اعتمادا كبيرا   Imagery encodingأما النوع الثاني فيدعى بالترميز التخيمي  
عمى الحاسة والذاكرة البصرية . إذ إف تذكر كثير مف الوقائع والأحداث يحتاج إلى تصور عقمي أو 

ستوى الذي يمكف مف التذكر لاسيما الأحداث أو الوقائع البعيدة المدى مثؿ أحداث ذىني لبموغ الم
، الطفولة المبكرة بالنسبة لمشباب او الشيوخ . وقد توصؿ الباحثوف إلى فائدة ىذا النوع مف الترميز

كما توصموا الى اف الفرد يتذكر الكممات التي تؤدي إلى خياؿ أو تصور عقمي أفضؿ مف اف يتـ 
                             واف الترميز الصوري المعزز بترميز المعنى أفضؿ مف ترميز المعنى فقط ، رىا بشكؿ مجردتذك

Marschark&others,1987)( وتوصمت دراسة .)Rauschecker 1995 في تجربة أجراىا )
الإدراؾ السمعي الى اف فقداف البصر يجعؿ مف المناطؽ الخاصة بالادراؾ البصري تعوض عف طريؽ 

والى اف فاقدي البصر يتمكنوف مف تحديد مكاف صدور الأصوات بدقة ، المعتمد عمى حاسة السمع
 (Rauschecker,1995اكبر مف المبصريف ) 

والتنظيـ  Encodingالترميز  -والاىتماـ باستقباؿ المعمومات مف عمميتي ىما : 
organization  (ويتمثؿ الترميز1990، الأزيرجاوي )  باستقباؿ المعمومات وتغيرىا لكي تسمح

ستراتيجية الترميز أكدتيا دراسات عدة  بتشكيميا ومف ثـ تخزينيا . اف استخدـ الصور البصرية وا 
انيا  coding processاذ فسرت عممية الترميز ، Bruner & pavio  (1971 )منيا دراسة 

عمومات البيئية الى طاقة عصبية ومف ثـ عممية فسيولوجية واف الأنظمة الحسية تعمؿ عمى تغيير الم
 ( . 1991، تحوليا الى رمز عصبي ومف ثـ تكوف عممية ترميز المعمومات )الأزيرجاوي

    أما التنظيـ فيتمثؿ في تسجيؿ عممية خزف المعمومات أو الحقائؽ ومف ثـ سيولة استعادتيا       
الأولى في أي تنظيـ لممادة تتطمب ( إف الخطوة 1970) Gagne( واقترح   1990،) الأزيرجاوي

توضيح الأىداؼ النيائية التي ينبغي الوصوؿ إلييا ثـ الميارات المباشرة أو الميارات الوسيطة وصولا 
كذلؾ وضع كؿ مف ، إلى تمؾ الأىداؼ، كما أكد عمى تحميؿ كؿ ميارة مف الميارات إلى جزيئاتيا

Ausubel & Robinson  (1969 طريقة التنظيـ الم )واف المبدأ الرئيس في التنظيـ ، سبؽ
، المسبؽ يتمخص بتقديـ فكرة أولية بتبني نظاماً  لممعرفة الجديدة قبؿ تقديـ المادة المتعمقة بيا

فالتنظيـ المسبؽ ىو مجموعة مف الأفكار تقوـ بوظيفتيف ىما: ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة التي 
 ( .1979 ، اـ عمى المادة الجديػػدة ) تريفزومساعدة المتعمـ إضفاء النظ، سبؽ اكتسابيا

 

 

 :  Information storageتخزيف المعمومات  -2
وقد أشػارت عديػد مػف البحػوث التػي اجريػت ، وىي المرحمة التي تمي مرحمة ترميز المعمومات          

التػي   Sensory memory storageالػى اف ىنػاؾ ثلاثػة انػواع مػف الخػزف ىػي الخػزف الحسػي 
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تتجػاوز  ومػدة خزنػو لا، أظيرت الدراسات إلى أف مخزف الذاكرة الحسية يكوف في العضو الحسي نفسو
 Iconicواف ىنػػػاؾ ذاكػػػرة فػػػي العضػػػو الحسػػػي البصػػػري تػػػدعى الػػػذاكرة الصػػػورية ، ثػػػواف معػػػدودات

memory  ه وىي ما يسجمو العضو الحسي البصري لما يراه الفرد وانو يمكف اف يسترجع محتػوى ىػذ
( . ىذا النوع مػف الػذاكرة ميمػة لػدى الفػرد. Myers,2003الذاكرة  خلاؿ بضعة عشرات في الثانية ) 

وىنػػاؾ ذاكػػرة فػػي العضػػو الحسػػي السػػمعي بػػالمحتوى نفسػػو الػػذي فػػي العضػػو الحسػػي البصػػري تػػدعى 
                           وىػػػػػػي ذاكػػػػػػرة سػػػػػػريعة أيضػػػػػػا ل حسػػػػػػاس الصػػػػػػوتي  Echoic memoryالػػػػػػذاكرة السػػػػػػمعية 

 (Lu&others,1992)( توصػػمت دراسػػة .)Fredrickson & Kahneman 1993 إلػػى أننػػا )
والسبب في ذلػؾ يعػود إلػى أف ، نتذكر الخبرات المؤلمة او السارة بشكؿ أفضؿ مف تذكر الخبرات العادية

 . الخبرات ذات الوقع الشديد يتـ ترميزىا بشكؿ أفضؿ في الذاكرة

                                                           (Fredricks & Kahneman,1993.) 

وىي   Short-term memoryالنوع الثاني مف الخزف يدعى بالذاكرة القصيرة المدى  
تتعمؽ بكميات كبيرة مف المعمومات التي يتـ تسجيميا في الذاكرة الحسية فتنتقؿ الى الذاكرة القصيرة 

عف  يتعدى عدة ثواني فضلاً  وىي ذاكرة محدودة بزمف لا، المدى عندما يعطي الفرد ليا انتباىا وتركيزا
( إلى أف Neath 1998(. .. وتوصمت دراسة )Myers,2003اف سعتيا ىي الأخرى محدودة ) 

انتباه الفرد إلى الاسـ أو المفيوـ أو المعمومة الجديدة ىو الشرط الأوؿ مف شروط الترميز الجيد ومف 
                           ثـ إعادة لفظو بيف الفرد ونفسو لعدة مرات ومف ثـ استعمالو في جممة أو أكثر قبؿ نسيانو

 (Neath,1998) 

  Long-term memoryويدعى النػوع الثالػث مػف مخػازف الػذاكرة بالػذاكرة الطويمػة المػدى  
والتي تتعمؽ بالذكريات والخبرات والمعمومػات المختمفػة التػي تيػـ الفػرد ويريػد الاحتفػاظ بيػا فتنتقػؿ الػى 

د خػلاؿ وتظػـ جميػع معمومػات الفػر ، الذاكرة الطويمة المدى التي يعتقد وجودىا فػي بعػض أجػزاء الػدماغ
وىػي ذاكػرة ذات سػعة كبيػرة ، تاريخ حياتو مف ابعد نقطة ممكنة في مرحمة الطفولػة إلػى عمػره الحاضػر

جدا ومداىا الزمني يمتد مف دقائؽ الى سنيف وسعتيا غير محدودة تختمؼ مف فػرد إلػى فػرد أخػر وفقػا 
ف الأفػراد ( إلػى أMichell&others 1997(. توصمت دراسة )Landaur,1986لأسباب متعددة  ) 

                           يتجيػػػوف لتػػػذكر الأحػػػداث مثػػػؿ التسػػػمية فػػػي العطػػػؿ بشػػػكؿ أكثػػػر ايجابيػػػة ممػػػا يقيموىػػػا فػػػي وقتيػػػا
 (Michell&others,1997) 

 

   :Information retrievalاسترجاع المعمومات  -3
التػػي تػػـ إف تكامػػؿ عمميػػة التػػذكر يتطمػػب وجػػود القػػدرة الشػػعورية عمػػى اسػػترجاع المعمومػػات  

  Recallيػدعى الاوؿ بالاسػتدعاء ، تعمميا وخزنت في مخازف الذاكرة . ينقسـ الاسػترجاع إلػى نػوعيف
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وىػػو مػػا يتطمػػب مػػف الفػػرد اسػػترجاع المعمومػػات التػػي تعمميػػا سػػابقا مػػف الػػذاكرة دوف اي معينػػات عمػػى 
النػػػوع الثػػػاني  ( . ويػػػدعىMayers,2003التػػػذكر كمػػػا فػػػي اختبػػػارات أمػػػة الفراغػػػات الآتيػػػة مػػػثلا  ) 

يتطمػب مػف الفػرد التعػرؼ عمػى المعمومػات التػي تعػرض امامػو كمػا  وىو مػا  Recognitionبالتعرؼ 
 Mayer&others(. واشػػارت دراسػػة )Mayers,2003فػػي اختبػػارات الاختيػػار مػػف المتعػػدد مػػثلا ) 

حػدثت فييػا عمميػة ( الى اف القدرة عمى التذكر ترتفع إذا أعيد الفرد الى المكاف او الحالػة التػي 1995
فتػذكر الأحػداث السػارة التػي مػرت عمػػى الفػرد تكػوف عاليػة عنػدما يكػوف فػي موقػػؼ ، ترميػز المعمومػات

 & Dosher( . وتوصمت دراسػة )(Mayer & McCormick & Strong, 1995  سار أو سعيد
Ma 1998  سػماعيا ( إلى أف تػذكر قائمػة قصػيرة مػف الأسػماء أو الأحػرؼ أو الأرقػاـ بعػد رؤيتيػا أو

                           ثػواني لتكػرار القائمػة فانػو سينسػى بعػض فقراتيػا         8-6فيما إذا أخذت مػف الفػرد أكثػر مػف ، مرة واحدة
 (Dosher&Ma,1998. ) 

 إجراءات البحث : 
 -شممت إجراءات البحث الأتي :    

قبؿ الباحث وجد ىناؾ عدد مف قراءة وتحميؿ القراءة:بعد الاطلاع عمى محتوى القراءة مف  
الصفحات التي دونيا الباحث وجد فييا الكثير مف الأخطاء في الترميز مما تؤثر في درجة استيعاب 

بداء آرائيـ حوؿ  ،التلاميذ وبعد المناقشة مع عدد مف المعمميف والمعممات عف الترميز الخاطئ وا 
 . قشة النتائجالترميز المناسب وسوؼ يشير اليو الباحث لاحقاً في منا

 ة : ػػػػالعين -1
الذيف أبدو رغبة في الإجابة عمى أسئمة المقابمة  فتـ اختيار عينة لمبحث الحالي مف المعممي 
وقد اجرى الباحث  لفاءات شخصية معيـ وشرح ليـ البحث واليدؼ منو .حيث بمغ عدد أفراد ، البحث

ارس الابتدائية التابعة الى وزارة التربية العينة خمسة وثلاثوف معمـ ومعممة اختارىـ الباحث مف المد
 (.3الرصافة وكما في جدوؿ )

 (3جدوؿ )

 المدرسيف عدد المدرسة اسـ ت

 4 الابتدائية الغسؽ مدرسة 3

 5 الابتدائية ميساف مدرسة 4

 4 الابتدائية الرائد مدرسة 5

 4 الملائكة نازؾ مدرسة 6

 5 الابتدائية الرياحي الحر مدرسة 7

 4 الابتدائية الضياء مدرسة 8

 5 الابتدائية النخيؿ مدرسة 9

 5 الابتدائية النيرات مدرسة :
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 4 الابتدائية الاحلاـ مدرسة ;

 5 الابتدائية كميؿ مدرسة 33

 4 الابتدائية الرباط مدرسة 33

 4 الابتدائية القوس زيف مدرسة 34

 4 الابتدائية الميزاف مدرسة 35

 5 الابتدائية الدعاء مدرسة 36

 أداة البحث :  -4

وتحميميا وتحديدىا  بتحديد الصفحات التي يعتقد اف ترميزىا غير منظـ أو خاطئ  قاـ الباحث 
اً في قائمة وعرضيا عمى المعمميف والمعممات وطمب منيـ اف يقرءوا الصفحات المحددة التي فييا ترمي

 ( يوضح ىذه القائمة. 4قـ )ر خاطئاً ووضع التعديؿ المناسب ليا  . والجدوؿ 

 استبانو المقابمة

 :  أستاذي الفاضؿ

بيف يديؾ مجموعة مف صفحات الكتاب قراءتي نظف اف ترميزىا غير دقيؽ فيرجى قراءتيا  
وتشخيص الترميز غير المناسب فييا ومحاولو منؾ اف تضع الترميز المناسب حسب رأيؾ .عرؼ 

المعمومات في جياز الذاكرة مثلًا عف طريؽ التعامؿ مع ( الترميز بأنو معالجة 4335)مايرز,
 (Myers,2003معناىا)

فما رأيؾ في الترميز في مادة قراءتي التي تقدـ لمتلاميذ الصؼ الأوؿ الابتدائي لكؿ مف  
 الصفحات الكتاب أدناه :

 

 

 

 

 

رقـ  ت
 الصفحة

غير  صالحة الترميز غير المناسب
 صالحة

التعديؿ 
 المناسب

    البيت متكرر أكثر مف صفحة 49 3
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الكلاـ مبعثر والصورة السرير متكررة لأكثر مف صفحة  :4 4
 في الكتاب

   

باب دار نوري غير مشابية لباب نوري, لا توجد  53 5
 صورة لدار ريـ

   

    لا توجد صورة لباف وريـ وصورة السرير متكررة 55 6
    تصغير لزيدىؿ اسمو زيد او زيدوف ؟ اـ زيدوف  :5 7
ملابس مازف تختمؼ في الصورتيف عمى الرغـ اف  63 8

 الفعؿ مستمر
   

    لا توجد صورة لنادر 64 9
    اختلاؼ صورة منير عمى الرغـ اف الفعؿ مستمر 67 :
إذا اسـ أيف  ماذا يقصد ب مناؼ ؟ىؿ ىو اسـ ؟ :6 ;

 صورتو؟
   

    ىذا الجيؿايف صورة مأموف؟ واسـ أديب صعب عمى  ;6 33
    أيف صورة أـ أقباؿ؟ 75 33
    الكلاـ مبعثر. وتكرار صورة زورؽ أيمف 79 34
    الأقلاـ لمف يقرأ؟ 87 35

سعاد تقوؿ أنا وعادؿ بينما يظير في الصورة  ;8 36
 عددىـ ثلاثة؟

   

    اسـ محاسف  4; 37
 

 : جػػػػالنتائ
الخمدونية التي يعتقد فييا ترميز خطأ وعرضو  قاـ الباحث بتحديد صفحات الكتاب القراءة 

 تي:بتدائية في تربية الرصافة وىي كالآعمى مجموعة مف المعمميف في المدارس الا
الترميز غير المناسب ىو صورة البيت متكررة أكثر مف صفحة تحت مسميات  49الصفحة   -1

يت مختمفة لكؿ صفحة أخرى مختمفة يجب اف تكوف مناسبة تربوياً وعممياً اف تكوف صورة الب
 % 3:وبنسبة مئوية 

صورة ماما متكررة لكثر مف صفحة وصورة الأطفاؿ والسرير متكررة أكثر مف  :4الصفحة  -2
يناسب الصور والمقترح المناسب اف تكوف الصور غير متكررة  صفحة والكلاـ مبعثر لا

 %97والكلاـ أماـ كؿ صورة يجب اف يدؿ عمييا وبنسبة مئوية 
ما في صورة دار نوري ولا يوجد دار ريـ بينما  وورة باب دارنوري لا تشابيص 53الصفحة  -3

 %83ىناؾ أشارة في الصفحة لدار ريـ وبنسبة مئوية 
الكلاـ مبعثر والصورة متكررة ولا يدؿ الكلاـ عمى ما موجود في الصور وبنسبة  55الصفحة  -4

 %89مئوية 
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دوف فأما أف تكوف صورة لزيدوف الصورة الثانية اسـ زيد يختمؼ عف اسـ زي :5الصفحة  -5
 %98ة بوكذلؾ صورة لدار زيدوف او يبقى فقط اسـ زيد ويحذؼ اسـ زيدوف وبنس

الفعؿ مستمر مازف في الصورة الاولى يمعب في المزمار وعندما لعب مع القرد  63الصفحة  -6
تغيرت ملابسو وتسريحة شعرة فا ما داـ الفعؿ مستمر يجب اف تكوف نفس الصورة وبنسبة 

:7% 
 %3;يجب اف تكوف صورة لمبزاز ومينتو والكلاـ في الصفحة مبعثر وبنسبة  64الصفحة  -7
فقط اختلاؼ في ملابس منير والفعؿ مستمر في نفس الصفحة فعميو تكوف  67الصفحة  -8

 %97نفس صورة منير وبنسبة 
بو اسـ مناؼ ماذا يقصد بو .إذا يقصد بو اسـ فأيف ىو في الصورة ؟إذا يقصد  :6الصفحة  -9

 %9:شئ اخر يجب اف يوضح لمتمميذ وبنسبة 
بعض الكلاـ الموجود في الصفحة لا يوجد لو صور مثؿ كممة مأموف وأديب  ;6الصفحة -33

 %94والكلاـ مبعثر وبنسبة 
 %3;لا توجد صورة لاـ أقباؿ في الصفحة وبنسبة  75الصفحة -33
 %3:خرى وبنسبة الكلاـ مبعثر وتكرار صورة الزورؽ مف صفحات ا 79الصفحة -34
جممة الأقلاـ لمف يقرأ غير واضحة يجب اف تكوف الاقلاـ لمف يكتب وبنسبة  87الصفحة -35

93% 
جممة سعاد تقوؿ:انا وعادؿ رفعنا العمـ غير مطابقة لما موجود في الصفحة  ;8الصفحة -36

جود في والترميز الصحيح سعاد تقوؿ :انا وعادؿ وعمي رفعنا العمـ ىذا يكوف مطابؽ لما مو 
 %3:الصورة وبنسبة 

اسـ محاسف صعب وقديـ بالنسبة لمجيؿ الحاضر والبديؿ عنو المناسب اسـ حوراء  4;الصفحة -37
 %333وبنسبة 

 

 ات : ػػػػػالاستنتاج
لو دور في  ةت كونو أسموبا أو طريقة ترميزيالقد أظيرت نتائج البحث الى اف تنظيـ المعموم 

 تذكر مفردات المادة المدروسة. 
كذلؾ تتفؽ ىذه النتيجة مع الأساس النظري الذي اعتمده الباحث في الدراسة الحالية وىو  

الاتجاه المعرفي المتمثؿ بأنموذج معالجة المعمومات والذي يفترض اف السموؾ المعرفي ىو منظومة 
أو نسؽ مؤلؼ مف سمسة مف المكونات.فالاستجابة التي تصدر عف الفرد ىي نتاج ىذه السمسة 

ويمة مف العمميات.وكؿ مرحمة في المنظومة تتمقى مدخلات يتـ تحويميا تبعا لنظاـ شفري معيف ,ثـ الط
 والتنظيـ , والتجريد , الاختصار , تجري مجموعة مف العمميات تسمى المعالجة المعموماتية مثؿ :

عادة التسجيؿ وغيرىا, المعمومات إلى  وبعد ذلؾ ينتقؿ إلى المرحمة الثانية مف المعالجة حيث نفاذ وا 
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فيذه المعمومات ىي التي  داخؿ الكائف العضوي الذي تغير المحتوى الذي يتعامؿ معو ىذا المدخؿ ,
ينتبو إلييا الإنساف ويختارىا ويتعمميا ويستوعبيا داخميا في الذاكرة ويستخدميا في حؿ المشكلات 

 (.8;;3ومعالجة المعمومات )ابو حطب ,
 
 
 

 التوصيات والمقترحات:
 التوصيات:

 إعداد لجاف مختصة بكتابة المناىج  -1
المجنة في كتابة المناىج يجب اف تكوف متخصصة مف أساتذة في عمـ النفس التربوي ,عمـ  -2

 نفس الذاكرة, التصاميـ الفنية واليندسية و المغة العربية 
 الشيادة التي يحمميا المختص عمى ألا تقؿ عف شيادة الدكتوراه -3

 المقترحات:
 لدراسة المناىج لجميع المراحؿ إعداد خطة -1
 دراسة المناىج بما يتناسب مع البيئة العراقية -2
 إعداد مناىج جديدة بالغة الحاضر -3

 

    Encoding errors in reading the first grade of primary (analytical study) 

Abstract :- 

    Aims current research to identify the mistakes coding contained in 
the reading first grade. Encoding knew that he had failed in Retrieval or 
identifying information, the researcher diagnosis of mistakes and 
presented to a group of teachers first grade and they have an 
appropriate adjustment and using the percentage shows that the 
agreement on the mistakes ratio and adjusted researcher recommended 
a set of proposals and recommendations can work out the future for the 
advancement of scientific level 

 در:المصا
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 .85الأردف الصفحة  -دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة  ،عماف

. الطبعة الخامسة ،مكتبة الانجمو  ( : عمـ النفس التربوي 8;;3فؤاد .) ، أبو حطب .3
 .77مصر الصفحة  –القاىرة ، المصرية

( : الإدراؾ الحسي البصري السمعي . الطبعة  4333فائقة . ) ، د عمي بدراحمد، السي .4
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