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 أثر استراتيجية التعليم المتمايز في تعديل التصورات البديلة للمفاهيم الجغرافية

 عند طالبات الصف الأول المتوسط
 

 زينب جاسب مجيد       أ.د صباح حسن عبد الزبيدي            

 جامعة بغداد / كلية التربية للبنات  

 الخلاصة:
)أثر استراتيجية التعميـ المتمايز في تعديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ الجغرافية معرفة ترمي ىذهِ الدراسة     

عند طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط(.أعتمدت الباحثة عمى تصميـ تجريبيٍّ ذي ضبط 
جزئيّ،وىوتصميـ)المجموعة التجريبية مع مجموعة ضابطة ذات الاختباريف القبمي والبعدي(،وأختارت الباحثة 

ينة مف طالبات  الصؼ الأوؿ المتوسط في متوسطة )سيناء( النيارية،وبمغ عدد أفراد العينة عشوائيا ع
( طالبة في ٕٓ( طالبة في المجموعة التجريبية و )ٕٓ( طالبة، وزعف عشوائياً عمى مجموعتيف بواقع )ٓٗ)

التصور المجموعة الضابطة.مرت إجراءات البحث بمرحمتيف الأولى تشخيصية لتشخيص المفاىيـ ذات 
البديؿ عند طالبات عينة البحث والأخرى علاجية، وقد تـ تشخيص المفاىيـ ذات التصور البديؿ عف طريؽ 

% فما ٖٗأعتماد نسبة  عف طريؽاختبار تشخيصي تأكدت الباحثة مف صدقو وثباتو وحدد التصور البديؿ 
( ، ٕإحصائياً باستعماؿ مربع كاي )كافوؽ،ثـ اختُبِرَتْ المجموعتاف اختباراً بعدياً، وعند تحميؿ البيانات 

أسفرت النتيجة عف تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ استراتيجية التعميـ المتمايز 
 -عمى طالبات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية وفي ضوء ذلؾ أستنتجت الباحثة ما يأتي:

. إفَّ إستراتيجية التعميـ المتمايز اثبتت فاعميتيا في تعديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ الجغرافية عند    ٔ
 طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط موازنة مع الطريقة التقميدية. 

. تقديـ المحتوى الدراسي بشكؿ يتناسب مع اىتمامات وميوؿ  وقدرات و أستعدادات الطالبات ساعد عمى ٕ
 ة اىتماـ الطالبات وتشوقيف لممادة  وزيادة انتباىيف لمدرس.أثار 

 مشكمة البحث:
الجُغرافية مػف المػواد الدراسػية التػي تحتػوي عمػى كثيػرم مػف المفػاىيـ التػي يجػب العنايػة ببكسػابيا لمطمبػة إذ أفّ 

مكانيػة تكػويف بعػض كثيراً مف ىذه المفاىيـ يَصعب فيميا إذا ما قُدمت بصورة مجردة، الأمر الػذي يُشػير إلػى إ
أنماط الفيـ الخػاط  حَػوؿ ىػذه المفػاىيـ وأفّ الصػورة الذىنيػة التػي يُشػكميا طَمبػة المرحمػة المتوسػطة لممفيػوـ 
الواحد تختمؼ ببختلاؼ الخبرات التي يَمروف بيا. و مِػفَ المُمكػف أف يتشػابو مَعنػى المفيػوـ الواحػد لػدى الأفػراد 

تػي يمػروف بيػا ولكػف ىػذا لا يعنػي أف الطَمبػة جَمػيعيـ يَصػموف إلػى الدرجػة المُختمفيف عندما تتشابو الخبرات ال
 ( ٘ٙ، صٜٛٛٔنفسيا مف الفِيـ، لأفّ ذَلؾ عممياً و منطقياً غير ممكف. ) سعادة وجماؿ ،

وقػػد لاحظػػت الباحثة)عنػػدَ إنتقػػاؿ أبنائيػػا الػػى المرحمػػة المتوسػػطة( إحِتفػػاظَيـ بتصػػورم بَػػديؿ لػػبعض المفػػاىيـ    
مُناقشػػة الكثيػػر مػػف  عػػف طريػػؽيػػة التػػي تَضػػمنتيا كُتػػب الجغرافيػػة فػػي المَرحمػػة الابتدائيػػة ، كمػػا لَمسػػت الجغراف

لماىيػػة المفػػاىيـ  أَغمػػبَيفمُعممػػات ومُدرسػػات مػػادة الجغرافيػػة فػػي المػػدارس الأبتدائيةوالمُتوسػػطة،عَدـ مَعرفػػة 
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عتمػػادىف الطريقػػة التقميديػػة فػػي التػػدريس والتػػي  تُؤكػػد عمػػى الحقػػائؽ ولَػػيس المفػػاىيـ. لػػذا فَمػػف الجغرافيػػةو وات
 الطبيعيّ أف تبقى بعض ىذه التصورات البديمة إفّ لـ تَكف جميعيا مع الطالب لمراحؿ دِراسية مُتقدمة .

ونظػػراً لَأىميػػة المرحمػػة المتوسػػطة فػػي بِنػػاء شَخصػػية المػػتعمـ بجوانبيػػا بنحػػوم عػػاـ، وتَنميػػة قُدراتػػو ولاسِػػيما     
دراكا بأىمية إستيعاب الطالب لممعاني الحقيقية لممفػاىيـ الجغرافيػة والمتضػمنة فػي  العقمية منيا بنحوم خاص، وات

ت أَ يػة المراحػؿ الدراسػية اللاحقػة،إرتمادة الجغرافية العامة لمصؼ الأوؿ المتوسط، والتي تمثؿ بدورىا أساسػاً لبق
ديؿ التصػورات البديمػة لممفػاىيـ الجغرافيػة عنػد الباحثة إستخدامبستراتيجية التعميـ المتمػايز لَعميػا تسػيـ فػي تعػ

 طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط.
 أىمية البحث:

تُعػػػد المفػػػاىيـ لُبنػػػة المعرفػػػة، ولقػػػد زادت أىميتيػػػا فػػػي الوقػػػت الحاضػػػر أكثػػػر مػػػف أي وقػػػتم مضػػػى،     
ْـ المدرسػيف مسػ اعدة الطَمبػػة لإزديادالمعرفػة ولمصػعوبة الكبػرى فػػي الإلمػاـ بجوانػب فػػرع منيػا، لػذا أصػبس ىَػػ

عمى الفيـ والوعي ببنية المادة المفاىيميػة أو المنطقيػة مػع تػرؾ التفاصػيؿ. فضػلًا عػف ذلػؾ أنيػا تُقمػؿ مػف 
ضرورة إعادة التعمـ مف حيث يتعمـ الطالػب المفيػوـ حتػى يسػتطيع تطبيقػو عػدة مػرات عمػى عػدد كبيػر مػف 

يـ المفػاىيـ فػي حػؿع بعػض صػعوبات الػتعمـ المواقؼ التعميمية مف دوف الحاجة إلػى تَعممػو مػف جديػد، وتُسػ
في اثناء إنتقاؿ الطمبة مف صػؼ إلػى أخػر، فمػا يػأتي أولًا يعػدُ نقطػة إرتكػاز ضػرورية لمػا سػيأتي بعػد، ومػا 

 (ٕٚ، صٕٕٓٓسيأتي بعد لابدَ مف أف يدَعـ المعمومات السابقة. )مرعي والحيمة، 
طمبػة مكانيػاً وزمانيػاً لػذا يَصػعب إدراكيػا وتصػورىا وىػذا وأف الكثير مف المفاىيـ الجغرافية بعيدة عػف ال     

مػػا أدى بالطمبػػة الػػى إسػػتخداـ اسػػموب الحفػػظ الأصػػـ لممػػادة الدراسػػية، والػػذي انعكػػس سػػمباً عمػػى اكتسػػاب 
 (ٔ، صٕٙٓٓالمفاىيـ مف جية، وتكويف تصور بديؿ لممفيوـ مف جية ثانية.  )التميمي،

رات عقميػة ذات طبيعػة متغيػرة، وقػد تُشػكؿ لػدى المػتعمـ تصػورات والمفاىيـ في ميػداف الجغرافيػة ىػي تصػو  
عػػف المفيػػوـ بعينػػو قػػد تكػػوف صػػحيحة وغالبػػا مػػا تكػػوف خاطئػػة لأنيػػا تُمثػػؿ مَعرفػػة تمقائيػػة أو ذاتيػػة أو 
انتقائية، وذلؾ مف خلاؿ تفاعمو مع البيئة، وىنا تتشكؿ المشكمة في تفسػير المفػاىيـ بصػورة خاطئػة وتقػؼ 

حػاجز لمػرور المعرفػة الجديػدة وتُشػتت ترابطيػا الػى عقػؿ المػتعمـ وتصػبس ذات معنػى يسػمى ىػذه المعرفػة ك
والمفاىيـ ذات التصور البديؿ )الفيـ الخاط ( ىػي تمػؾ المفػاىيـ المُسػتقاة مػف الخبػرة الذاتيػة .بالفيـ البديؿ

المفػاىيـ عميقػة الجػػذور لكنيػا غيػر منسػجمة أو متعارضػة مػع النظريػات العمميػة القائمػة، وقػد تكػوف ىػذه 
وتُقاوـ التَعمـ كما تُعيؽ إكتساب المفاىيـ اللاحقة و يتطمب التخمص منيا مُرور الطَمبػة بمراحػؿ مػف التطػور 
يحػػػػػدث فػػػػػي ىػػػػػذه المراحػػػػػؿ صػػػػػراع معرفػػػػػي أو حالػػػػػة مػػػػػف عػػػػػدـ الاتػػػػػزاف بػػػػػيف الفيػػػػػـ الخطػػػػػأ و الفيػػػػػـ 

 ,p: 212)(Posner,1982الصحيس.
لممفاىيـ الجغرافية إلى إنخفاض تحصيؿ الطمبة في ىذه المادة، ومػف المُلاحػظ إفّ وقد يُؤدي التصور البديؿ 

مُدرسػػي مػػادة الجغرافيػػة لا يعيػػروف اىتمامػػا ممموسػػا لمتصػػورات البديمػػة لػػدى طَمبػػتيـ إذ أنيػػـ لا يسػػتعمموف 
 ( . ٘ٙ، صٜٛٛٔطرائؽ ونماذج أو إستراتيجيات لتعديؿ تمؾ التصورات الخاطئة. ) سعادة وجماؿ،
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والتعمػػيـ المتمػػايز إسػػتراتيجية تأخػػذ بعػػيف الأعتبػػار خصػػائص الطمبػػة ، وقػػدراتيـ ، ومػػواىبيـ ، وميػػوليـ    
والكيفية التي يفضمونيا فػي الػتعمـ لموصػوؿ إلػى نػواتل تَعمػـ واحػدة بأسػاليب وأدوات متنوعػة ، وكػذلؾ تيػتـ 

نمػػاء البيئػػة التعميميػػة بيػػا لاف الطَمبػػة ي ختمفػػوف فػػي طبيعػػة نظػػرتيـ إلػػى تمػػؾ فػػي تنويػػع مصػػادر الػػتعمـ وات
المصػػادر فينػػاؾ مػػف ينجػػذب إلػػى مصػػادر سَػػمعية ومػػنيـ مػػف ينجػػذب إلػػى مصػػادر بَصػػرية أو إلػػى مصػػادر 
متحركػة ،فيػػـ يختمفػػوف مػف حيػػث ميػػوليـ الػػى تمػؾ المصػػادر و الأنجػػذاب الييػا والتفاعػػؿ معيػػا،الأمر الػػذي 

ثراء بيئػػػة الػػػتعمـ بيػػػا ل مػػػا بػػػيف الطمبػػػة مػػػف تباينػػػات فػػػي الأسػػػتجابة ليػػػا. يقتضػػػي تنويػػػع تمػػػؾ المصػػػادر،وات
(.إسػػتناداً لػػذلؾ سػػتحاوؿ الباحثػػة اسػػتخداـ إسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز ٛ٘ٗ -٘٘ٗ، صٜٕٓٓ)عطيػػة،

لعميػػا تُسػػيـ فػػي تعػػديؿ التصػػورات البديمػػة لممفػػاىيـ الجغرافيػػة عنػػد طالبػػات الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط. وتكمػػف 
 أىمية البحث في الجوانب الآتية:

ستعد الباحثة أوؿ دراسة استخدمت إستراتيجية التعميـ المتمايز في التدريس بنحو عاـ في عممية  -ٔ
 تعديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ الجغرافية في العراؽ عمى حد عمـ الباحثة  .

التصدي لمشكمة التصور البديؿ لممفاىيـ الجغرافية، التي قد تعد مف الأسباب التي تجعؿ مادة  -ٕ
 ة جافة لدى الطالبات، وبالتالي يتدنى مستوى تحصيميف.الجغرافي

 ىدؼ البحث:
أثػػر إسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز فػػي تعػػديؿ التصػػورات البديمػػة  معرفػػةيرمػػي البحػػث الحػػالي إلػػى           

 لممفاىيـ الجغرافية عند طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط .
 فرضيتا البحث:

( في تعػديؿ التصػورات البديمػة لممفػاىيـ ٘ٓوٓية عند مستوى دلالة )" لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائ   --ٔٔ
الجغرافية بيف طالبات المجموعة التجريبيػة المػواتي يَدرسػف مػادة الجغرافيػة ببسػتراتيجية التعمػيـ المتمػايز، و 

 طالبات المجموعة الضابطة المواتي يَدرسف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية " .
( فػػػػػػي تصػػػػػػحيس مفػػػػػػاىيـ ) ٘ٓوٓدلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية عنػػػػػػد مسػػػػػػتوى الدلالػػػػػػة ) "لا يوجػػػػػػد فػػػػػػرؽ ذو -ٕ

البحار،الأمطار،المناخ،الرياحالمحمية،المحيطات،الأنيار،السيوؿ،الرياحالموسمية،الحرارة،شػػػبيالجزيرة،الرياح
الحشائش،الضػغط الجػوي ( بػيف طالبػات المجموعػة التجريبيػة  الصػحراوية،القارات،نباتات ،اليضػاب،النباتات

المواتي يَدرسػف مػادة الجغرافيػة ببسػتراتيجية التعمػيـ المتمػايز، وطالبػات المجموعػة الضػابطة المػواتي يَدرسػف 
 المادة نفسيا بالطريقة التقميدية ".

 حدود البحث:حدود البحث:
 المدارس المتوسطة والثانوية النيارية لمبنات والتابعة لممديرية العامة لتربية بغداد الكرخ /الأولى . -ٔ
الصػػػؼ الأوؿ المتوسػػػط )عينػػػة البحػػػث( فػػػي مدرسػػػة متوسػػػطة سػػػيناء النياريػػػة لمبنػػػات فػػػي  طالبػػػات -ٕ

 المنصور والتابعة لممديرية العامة لتربية بغداد الكرخ/الأولى. 
 ( ـ .ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓالفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي ) -ٖ
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والخػػػامس( مػػػف كتػػػاب مبػػػادئ  المفػػػاىيـ الجغرافيػػػة التػػػي تتضػػػمنيا الفصػػػوؿ )الثػػػاني والثالػػػث والرابػػػع -ٗ
الجغرافية العامة لمصؼ الأوؿ المتوسط ، والمقػرر تدريسػو مػف قبػؿ وزارة التربيػة فػي العػراؽ لمعػاـ الدراسػي  

 ( ـ .ٕٗٔٓ -ٖٕٔٓ)
 مصطمحات البحث:

 الأثر-أولًا:
 ٕ٘ٓٓالراجحي ،  -

 (ٛ،ص ٕ٘ٓٓسمبية".)الراجحي،"القيمة الفعمية المتبقية مف إستخداـ الشيء سواء كانت ايجابية أـ 
 تعرفو الباحثة إجرائيّا:

" التعديؿ المقصود لمتصور البػديؿ لممفػاىيـ الجغرافيػة الػذي يحػدث عنػد طالبػات المجموعػة التجريبيػة،    
 نتيجة تعرُّضيف لممتغير المستقؿ )إستراتيجية التعميـ المتمايز(، ويُقاس بالاختبار البعديّ".

 الإستراتيجية-ثانياً:
 ٕٓٔٓطو ، -

"أف أسػػتراتيجية التػػدريس تعبػػر عػػف الخطػػة التدريسػػية طويمػػة الأمػػد لمواقػػؼ متعػػددة، وتسػػتخدـ لتػػدريس 
مقػػرر دراسػػي أو وحػػدة دراسػػية، وىػػي أعػػـ وأشػػمؿ مػػف الطريقػػة والمػػدخؿ، حيػػث تشػػمؿ أكثػػر مػػف طريقػػة 

 ٕٓٔٓات ". )طػو،تدريس لتحقيؽ أىػداؼ بعيػدة المػدى والتػي تحتػاج الػى وقػت وتتػابع وتكامػؿ فػي الخبػر 
 (ٓٗ،ص

 تعرفيا الباحثة إجرائيا :
"مجموعػػة مػػف إجػػراءات التػػدريس المخططػػة سػػمفاً، والتػػي تتبعيػػا الباحثػػة مػػع طالبػػات الصػػؼ الأوؿ     

المتوسػػط )عينػػة البحػػػث( عنػػد تدريسػػيا الفصػػػوؿ )الثػػاني والثالػػػث والرابػػع والخػػامس( مػػػف مػػادة مبػػػادئ 
كػػػيف الطالبػػػات مػػػف الػػػتخمص مػػػف تصػػػوراتيف البديمػػػة لممفػػػاىيـ الجغرافيػػػة العامػػػة و التػػػي ترمػػػي الػػػى تم

 الجغرافية، والتي درسنيا في المرحمة الأبتدائية ". 
 التعميـ المتمايز -ثالثا:
-    Tomlinson,2001   
" التعميـ المتمايز بأبسط صوره ىو) رج واعادة تنظيـ( ما يجري في غرفة الصػؼ لكػي تتػوفر لممتعممػيف   

خيارات متعددة لموصوؿ لممعمومة، وتكويف معنى للأفكار والتعبير عمػا تعممػوه، وبمعنػى  خػر يػوفر التعمػيـ 
كػار وتطػوير منتجػات تمكػف كػؿ المتمايز سُبلًا مختمفػة لمػتمكف مػف المحتػوى، ومعالجػة وتكػويف معنػى للأف

 Tomlinson,2001,p:1)      متعمـ مف التعمـ ".   )
 تعرفو الباحثة اجرائيا:

" إجػػػراءات تدريسػػػية تأخػػػذ بعػػػيف الأعتبػػػار خصػػػائص طالبػػػات الصػػػؼ الأوؿ المتوسػػػط)عينة البحػػػث(    
والرابػػع والخػػامس(  وقػػدراتيف وميػػوليف والكيفيػػة التػػي يفضػػمنيا فػػي تعمػػـ مفػػردات الفصػػوؿ)الثاني والثالػػث
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لمػػادة مبػػادئ الجغرافيػػة العامػػة ولموصػػوؿ الػػى نػػواتل تعمػػـ واحػػدة ولتعػػديؿ تصػػوراتيف البديمػػة لممفػػاىيـ 
 الجغرافية،وببستخدامبستراتيجية التعميـ المتمايز".

 التعديؿ -رابعاً:
-  Posner  , 1982 

لػدى  الفػرد  بػالفيـ  العممػي الصػحيس  استبداؿ  الفيـ الخػاط   الموجػود    بواسطتيا" عممية  يتـ        
 (Posner ,1982 , p:212)الذي  يتوافؽ  مع  المبادئ  العممية  " .

 تعرفو الباحثة اجرائيا: 
" عممية إستبداؿ التصػور البػديؿ لممفيػوـ الجغرافػي الموجػود  فػي  ذىػف  طالبػات الصػؼ الأوؿ المتوسػط 

 تيجية التعميـ المتمايز".)عينة البحث(  بفيـ عممي  صحيس،بأستخداـ استرا
 التصورات البديمة -خامساً:

 ٕٕٓٓالسيد،  -
" انيا تصورات ومعارؼ عف مفاىيـ المادة في البيئة المعرفيػة لمدارسػات يتشػبثف بيػا مػع إنيػا لاتتفػؽ    

ستقصاء الظواىر بطريقة مقبولة ".   مع المعرفة الصحيحة عممياً، وتعيقيف عف شرح وات
 (ٖٖٔ، صٕٕٓٓ)السيد،

 تعرفيا الباحثة اجرائيا:   
"الصور العقمية الخاطئة أو التفسيرات غير المقبولة لممفاىيـ الجغرافية والمخزونة فػي البنيػة العقميػة       

،والتي تكونت لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط )عينة البحث( نتيجة خبرات غير سػميمة أو تفكيػر غيػر 
 صي المعد ليذا الغرض".منطقي ، والتي ستشخص بالأختبار التشخي

 المفيوـ الجغرافي -سادساً:
 ٕ٘ٓٓعبد المنعـ  ، -

" فئة أو مجموعة أشياء أو مواقؼ جغرافيػة ليػا خصػائص معينػة أو عناصػر عامػة تعطػي اسػماً أوعلامػة 
ىذا الاسـ تشير إلى العناصر العامة أو الخصائص التي تشػترؾ بيػا وييمػؿ التفصػيلات".    )عبػد المػنعـ 

 (  ٘،ص ٕ٘ٓٓ، 
 تعرفو الباحثة اجرائيا: 

"مجموعػػة خصػػائص مشػػتركة لمشػػيء تظيػػر بصػػورة عقميػػة كونتيػػا طالبػػات الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط      
)عينة البحث (عف الظواىر الجغرافية الطبيعية والبشػرية التػي تتضػمنيا الفصػوؿ ) الثػاني والثالػث والرابػع 

 لأوؿ المتوسط".والخامس ( في مادة مبادئ الجغرافية العامة لمصؼ ا
 الفصؿ الثاني:الأطار النظري ودراسات سابقة

 -التعميـ المتمايز:
يؤكد عمماء التربية وعمػـ الػنفس ، إفَّ المتعممػيف يختمفػوف ويتمػايزوف فػي جوانػب كثيػرة وتحػت مػؤثرات     

وعوامؿ متعددة، في الأستعداد و الميوؿ والأىتمامات والحقيقػة أفَّ مَنبػع ىػذه الأختلافػات يمكػف أف يُػرد الػى 
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والبيئػػة المنزليػػة والمواىػػب والأسػػاليب  مَصػػادر متعػػددة مثػػؿ المعرفػػة السػػابقة والقػػدرات والخصػػائص والميػػوؿ
التي يتعمموف بيا. ومف ىذا المنطؽ فقد ظَير مفيػوـ جديػد لمتعمػيـ والػتعمـ إلا وىػو التعمػيـ المتمػايز والػذي 

 مػف ًً  كبيػرا   قػدراً  منػالتعميـ ىػذاالنوع نَػاؿ يُسميو بعض التربويوف تَنويع التدريس او التدريس المتبايف،وقد
 Carol Ann Tomlinson كػػػػارولآف توممينسػػػػوف الػػػػدكتورة يػػػػد عمػػػػى روالتطػػػػوي الاىتمػػػػاـ

(.  ٖٙ، صٕٕٔٓ. )الحميسػػي،فرجينيػػا بجامعػػة لمتربيػػة Curry أستاذةالقيادةالتربويةالمشػػاركة،في كميػػة
            ومعمومػػػاتيـ المختمفػػػة المتعممػػػيف إحتياجػػػات تعػػػرؼ يعنػػػي إنػػػو" ( بأنػػػو:ٕٛٓٓكوجكػػػو خروف،(وعَرفتػػػو
سػػتعدادىـ السػػابقة  فػػي لػػذلؾ الأسػػتجابة المفضػػمة،ثـ تعمميػػـ وأنمػػاط المغوي،وميػػوليـ ومسػػتواىـ لمػػتعمـ وات

 دراسػػي فصػػؿ فػػي كثيػػرة بينيماختلافػػات تلاميػػذ وتعمػػـ ىوعمميػػةتعميـ التػػدريس إذ إف تنويػػع عمميةالتػػدريس
 ( ٕ٘، صٕٛٓٓ. )كوجؾ و خروف، "واحد

والتي تنطمؽ فمسفتيا مف البحػوث التػي قػاـ بيػا عػالـ الػنفس  يرتكز التعميـ المُتمايز عمى النظرية البنائية ،
لػػى بشػػكؿ يسػػتند المتمػػايز التعمػػيـ جػػاف بياجيػػو فػػي نمػػو المعرفػػة وتطورىػػا عنػػد الإنسػػاف بػػأف  دراسػػات كبيرات

 الميمػة النتػائل مػف مجموعػة إلػى والتػي خمصػت الػنفس وعمػـ عمماءالتربية مف مجموعة أجراىا الذكاءالتي
 تنميةاسػتعداداتنا وأف . مختمفػة بطػرؽ شػيئاً،وأننانفكر، ونتعمـ،ونبػدع ولػيس الأوجػو متعدد الذكاء أف ومنيا
 فيػػػي الػػػذكاء عػػػف والميمػػػة وأماالنتيجػػػةالأخرى .الخاصػػػة نتعممػػػو،وبيف ذكاءاتنػػػا بينمػػػا بػػػالتوافؽ تتػػػأثر

 مفيػوـ بػيف نُفرؽ أف . وىنا يجب(Tomlinson,2001,p:3)والاستقرار. وضع الثبات في انيمرف،وليس
 الخػاص برنامجػو لػو ويضػع منفػرداً  كمتمميػذ عمػى لايُركػز التػدريس تنويػع وتَفريػدالتعميـ ،أف المُتمػايز التعميـ
 مػف أويطمػب صػغيرة مجموعػات فػي التلاميذ المعمـ ،ويوزع التلاميذ وخمفيات وميوؿ قدرات تَعرؼ يتـ ،ولكنو

 العػاـ ثابتػةطواؿ لاتكػوف المجموعػات أف بمعنػى التلاميػذ بػيف لمحورالتشػابو وفقػا زميممو مع العمؿ تمميذ كؿ
 تمميػذبالبرنامل كػؿ إلتػزاـ فيتطمػب أماتفريػدالتعميـ .  خ إلى موضوع مف تختمؼ ولكنيا  خر إلى موضوع مف
 (  ٖ، صٕٛٓٓالعاـ.)كوجؾ و خروف ، طواؿ خصيصالًو تخطيطو تـ الذي
 فتراضات التي يستند إلييا التعميـ المتمايز :الإ
التي  إفَّ الطمبة يختمفوف عف بعضيـ في المعرفة السابقة و الخصائص و الميوؿ والخصائص المنزليو -ٔ

والأساليب التي  مف القدرات والمواىب والأتجاىات ينحدروف منيا وأولوياتيـ في التعمـ ، وما يتمتعوف بو
 يتعمموف بيا ، ودرجة إستجابتيـ لمتعميـ .

 عَدـ تَمكف المعمميف او المدرسيف مف تحقيؽ مُستوى التعمـ المطموب لجميع المتعمميف بطريقة واحدة  -ٕ
 عَدـ وجود طريقة تدريس واحدة تُلائـ جميع المتعمميف . -ٖ
إفَّ التعمػػيـ المُتمػػايز يُػػوفر بيئػػة تعمػػـ ملائمػػة لجميػػع المتعممػػيف لأنػػو يَقػػوـ عمػػى أسػػاس تنويػػع الكيفيػػات  -ٖ

بالطريقػة ؿ مػتعمـ  بمػوغ الأىػداؼ المطموبػة ات والانشطة التػي يػتـ بيػا التعمػيـ وبػذلؾ يمكػف لكػوالإجراء
 (٘٘ٗ،ص ٜٕٓٓوالأدوات التي تلائمو.)عطية،

 
 

 أىمية التعميـ المتمايز:
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 المختمفة الأصناؼ جميع الاعتبار بعيف يأخذ فيو لمجميع مبدأالتعميـ عمى يقوـ المُتمايز التعميـ إف .ٔ
 . )لمجميع لايصمس الواحد المقاس أف ( وعبارة  )لمجميع حؽ التعميـ )أف عبارة ويعززلممتعمميف 

شباع مراعاة عمى المتمايز التعميـ يعمؿ .ٕ  ممايعزز لمتلاميذ المختمفة  والأتجاىات الميوؿ وتنمية وات
  .لمتعمـ لدييـ التحدي مستوى ويرفع الدافعية مستوى

 .إبداعات مف المتعمميف عما لدى ويكشؼ الإبتكار تنمية التلاميذعمى يساعد .ٖ
في  إستراتجية مف أكثر استخداـ خلاؿ مف المختمفة لمتعميـ الاستراتيجيات بيف التكامؿ عمى يقوـ .ٗ

 (٘٘-ٗ٘، صٕٕٔٓ)الحميسي، .التعميـ مف النوع ىذا استخداـ أثناء
  أشكاؿ التعميـ المتمايز:

 التدريس عمى وفؽ الذكاءات المتعددة -ٔ
 وتعني ىذه الطريقة أفَّ يُقدـ المعمـ الدرس عمى وَفؽ تفضيلات الطَمبة وذكاءاتيـ المتنوعة.     
 التدريس عمى وفؽ انماط المتعمميف   -ٕ

 يُصنؼ بعض عمماء النفس التربوي أنماط المتعمميف المختمفة الى سمعي وبصري وحركي،      
 ويضيؼ بعضيـ نَمطاً حِسياً. 

 فؽ التعمـ التعاوني            التدريس عمى و  -ٖ
 مكف عد التعمـ التعاوني تعميماً متمايزاً إذا راعى المعمـ تنظيـ المياـ وتوزيعيا عمى وفؽ يُ 

 (ٕٓٔ، صٕٚٓٓ)عبيدات وابو السميد،إىتمامات الطَمبة وتمثيلاتيـ المفضمة. 
 دراسات سابقة

 دراسات تناولت التصورات البديؿ
 (ٕٚٓٓدراسة المولو) -ٔ
ىػػدفت الدراسػػة الػػى تحديػػد التصػػورات البديمػػة لممفػػاىيـ التكنولوجيػػة لػػدى طالبػػات الصػػؼ السػػادس       

الأساسي بغزة و معرفة أثر استخداـ الوسائؿ المتعددة فػي تعػديؿ التصػورات البديمػة لممفػاىيـ التكنولوجيػة 
سػادس الأساسػي لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي بغزة، تكوف مجتمػع البحػث مػف طالبػات الصػؼ ال

( طالبػػة مػػف مدرسػػة الزيتػػوف . وكانػػت أداة  ٖٗ( وبمغػػت عينػػة البحػػث  )  ٖٓٔبغػػزة البػػالغ عػػددىف ) 
لعينتػيف  test-Tالدراسة اختباراً تشخيصاً لمتصورات البديمػة لممفػاىيـ والأختبارااًلبعػدياً، وبأسػتعماؿ اختيػار

مػػرتبطتيف لممقارنػػة بػػيف التطبيػػؽ القبمػػي والبعػػدي، تػػـ التوصػػؿ الػػى وجػػود فػػرؽ ذي دلالػػة احصػػائية بػػيف 
متوسط درجات الطالبات فػي الاختبػار القبمػي متوسػط درجػاتيف فػي الاختبػار البعػدي عنػد مسػتوى الدلالػة 

 (.٘ٓوٓ)
 (ٕٓٔٓدراسة المسعودي) -ٕ
درايفروبوسنر في تصحيس المفػاىيـ التأريخيػةالمخطوءة لػدى طػلاب  معرفة أثر انموذجي ىدفت الدراسة   

معاىػػػد إعػػػداد المعممػػػيف. تمثػػػؿ مجتمػػػع الدراسػػػة بطػػػلاب الصػػػؼ الثالػػػث معاىػػػد إعػػػداد  –الصػػػؼ الثالػػػث 
( ٛٚتمثمػت عينػة البحػث ب) ٜٕٓٓ-ٕٛٓٓالمعمميف في محافظة بابؿ / النجؼ وكربلاء لمعاـ الدراسػي 
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يف الصػباحي فػي محافظػة كػربلاء، وكانػت أداة الدراسػة الاختبػار التشخيصػي طالبا مف معيد إعداد المعممػ
وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي تصػحيس  مربع كاي تـ التوصػؿ الػى -وبأستعماؿ والاختبار البعدي.

 مفاىيـ تأريخ الحضارة العربية الإسلامية بيف المجموعة التجريبية والضابطة لصالس المجموعة التجريبية 
 التعميـ المتمايز ات تناولتدراس
 (ٕٔٔٓدراسة عطية ) -ٔ

ىدفت الدراسة إلى معرفة تأثير التعميـ المتمايز في التحصيؿ المعرفي واداء بعض مسابقات          
الميداف  والمضمار لتلاميذ المرحمة الأعدادية،مثؿ مجتمع الدراسة تلاميذ المرحمة الأعدادية في محافظة 

( تمميذا مف تلاميذ الصؼ الاوؿ الأوؿ ٛٗ،وتمثمت عينتو ب )ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓدراسي الأسكندرية لمعاـ ال
( تمميذا ٕٗالأعدادي  بمدرسة الشاطبي لمبنيف ، و التي قسمت الى مجموعتيف،مجموعة تجريبية)

( تمميذا،أستخدـ الباحث الاختبار القبميوالاختبار البعدي لمستوى الأداء والتحصيؿ ٕٗوضابطة)
 يؿ التبايف لمقياسات المتكررة بيف قياسات البحث )القبمية والبعدية(، تـ التوصؿ الىافبأستخداـ تحم،و 

استخداـ التعميـ المتمايز يؤثر ايجابيا في التحصيؿ المعرفي ومستوى اداء بعض مسابقات الميداف 
رفع ـ( وتفوؽ التعميـ المتمايز عمى الطريقة التقميدية في ٓٓٗوالمضمار)الوثب الطويمومسابقةعدو

مستوى الأداء والتحصيؿ المعرفي لمتلاميذ في بعض مسابقات الميداف)الوثب الطويؿ ومسابقة 
 ـ(.ٓٓٗعدو
 (ٕٕٔٓدراسة الحميسي) -ٕ
ىدفت الدراسة لمعرفة أثر التعميـ المتمايز عمى التحصيؿ الدراسي في  مقرر المغة الأنكميزية         

تمع البحث مف طلاب الصؼ السادس الأبتدائي ،وطبقت لدى تلاميذ الصؼ السادس الأبتدائي، تألؼ مج
( تمميذا ٕ٘( تمميذا، وزعوا عمى مجموعتيف ،أحداىما تجريبية تضـ)ٖ٘ىذه الدراسة عمى عينة حجميا )

( تمميذا درسوا بالطريقةالتقميدية،وكانت أداة ٕٛدرست بأستخداـ التعميـ المتمايز، ومجموعة  تضـ)
(، توصؿ الباحث ANCOVAوتحميؿ التبايف المصاحب)لبعدي، وبأستخدامالدراسة الأختبار التحصيمي ا

وجود فرؽ ذي دلالة احصائية في تحصيؿ تلاميذ الصؼ السادس الأبتدائي في تعمـ المغة الأنكميزية الى 
 لصالس المجموعة التجريبية.
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جراءاتو                            الفصؿ الثالث:منيل البحث وات
 أولًا:التصميـ التجريبيّ 

اعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتيف متكافئتيف أحداىما تجريبية       
( ٔوالأخرى ضابطة ذواتي الأختباريف القبمي و البعدي لأنو ملائـ لفرضيات البحث ومتغيراتو والشكؿ )

 يوضس ذلؾ .
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 (ٔالشكؿ )
 في ىذه الدراسةالتصميـ التجريبيّ المعتمد 
 ثانياً: مجتمع البحث وعينتو

تألؼ مجتمع البحث الحالي مف جميع المدارس المتوسطة و الثانوية النيارية لمبنات الواقعة في       
مركز محافظة بغداد التابعة لممػػػػديرية العامة لتربيػػػػػة بغػػػػداد/الكرخ الاولى التي تحتوي عمى الصؼ 

( ـ. واختارت الباحثة عشوائيا متوسطة )سيناء(، الواقعة ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓالدراسي )الأوؿ المتوسط لمعاـ 
في منطقة المنصور لأجراء التجربة فييا، وىي إحدى المدارس المتوسطة النيارية التابعة لممديرية 
العامة لتربية بغداد الكرخ/ الأولى. وقد وجد الباحثة أف عدد شعب الصؼ الأوؿ المتوسط في المدرسة 

( طالبة، وأختارت الباحثة بطريقة عشوائية شعبة )أ( لتمثؿ ٚٗ( شعبة، وعدد الطالبات )ٕغ )يبم
المجموعة التجريبية التي تدرس المادة عمى وفؽ استراتيجية التعميـ المتمايز، وشعبة )ب( لتمثؿ 

 المجموعة الضابطة التي تدرس المادة عمى وفؽ الطريقة التقميدية.
( مف النتائل النيائية فقط في الشعبػتيف )أ و ب( و ٙات الراسبات وعددىف)استبعدت الباحثة الطالب

وأبقت عمييف في داخؿ الصؼ حفاظاً عمى نظاـ المدرسةو وسبب إستبعادىف ىو امتلاكيف خبرة سابقة 

 المجموعة
الاختبار 
 القبمي

المتغير 
 المستقؿ

 الاختبار المتغير التابع

المجموعة 
 التجريبية

أختبار 
تشخيص 
المفاىيـ 
الجغرافية 
ذات 

التصور 
 البديؿ

استراتيجية 
 التعميـ المتمايز

تصحيس 
المفاىيـ ذات 
التصور 
 البديؿ

المجموعة  بعدي
 الضابطة

 ػػػػػػػػػػػػػػػ
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في الموضوعات التي تدرس في مدة التجربة التي قد يكوف ليا أثر في النتائل ، وبعد استبعاد طالبة 
 ( طالبة .ٓٗصائياً ،أصبس العدد النيائي لطالبات عينة البحث )واحدة أح

 ثالثاً : إجراءات البحث
 المرحمة الأولى : مرحمة تشخيص مفاىيـ مبادئ الجغرافية العامة ذات التصور البديؿ.

إفَّ اليدؼ الأساس مف ىذه المرحمة، يتمثؿ بتشخيص المفاىيـ الجغرافية  ذات التصور البديؿ عند 
الصؼ الأوؿ المتوسط )عينة البحث( ، لمفصوؿ)الثاني والثالث والرابع والخامس( مف كتاب طالبات 

مبادئ الجغرافية العامة التي سبؽ دراستيا في المرحمة الابتدائية. حددت الباحثة المفاىيـ الجغرافية 
عامة لمصؼ الأوؿ المشتركة الواردة في الفصوؿ)الثاني والثالث والرابع والخامس ( مف كتاب الجغرافية ال

( ـ، وقد وردت ىذه المفاىيـ كذلؾ في كتابي المرحمة الابتدائية ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓالمتوسط لمعاـ الدراسيّ )
( مفيوماً وىي: ) البحار، المحيطات، الأمطار، المناخ، اليضاب، ٕٔ)الخامس و السادس( وعددىا )

لموسمية، الرياح المحمية، الحرارة، شبو الأنيار، المياه الجوفية، السيوؿ، الجزيرة ، الجباؿ، الرياح ا
الجزيرة، الرياح، النباتات الصحراوية، خط الأستواء، النبات الطبيعي،القارات، نباتات الحشائش، الضغط 

 الجوي(.
 -الأداة )الاختبار التشخيصيّ( :

مف متطمبات المرحمة الأولى مف إجراءات البحث إعداد اختبار تحصيمي لتشخيص  مفاىيـ      
الجغرافية العامة ذات التصور البديؿ عند طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط) عينة البحث(،  و لعدـ توافر 
اختبار جاىز ومقنف، أعدَّت الباحثة اختباراً تحصيمياَ لتشخيص المفاىيـ ذات التصور البديؿ مف نوع 

يُستعمؿ في تقويـ تحقيؽ  الاختيار مف متعدد،اذ يعد مف أكثر الاختبارات الموضوعية مرونة ، ويمكف أف
إىداؼ تعميمية في مستويات معرفية مختمفة ويفيد في التغمب عمى مشكمة تصحيس اجابات عدد كبير مف 

( مفيوماً، وكاف نصيب كؿَّ ٕٔ( فقرة خاصة بػ)ٕٔ( .وقد ضّـَ الاختبار )ٜٚ، صٕٓٓٓالطلاب )علاـ ،
 مفيوـ فقرة واحدة فقط .

 صدؽ الاختبار التشخيصيّ 
إلى إف أفضؿ وسيمة لمتحقؽ مف الصدؽ الظاىري ىو أف يقوـ عدد مف الخبراء أو المحكميف بتقرير      

. لذلؾ عرضت عمى مجموعة مف (Ebel,1972,p:566)مدى تحقيؽ الفقرات لمصفة المراد قياسيا.
الخاص الأساتذة ذوي الأختصاص في مجاؿ التربية وطرائؽ التدريس فقرات الأختبار واليدؼ السموكي 

 بكؿ مفيوـ كما،وقد اجرت الباحثة التعديلات اللازمة عمى الاختبار بناءً عمى ملاحظات الأساتذة.
 التحميؿ الإحصائي لفقرات الإختبار التشخيصي

وتـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مف طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط لمعرفة متوسط الوقت الذي     
( ٖ٘لاساسية، ووجد اف الزمف المستغرؽ لأكماؿ الاختبار ىو )يستغرقو الاختبار تمييدا لمتجربة ا

دقيقةوبعد تصحيس اجابات طالبات العينة الاستطلاعية، رتبت الباحثة الدرجات تنازليا مف اعمى درجة الى 
%  ( مف افراد العينة في كؿ ٕٚادنى درجة، ثـ اختارت العينتيف المتطرفتيف العميا والدنيا بنسبة )
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( طالبة في كؿ مجموعة إذ إفًّ اعتماد ىذه النسبة يقدـ لنا مجموعتيف بأقصى ما ٕٛاقع )مجموعة ، وبو 
( .وفيما ياتي توضيس لاجراءات التحميؿ ٗٚ، صٜٔٛٔيمكف مف حجـ وتبايف )الزوبعي و خروف ، 

 الاحصائي لفقرات الاختبار.
 أ ػ معامؿ صعوبة الفقرات  

ف الفقرات التي إف صعوبة الفقرة ىو النسبة المئوية        لعدد الذيف اجابواعف الفقرة اجابة صحيحة، وات
( تكوف ضمف الحدود المقبولة.    )الزوبعي ٓٛوٓ-ٕٓوٓيتراوح مدى معامؿ صعوبتيا بيف )

 ( .ٔ(.كما في لجدوؿ رقـ)ٚٚ، صٜٔٛٔو خروف،
(ٔجدوؿ )  

 معامؿ صعوبة الفقرات

المفيوـ  ت
الذي تقيسو 

 الفقرة

الذي تقيسو  المفيوـ ت معامؿ الصعوبة
 الفقرة

معامؿ 
 الصعوبة

 ٗ٘وٓ الرياح المحمية ٕٔ ٗٗوٓ البحار ٔ

 ٜ٘وٓ الحرارة ٖٔ ٔ٘وٓ المحيطات ٕ
 ٘ٙوٓ شبو الجزيرة ٗٔ ٛ٘وٓ الأمطار ٖ

 
 
 
 
 
 

 ٜٗوٓ الرياح ٘ٔ ٕٙ.ٓ المناخ ٗ
 ٕٙوٓ النباتات الصحراوية ٙٔ ٘٘وٓ اليضاب ٘
 ٙٚوٓ خط الأستواء ٚٔ ٘ٙ.ٓ الأنيار ٙ
المياه  ٚ

 الجوفية
 ٙٚوٓ النبات الطبيعي ٛٔ ٘ٚ.ٓ

 ٙٙوٓ القارات ٜٔ ٕٙوٓ السيوؿ ٛ
 ٕٚوٓ الجزيرة ٜ

ٕ 
 ٛ٘وٓ نباتات الحشائش ٕٓ

 ٕٚوٓ الجباؿ ٓٔ
 

 ٓٚوٓ الضغط الجوي ٕٔ

الرياح  ٔٔ
 الموسمية

  ػػػػػػػػػػػػػ  ٚ٘وٓ

 
 معامؿ تَمييز الفقرات -ب

تُعدُّ القوة التمييزية لمفقرة مف الخصائص القياسية الميمة التي تَكشؼ عف قدرة الفقرات عمى قياس 
الفروؽ الفردية في الخاصية التي يقوـ عمى أساسيا ىذا النمط مف القياس، و تشير الأدبيات إلى أفَّ 

 .. ( يستحسف حذفيا أو تعديميإٓوٓالفقرة التي يقؿ معامؿ قوتيا التمييزية عف)
(Eble,1972,p399)(يبيف ذلؾ.ٕوجدوؿ رقـ) 
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 (ٕجدوؿ)
 معامؿ تمييز فقرات الاختبار التشخيصي

 القوة التمييزية المفيوـ ت القوة التمييزية المفيوـ ت

 ٖٙوٓ الرياح المحمية ٕٔ ٔٙوٓ البحار ٔ
 ٗٙوٓ الحرارة ٖٔ ٙٗوٓ المحيطات ٕ
 ٚ٘وٓ شبو الجزيرة ٗٔ ٛٙوٓ الأمطار ٖ
 ٚ٘وٓ الرياح ٘ٔ ٔٙوٓ المناخ ٗ
 ٚ٘وٓ النباتات الصحراوية ٙٔ ٜٚوٓ اليضاب ٘

 ٙٗوٓ خط الأستواء ٚٔ ٔٙوٓ الأنيار ٙ
 ٔٙوٓ النبات الطبيعي ٛٔ ٚ٘وٓ المياه الجوفية ٚ
 ٛٙوٓ القارات ٜٔ ٔٚوٓ السيوؿ ٛ
 ٔٚوٓ نباتات الحشائش ٕٓ ٗٙوٓ الجزيرة ٜ
 ٗ٘وٓ الضغط الجوي ٕٔ ٔٙوٓ الجباؿ ٓٔ

 
  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػ ٗ٘وٓ الرياح الموسمية ٔٔ

  

 فاعمية البدائؿ الخاطئة- ج
أفَّ البديؿ الخاط  يكوف فعالًا عندما يجذب عدداً مف الطمبة في المجموعة الدنيا يزيد عمى عدد      

%( مف ٘الطمبة في المجموعة العميا، وكاف معامؿ تميزه سالباً، ويعد البديؿ جذاباً إذا اختاره أكثر مف )
 فقرات الأختبار التشخيصي.( يوضس فاعمية بدائؿ ٖ( . وجدوؿ )ٜٕٕ، صٜٓٛٔالطلاب. )البغداديّ ، 

 (ٖجدوؿ )
 فاعمية البدائؿ الخاطئة لفقرات الاختبار التشخيصي

 ت
 البديؿ الاوؿ

 الفاعمية
 البديؿ الثاني

 الفاعمية
 البديؿ الثالث

المجموعة  الفاعمية
 العميا

المجموعة 
 الدنيا

المجموعة 
 العميا

المجموعة 
 الدنيا

المجموعة 
 العميا

المجموعة 
 الدنيا

ٔ ٓ 

ٓ 

ٓ 

 ٜٕوٓ- ٛ ٓ ٗٔوٓ- ٗ ٓ ٛٔوٓ- ٘
ٕ ٓ 

ٓ 

 ٛٔوٓ- ٙ ٔ ٔٔوٓ- ٖ ٓ ٛٔوٓ- ٘
ٖ ٓ 

 

 ٛٔوٓ- ٘

 ٛٔوٓ-

 ٕٖوٓ- ٜ ٓ ٛٔوٓ- ٘ ٓ
 ٗٓوٓ- ٕ ٔ ٜٕوٓ- ٛ ٓ ٜٕوٓ- ٛ ٓ ٗ
 ٜٖوٓ- ٔٔ ٓ ٘

-ٓ.ٔٛ 

 ٕٔوٓ- ٚ ٔ ٛٔوٓ- ٘ ٓ
 ٕ٘وٓ- ٚ ٓ ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٗٔوٓ- ٗ ٓ ٙ
 ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٗٔوٓ- ٘ ٔ ٚ
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 ثبات الاختبار -د
يُعرؼ الثبات بأنو درجة الإتساؽ أو التجانس بيف نتائل مقياسيف في تحديد صفة أو سموؾ         

ماويعد الإختبار ثابتاً إذا كاف يعطي النتائل نفسيا عند إعادتو عمى الأشخاص ذاتيـ وتحت الظروؼ  
فَّ الاختبارات غير المقننة تعدُّ جيدة إذا ما بمغ معامؿ ثباتيا ) ( فما فوؽ.)الإماـ و خروف، ٚٙوٓذاتيا ،وات

(، وقد حسبت الباحثة ثبات الاختبار التشخيصيّ بمعادلة )كيودر و ريتشادسوف( فكاف ٖٗٔ، صٜٜٓٔ
 (.ٛٛوٓمقداره )

 نتائل مرحمة التشخيص
طبؽ الإختبار التشخيصي عمى عينة البحث، وبعد إجراء تصحيس الأختبار،استُخرجت النسب المئوية      

مجموعتي البحث ، عف كؿع مفيوـ مف المفاىيـ المحددة والمتضمنة في الاختبار لإجابات طالبات 
التشخيصيّ، لتحديد المفاىيـ الجغرافية ذات التصور البديؿ، إذ يعدُّ المفيوـ الذي تتجاوز نسبة الإجابات 

ة في %( مفيوماً مغموطاً، وقد اتخذت الباحثة ىذه النسبة بوصفيا النسبة المعتمدٖٗالخاطئة عنو )
أغمب الدراسات السابقة ، وتمثؿ ىذه النسبة ثمث المائة، وأي ظاىرة تزيد عمى ىذه النسبة تعدُّ ظاىرة 

( مفيوماً جغرافياً مغموطاً مف ٙٔ( وتبيّف أفَّ ىناؾ )ٓٔ، صٜٚٛٔمنتشرة و تحتاج إلى دراسة )الباويّ، 
 ( يوضس ذلؾ.ٗ( مفيوماً، والجدوؿ )ٕٔبيف)
 

 

 ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٛ

 ٜٕوٓ-

 ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٜٕوٓ- ٛ ٓ

 ٛٔوٓ- ٘ ٓ ٖٙوٓ- ٓٔ ٓ ٔٔوٓ- ٖ ٓ ٜ

 ٜٕوٓ- ٛ ٓ ٓٔ

 

 ٔٔوٓ- ٖ ٓ ٕٔوٓ- ٙ ٓ
 ٜٕوٓ- ٛ ٓ ٔٔ

 

 ٔٔوٓ- ٖ ٓ ٗٔوٓ- ٗ ٓ
 ٛٔوٓ- ٚ ٕ ٗٔوٓ- ٙ ٕ ٛٔوٓ- ٙ ٔ ٕٔ
 ٕ٘وٓ- ٚ ٓ ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٛٔوٓ- ٘ ٓ ٖٔ
 ٜٕوٓ- ٛ ٓ ٗٔ

 

 ٗٔوٓ- ٗٔ ٓ ٗٔوٓ- ٗ ٓ
 ٗٔوٓ- ٗ ٓ ٘ٔ

 

 ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٕٔوٓ- ٙ ٓ
 ٛٔوٓ- ٘ ٓ ٗٓوٓ- ٔ ٓ ٕٖوٓ- ٜ ٓ ٙٔ
 ٛٔوٓ- ٘ ٓ ٛٔوٓ- ٘ ٓ ٔٔوٓ- ٖ ٓ ٚٔ
 ٛٔوٓ- ٘ ٓ ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٛٔ
 ٕٔوٓ- ٙ ٓ ٜٕوٓ- ٛ ٓ ٛٔوٓ- ٘ ٓ ٜٔ
 ٕٖوٓ- ٜ ٓ ٕٓ

 

 ٕ٘وٓ- ٘ ٓ ٕ٘وٓ- ٚ ٓ

 ٚٓوٓ- ٖ ٔ ٕٖوٓ- ٜ ٓ ٗٔوٓ- ٗ ٓ ٕٔ



 5102 مجلة البحوث التربوية والنفشية(                                                 64العدد )
 

 
55 

 (ٗجدوؿ )
 ات الصحيحة والخاطئة والنسبة المئوية لطالبات عينة البحث عف فقرات الاختبار التشخيصيعدد الإجاب

 المرحمة الثانية: مرحمة تعديؿ المفاىيـ الجغرافية ذات التصور البديؿ.
ترمي ىذه المرحمة إلى تصحيس المفاىيـ الجغرافية ذات التصور البديؿ المشخصة في المرحمة      

السابقة عند طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط )عينة البحث(.ولتحقيؽ مرمى ىذه المرحمة أتبعت الباحثة 
 -إجراءات المنيل التجريبي التي أشتممت عمى الخطوات الآتية:

 البحث أولًا: تكافؤ مجموعتي 

 المفيوـ ت

ت 
جابا

 الإ
عدد

حة
صحي

ال
 

% 

ت 
جابا

 الإ
عدد

طئة
لخا
ا

 

 فيوـمال ت %
ت 
جابا

 الإ
عدد

حة
صحي

ال
 

% 

ت 
جابا

 الإ
عدد

طئة
لخا
ا

 

% 

 ٕٔ %ٓٚ ٕٛ %ٖٓ ٕٔ البحار ٔ
الرياح 
 المحمية

ٕٓ ٘ٓ% ٕٓ ٘ٓ% 

 %ٚ٘ ٖٕ %ٖٗ ٚٔ الحرارة ٖٔ %ٛٗ ٜٔ %ٕ٘ ٕٔ المحيطات ٕ

 %ٓٗ ٙٔ %ٓٙ ٕٗ شبو الجزيرة ٗٔ %ٕٗ ٚٔ %ٛ٘ ٖٕ الأمطار ٖ

 %ٖ٘ ٗٔ %٘ٙ ٕٙ الرياح ٘ٔ %ٕٚ ٜٕ %ٕٛ ٔٔ المناخ ٗ

النباتات  ٙٔ %ٖٙ ٕ٘ %ٖٚ ٘ٔ اليضاب ٘
 الصحراوية

ٔٚ ٕٗ% ٕٖ ٘ٛ% 

 %ٖٕ ٜ %ٚٚ ٖٔ خط الأستواء ٚٔ %ٓ٘ ٕٓ %ٓ٘ ٕٓ الأنيار ٙ

 ٛٔ %ٕ٘ ٓٔ %٘ٚ ٖٓ المياه الجوفية ٚ
النبات 
 الطبيعي

ٖٔ ٚٚ% ٜ ٕٖ% 

 %ٕٗ ٚٔ %ٛ٘ ٖٕ القارات ٜٔ %ٛ٘ ٖٕ %ٕٗ ٚٔ السيوؿ ٛ

 ٕٓ %ٕ٘ ٓٔ %٘ٚ ٖٓ الجزيرة ٜ
نباتات 
 الحشائش

ٖٔ ٖٕ% ٕٚ ٙٛ% 

 %ٓٚ ٕٛ %ٖٓ ٕٔ الضغط الجوي ٕٔ %ٕٖ ٖٔ %ٛٙ ٕٚ الجباؿ ٓٔ

       %ٕٚ ٕٖ %ٛٔ ٚ الرياح الموسمية ٔٔ
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حرصت الباحثة قبؿ البدء بتطبيؽ التجربة ، عمى تكافؤ مجموعتي البحث في بعض المتغيرات      
 لتحقيؽ التجانس بيف أفراد مجموعتي البحث وىذه المتغيرات تتمثؿ بالآتي :ػ

 العمر الزمني )بالشيور(ػ  ٔ
ارنة بيف متوسطي رتب اعمار ولمتحقؽ مف تكافؤ طالبات عينة البحث في في متغير العمر،تـ اجراء المق

( لعينتيف مستقمتيف، لـ يظير فرؽ ذودلالة Mann Whitneyطالبات المجموعتيف،وبأستخداـ ماف ويتني)
( اكبر مف قيمتيا ٘وٕٛٔ( المحسوبة البالغة )U(، اذ اف قيمة )٘ٓوٓاحصائية عند مستوى الدلالة )

اؿ أحصائيا في ىذا المتغير وبذلؾ تعد مجموعتا (، وىذا يدؿ عمى اف الفرؽ غير دٕٚٔالجدولية البالغة )
 البحث)التجريبية والضابطة( متكافئتيف في ىذا المتغير.

 المفاىيـ الجغرافية ذات التصور البديؿ. -ٕ
%(، إذ أظيرت نتائل ٖٗويقصد بو تكافؤ مجموعتي البحث في المفاىيـ التي تجاوزت نسبة الخطأ فييا )    

( مفيوما ذات تصور ٙٔالاختبار التشخيصيّ المطبؽ مسبقا تكافؤ مجموعتي البحث الضابطة والتجريبية في )
ائياً في المفاىيـ ذات التصور ( أفَّ طالبات مجموعتي  البحث متكافئتاف إحص٘بديؿو ويتضس مف الجدوؿ )

(المحسوبة لعدد الإجابات الخاطئة التي ٕ( أفَّ قيمة )كا2البديؿ، إذ أظير تحميؿ البيانات باستعماؿ مربع )كا
 %(.ٖٗتجاوزت نسبة )

 (٘جدوؿ)
وقيمة عدد الإجابات الخاطئة والنسبة المئوية لطالبات عينة البحث عف المفاىيـ الجغرافية ذات التصور البديؿ 

 ( المحسوبة والجدوليةٕ)كا

سؿ
سم
الت

 

 

 

 

 المفيوـ

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

)كا
مة 
قي

ٕ
وبة
حس
الم
 )

 

)كا
مة 
قي

ٕ
لية
جدو

( ال
 

 

 

 مستوى

طئة الدلالة
لخا
ت ا

جابا
 الإ
عدد

 

وية
لمئ
ة ا
سب
الن

 

طئة
لخا
ت ا

جابا
 الإ
عدد

 

وية
لمئ
ة ا
سب
الن

 

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٜٔٔوٓ %ٜٓ ٛٔ %ٓ٘ ٓٔ البحار ٔ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕٜٓوٓ %ٓٗ ٛ %٘٘ ٔٔ المحيطات ٕ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٙٓوٓ %ٓٗ ٛ %٘ٗ ٜ الأمطار ٖ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٖٚٔوٖ %٘ٛ ٚٔ %ٓٙ ٕٔ المناخ ٗ



 5102 مجلة البحوث التربوية والنفشية(                                                 64العدد )
 

 
55 

 درجات مادة الجغرافية لمسنة السابقة -ٖ
حصمت الباحثة عمى درجات طالبات عينة البحث،و بعد معالجتيا إحصائياً بأستخداـ اختبار ماف     

( لعينتيف مستقمتيف،لـ يظير فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة Mann Whitneyويتني)
(، وىذا ٕٚٔ( اكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )ٓٚٔ( المحسوبة البالغة )U(. اذ اف قيمة )٘ٓوٓ)

حصائيا في ىذا المتغير وبذلؾ تعد مجموعتا البحث)التجريبية والضابطة( إيدؿ عمى اف الفرؽ غير داؿ 
 ف في ىذا المتغير.متكافئتي

 التحصيؿ الدراسي لموالديف -ٗ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٗٔٔوٓ %ٓٚ ٗٔ %٘ٙ ٖٔ اليضاب ٘

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٓٓٙؤ %ٓٙ ٕٔ %ٓٗ ٛ الأنيار ٙ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕٜٔوٓ %٘ٙ ٖٔ %ٓ٘ ٓٔ السيوؿ ٚ

ٛ 
الرياح 
 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕ٘ٙوٓ %٘ٚ ٘ٔ %٘ٛ ٚٔ الموسمية

ٜ 
الرياح 
 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕٓوٓ %٘٘ ٔٔ %٘ٗ ٜ المحمية

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕٓٔوٓ %٘٘ ٔٔ %ٓٙ ٕٔ الحرارة ٓٔ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٚٙٙؤ %ٖٓ ٙ %٘ ٓٔ الجزيرةشبو  ٔٔ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٓٓوٓ %ٖ٘ ٚ %ٖ٘ ٚ الرياح ٕٔ

ٖٔ 
النباتات 
 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕٓٔوٓ %ٓٙ ٕٔ %٘٘ ٔٔ الصحراوية

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕٓٔوٓ %٘ٗ ٜ %ٓٗ ٛ القارات ٗٔ

ٔ٘ 
نباتات 
 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٗٔٔوٓ %ٓٚ ٗٔ %٘ٙ ٖٔ الحشائش

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٙٚٗوٓ %٘ٙ ٖٔ %٘ٚ ٘ٔ الضغط الجوي ٙٔ
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بعد اف حصمت الباحثة عمى البيانات التي تتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي لآباء طالبات مجموعتي البحث 
المحسوبة               (2(، اظير التحميؿ  أفَّ قيمة )كا2عولجت البيانات إحصائيا، وباستعماؿ مربع كاي )كا

( ودرجة حرية ٘ٓوٓ( عند مستوى دلالة )ٕٛوٚ(  الجدولية البالغة )2(، وىي أصغر مف قيمة )كاٜٙوٓ)
 (، وىذا يدؿُّ عمى أفَّ طالبات مجموعتي البحث متكافئة أحصائياً في التحصيؿ الدراسيّ لإبائيف .ٖ)

( المحسوبة 2أفّ قيمة )كا (،2أما تحصيؿ الأميات، فقد أظير تحميؿ البيانات باستعماؿ مربع )كا
( ودرجة حرية ٘ٓوٓ( عند مستوى دلالة )ٕٛوٚ( الجدولية البالغة )2(، وىي أصغر مف قيمة )كأٖٔؤ)
 (، وىذا يدؿُّ عمى أفَّ طالبات مجموعتي البحث متكافئات إحصائياً في التحصيؿ الدراسيّ للإميات.ٖ)
 اختبار الذكاء -٘
طالبات عينة البحثو وتحقيؽ التكافؤ بيف ذكاء المجموعتيف ولأجؿ ولػغػػػػرض معرفة مستوى ذكاء    

( لممصفوفات المتتابعة والمقننة عمى Ravenالدقة في نتائل البحثو طبقت الباحثة اختبار رافف )
استعمالًا وشيػوعػاً ويػػحتؿ  البيئػػػػػػػػػػػة العراقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةو إذ يعد ىػػذا الاختبار مػف أكثر مقايػيس الػذكاء

مكػانة ميمة بيػف بػػقية اختبارات الذكاء المتحررة مف عامؿ القدرة العقمية المفظيةو ويعده عمماء النفس 
و ٕٓٓٓمف الاختبارات الجيدة لما يمػتمكو مػف صدؽ وثػبات ولػو معايػير تػصمس لمبػيئة العػراقية.)علاـ و

( لعينتيف مستقمتيف، لـ يظير فرؽ Mann Whitneyماف ويتني) (. وبأستخداـ معادلة ٜٖٚػػٜٖٙص 
( ٘و٘ٚٔ( المحسوبة البالغة )U(. اف قيمة ماف ويتني )٘ٓوٓذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

( ، وىذا يدؿ عمى اف الفرؽ غير داؿ أحصائيا في ىذا المتغير ٕٚٔاكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )
 البحث)التجريبية والضابطة( متكافئتيف في ىذا المتغير.وبذلؾ تعد مجموعتا 

 مستمزمات البحث -ثالثاً :
 صياغة الأىداؼ السموكية -ٔ

يقصد بالأىداؼ السموكية العبارات )التغيرات الايجابية( التي يسعى المدرس والطمبة إلى تحقيقيا عند     
 (.                                         ٜٜٕو صٜٕٓٓالزاممي و خروف وتدريس درس معيفو ويظير أثرىا الايجابي في سموؾ الطمبة . )

وبعد اطلاع الباحثة عمى أىداؼ التدريس العامة لمادة الجغرافية التي وضعتيا لجنة متخصصة في      
وزارة التربية والخاصة بالمرحمة المتوسطة ، وحاولت الأستعانة بيا لصياغة أىداؼ سموكية . وبيدؼ 

حقؽ مف سلامة صياغة الأىداؼ السموكية،وما يقابميا مف مفاىيـ ، فقد تـ عرضيا عمى مجموعة مف الت
الخبراء والمتخصصيف في الجغرافية والطرائؽ والقياس والتقويـ، وفي ضوء ذلؾ أجريت بعض التعديلات 

 اللازمة عمييا.
 إعداد الخطط التدريسية -ٕ

يقصد بالخطة التدريسية بأنيا تصورات مسبقة لممواقؼ والاجراءات الدراسية التي يضطمع بيا      
المدرس وطمبتو لتحقيؽ اىداؼ تعميمية معينة، وتضـ ىذه العممية تحديد الاىداؼ واختيار الطرائؽ التي 

ث فصوؿ البح موضوعات( .وزعت الباحثة ٖٖٔ، صٕٜٜٔتساعد عمى تحقيقيا )الأميف و خروف ،
الاربعة بما يتناسب مع عدد الدروس. فقد اعتمدت الباحثة خططاً تدريسية لموضوعات مادة مبادئ 
الجغرافية العامة التي ستدرس في التجربة، في ضوء محتوى الكتاب المنيجي والاىداؼ السموكية التي 
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وعة التجريبية ،وعمى تمت صياغتيا ،وعمى وفؽ )استراتيجية التعميـ المتمايز( بالنسبة الى طالبات المجم
( خطة ٕٓوفؽ الطريقة التقميدية )الإعتيادية ( بالنسبة الى طالبات المجموعة الضابطةو فاعدت )

( خطط تدريسية لكؿ منيما منفصمة عمى وفؽ موضوعات  ٓٔإنموذجية لكمتا المجموعتيف وبواقع )
جودة في الكتاب. وقد عرضت نماذج الفصوؿ)الثاني والثالث والرابع والخامس( بما يتفؽ مع المفاىيـ المو 

مف الخطط عمى مجموعة مف الأساتذة ذوي الأختصاص في طرائؽ التدريس لبياف أرائيـ وملاحظاتيـ 
 والإفادة منيا وفي ضوء ذلؾ أجريت بعض التعديلات اللازمة عمييا.

 أداة البحث )الاختبار البعديّ( -رابعاً:
ة توافر أداة لقياس أثر المتغير المستقؿ في المتغير التابع مف متطمبات البحث في المرحمة العلاجي    

لذلؾ  اعدت الباحثة أختباراً تحصيمياً مف نوع )الاختيار مف متعدد(، أشتمؿ عمى كؿع المفاىيـ الجغرافية 
ذات التصور البديؿ التي شخصت في المرحمة السابقة، وشممت بعممية التصحيس في المرحمة 

الإمطار، المناخ، الرياح المحمية،المحيطات، الأنيار، السيوؿ، الرياح الموسمية، الثانية،وىي )البحار،
الحرارة، شبو الجزيرة،الرياح، اليضاب، النباتات الصحراوية، القارات، نباتات الحشائش، الضغط 

( مفيوماً، وييدؼ الاختبار المصمـ الى تعرؼ أثر ٙٔ( فقرة خاصة ب)ٙٔالجوي(.قد ضـ الاختبار )
تيجية التعميـ المتمايز في تعديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ الجغرافية لدى طالبات الصؼ الأوؿ أسترا

 المتوسط.
 صياغة تعميمات الاختبار  

تعميمات الاجابة : تـ توضيس التعميمات الخاصة بالاختبار باعطاء مثاؿ لكيفية الاجابة عف فقرات  -أ
 تبار بدوف اجابة .الاختبار وعدـ ترؾ اي فقرة مف فقرات الاخ

اسموب تصحيس الاختبار :خصصت درجة واحدة للاجابة الصحيحة وصفر للاجابة الخاطئة او  -ب
( فقرة، لذا كانت أعمى درجة يمكف اف تحصؿ عمييا ٙٔالمتروكة ، وبما اف الاختبار يحوي )

 ( درجة واقؿ درجة ىي صفر .ٙٔالطالبة)
 صدؽ الاختبار البعديّ 
موب تحقيؽ الصدؽ الظاىريّ في الاختبار البعديّ بعرضو عمى مجموعة مف الأساتذة اعتمدت الباحثة أس

ذوي الأختصاص في التربية وطرائؽ التدريس ،وقد اجرت الباحثة التعديلات عمى الاختبار بناءً عمى 
 ملاحظات الخبراء .

 التحميؿ الإحصائي لفقرات الإختبار البعدي
تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مف طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط لمعرفة متوسط الوقت الذي استغرقو  

( دقيقة .وبعد ٕ٘الاختبار تمييدا لمتجربة الاساسية، ووجد اف الزمف المستغرؽ لأكماؿ الاختبار ىو )
الى ادنى درجة ،ثـ  تصحيس اجابات العينة الاستطلاعية، رتبت الباحثة الدرجات تنازليا مف اعمى درجة

%  ( مف افراد العينة في كؿ مجموعة ، وبواقع ٕٚاختارت العينتيف المتطرفتيف العميا والدنيا بنسبة )
( طالبة في كؿ مجموعة ،اذ اف اعتماد ىذه النسبة يقدـ لنا مجموعتيف بأقصى ما يمكف مف حجـ ٕٚ)

 التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار.  ( .وفيما ياتي توضيس لاجراءاتٗٚ، صٜٔٛٔوتبايف )الزوبعي ، 



 5102 مجلة البحوث التربوية والنفشية(                                                 64العدد )
 

 
50 

 أ ػ معامؿ صعوبة الفقرات للاختبار البعديّ 
( ٓٛوٓ -ٓ٘وٓبعد أفْ حسبت الباحثة معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجد أنيا تتراوح بيف )

 -ٕٓوٓف )ويرى الكثير مف عمماء القياس والتقويـ أفَّ المدى المقبوؿ لمعامؿ الصعوبة تتراوح قيمتو بي
 ( يوضس ذلؾ .ٙ( وبذلؾ تعدُّ فقرات الاختبار جميعيا مقبولة وجدوؿ )ٓٛوٓ

 (ٙجدوؿ )
 معامؿ صعوبة فقرات الاختبار البعديّ 

المفيوـ الذي تقيسو  ت
 الفقرة

معامؿ 
 الصعوبة

المفيوـ الذي تقيسو  ت
 الفقرة

 معامؿ الصعوبة

 ٕ٘وٓ الرياح المحمية ٜ ٓٚوٓ البحار ٔ

 ٕ٘وٓ الحرارة ٓٔ ٘ٚوٓ المحيطات ٕ

 ٕٚوٓ شبو الجزيرة ٔٔ ٘ٙوٓ الأمطار ٖ

 ٜٙوٓ الرياح ٕٔ ٕٚوٓ المناخ ٗ

 ٓ٘وٓ النباتات الصحراوية ٖٔ ٙٙوٓ اليضاب ٘

 ٜٙوٓ القارات ٗٔ ٓٛوٓ الانيار ٙ

 ٗٚوٓ نباتات الحشائش ٘ٔ ٓٚوٓ السيوؿ ٚ

 ٙٚوٓ الضغط الجوي ٙٔ ٖٙوٓ الرياح الموسمية ٛ

 
تمييز الفقرات للأختبار البعديّ معامؿ  -ب  

( ٖٜوٓ( و)ٗٗوٓبعد أفْ حسب الباحث القوة التمييزية لكؿَّ فقرة مف فقرات الاختبار وجد أنيا تتراوح بيف )
 ( يوضس ذلؾ.ٚوجدوؿ )

 
 (ٚجدوؿ )

 القوة التمييزية لفقرات الاختبار البعديّ 
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فاعمية البدائؿ الخاطئة للاختبار البعديّ  -ج  

بعد أفْ حسبت الباحثة فاعمية البدائؿ عمى درجات المجموعتيف العميا والدنيا، ظير أفَّ البدائؿ الخاطئة قد 
( يوضس ٛ)جذبت الييا عدداً أكبر مف طلاب المجموعة الدنيا موازنة بطلاب المجموعة العميا،.  وجدوؿ 

 ذلؾ.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 (ٛجدوؿ)

 فاعمية البدائؿ الخاطئة لفقرات الاختبار البعديّ 

 القوة التمييزية المفيوـ ت القوة التمييزية المفيوـ ت

 ٜ٘وٓ الرياح المحمية ٜ ٚٙوٓ البحار ٔ

 ٗٗوٓ الحرارة ٓٔ ٜ٘وٓ المحيطات ٕ

 ٚٙوٓ شبو الجزيرة ٔٔ ٖٙوٓ الأمطار ٖ

 ٖٙوٓ الرياح ٕٔ ٓٚوٓ المناخ ٗ

 ٖٜوٓ النباتات الصحراوية ٖٔ ٔٛوٓ اليضاب ٘

 ٙ٘وٓ القارات ٗٔ ٖٙوٓ الانيار ٙ

 ٕ٘وٓ الحشائش ٘ٔ ٗٚوٓ السيوؿ ٚ

 ٖٙوٓ الضغط الجوي ٙٔ ٜ٘وٓ الرياح الموسمية ٛ
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 ثبات الاختبار البعديّ  -د
( ، إذ ٖٛوٓحسػػبت الباحثػػة ثبػػات الاختبػػار البعػػديّ بمعادلػػة )تيػػودور ريتشاردسػػوف( فكػػاف مقػػداره )      

أخُػرى تمتاز ىذهِ المعادلة بدقتيا ،ويشير معامؿ الثبات المحسػوب بيػا إلػى أتسػاؽ أداء الفػرد مػف فقػرة إلػى 
( بػػبفَّ الاختبػػارات غيػػر المقننػػة تعػػدُّ ٜٜٓٔأي إلػػى التجػػانس الػػداخميّ لمفقػػرات ، إذ يشػػير )الإمػػاـ و خػػروف، 

 (ٖٗٔ، صٜٜٓٔ( فما فوؽ )الإماـ و خروف، ٚٙوٓجيدة إذا ما بمغ معامؿ ثباتيا )
 تنفيذ التجربة -خامساً:
 -ـ في ضوء الإجراءات الآتية:ٖٕٔٓ/ٔٔ/ ٔٔباشرت الباحثة بالتدريس في يوـ الأثنيف الموافؽ     
قامت الباحثة ببخبار الطالبات بأنيا المدرَسة الجديدة عمى ملاؾ المتوسطة ، وتعرفت الييف إذ أعطت  - ٔ

 الباحثة التعميمات والإرشادات الكافية لكيفية التعمـ عمى وفؽ ىذه الإستراتيجية.
التجريبية عمى وفؽ أستراتيجية التعميـ المتمايز، وبما تطبيؽ الخطط التدريسية المخصصة لممجموعة  -ٕ

 -يتناسب مع المحتوى الدراسي والإمكانات المتاحة، اتبعت الباحثة ماياتي:

 ت

 البديؿ الاوؿ

 الفاعمية

 البديؿ الثاني

 الفاعمية

 البديؿ الثالث

المجموعة  الفاعمية
 العميا

المجموعة 
 الدنيا

المجموعة 
 العميا

المجموعة 
 الدنيا

المجموعة 
 العميا

المجموعة 
 الدنيا

ٔ ٓ 

ٓ 

ٓ 

 ٖٓوٓ- ٛ ٓ ٔٔوٓ- ٖ ٓ ٕٙوٓ- ٚ
ٕ ٓ 

ٓ 

 ٖٓوٓ- ٛ ٓ ٔٔوٓ- ٖ ٓ ٜٔوٓ- ٘
ٖ ٓ 

 

 ٜٔوٓ- ٘

 ٛٔوٓ-

 ٖٓوٓ- ٛ ٓ ٘ٔوٓ- ٗ ٓ
 ٚٓوٓ- ٕ ٓ ٖٖوٓ- ٜ ٓ ٖٓوٓ- ٛ ٓ ٗ
 ٖٚوٓ- ٓٔ ٓ ٘

-ٓ.ٔٛ 

 ٕٕوٓ- ٚ ٔ ٕٕوٓ- ٙ ٓ
 ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٜٔوٓ- ٘ ٓ ٙ
 ٕٙوٓ- ٚ ٓ ٖٓوٓ- ٛ ٓ ٜٔوٓ- ٘ ٓ ٚ
 ٔٔوٓ- ٖ ٓ ٘ٔوٓ- ٗ ٓ ٖٖوٓ- ٜ ٓ ٛ
 ٕٕوٓ- ٛ ٕ ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٔٔوٓ- ٘ ٕ ٜ
 ٕٕوٓ- ٛ ٕ ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٔٔوٓ- ٘ ٕ ٓٔ
 ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٔٔ
 ٕٙوٓ- ٚ ٓ ٘ٔوٓ- ٗ ٓ ٘ٔوٓ- ٓ ٓ ٕٔ
 ٚٓوٓ- ٕ ٓ ٕٙوٓ- ٚ ٓ ٕ٘وٓ- ٗٔ ٓ ٖٔ
 ٕٙوٓ- ٚ ٓ ٘ٔوٓ- ٗ ٓ ٘ٔوٓ- ٗ ٓ ٗٔ
 ٜٔوٓ- ٘ ٓ ٔٔوٓ- ٗ ٔ ٖٖوٓ- ٜ ٓ ٘ٔ
 ٜٔوٓ- ٘ ٓ ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٕٕوٓ- ٙ ٓ ٙٔ
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)مع تنظيـ  قسمت الباحثة طالبات المجموعة التجريبية حسب أنماط تعمميف،الى ثلاث مجاميع  -أ
وقدمت ليف مسبقا مادة الدرس و بالشكؿ مقاعد جموس طالبات المجموعة الواحدة في صؼ واحد،كما

 الآتي:
 . CDالمتعممات السمعيات: قدمت مادة الدرس ليف مسجمة صورة وصوت في  -ٔ
 وصور أكثر.شكؿ تقرير ، مع اضافةأمثمة أكثر المتعممات البصريات: قدمت مادة الدرس ليف عمى  -ٕ
في البحث  عف طريؽ البحثدة الدرس،رير عف ماالمتعممات الحركيات:طمبت منيف الباحثة أعداد تق -ٖ

 ثلاثة مواقع
الباحثة تسميـ التقارير في موعد أقصاه صباح يوـ شرح مادة  الكترونية حددتيا الباحثة قصديا.وطمبت 

 ( صفحات.٘ذلؾ الدرس عمى أف لايتجاوز التقرير)
حدد أسـ لكؿ قسمت طالبات المجموعة التجريبية الى مجموعات حسب الأىتمامات والميوؿ،  كما  -ٗ

 مجموعة مع تنظيـ مقاعد جموس طالبات المجموعة الواحدة في صؼ واحد .
 Datd show projectorتييئة المواد والأدوات اللازمة لاجراء التجربة مف صور وخرائط وجياز -ب
 تحديد اساليب التقويـ المناسبة لكؿ درس . -ج
عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية.تطبيؽ الخطط التدريسية الخاصة بالمجموعة الضابطة  -ٖ  

ـ وقد درست الباحثة المفاىيـ كافة ذات ٕٗٔٓ/ٔ/٘ٔػػػػ ٖٕٔٓ/ٔٔ/ٔٔوقد استمرت التجربة حتى    
 التصور البديؿ المشخصة سابقاً، وفي نياية التجربة طُبِؽَ الاختبار البعديّ، وبذلؾ أنتيت التجربة.

 تطبيؽ الاختبار البعديّ: -سادساّ :
 الطالبات بموعد الاختبار التحصيميّ البعديّ قبؿ أسبوع مف إجرائو وذلؾ لمتييؤ لو .تـ أخبار  - أ
 ٙٔطبقت الباحثة الاختػػػػبار التحصيميّ البعديّ عمى طالبػػػػػات مجموعتي البػػػػػحث يوـ الخميس الموافؽ  -ب
بدقة قبؿ الإجابة عف  صباحاً، و طمبت الباحثة مف الطالبات قراءة الاختبار ٛ، ٓٗفي الساعة  ٕٗٔٓ/ٔ/

فقراتو. وساعدت الباحثة في الأشراؼ عمى تطبيؽ الاختبار مدرسة المادة في المدرسة نفسيا.صححت 
شارة )خطأ( إماـ الإجابة  الباحثة الإجابات بنفسيا ،وذلؾ بوضع أشارة )صس( أماـ العبارة الصحيحة وات

ممة الإجابة الخاطئة ، وكذلؾ التي تثبت إزاءىا أكثر المخطوءة ، والفقرة التي لا يثبت إزاءىا إجابة تعامؿ معا
 مف إجابة وعمى ىذا الأساس جدولت العلامات لمعالجتيا إحصائياً وتييئتيا لاستخراج النتائل.
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 الفصؿ الرابع: عرض النتائل
أولا:لمتحقؽ مف صحة الفرضية الأولى تـ حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات الخاطئة 

( فقرة وباستعماؿ مربع كاي ٙٔلطالبات عينة البحث عف فقرات الاختبار التحصيميّ البعدي البالغ )
لتعرؼ دلالة الفرؽ بيف عدد إجابات طالبات مجموعتي البحث، أظيرت النتائل فرقاّ ذا دلالة إحصائية 

 لؾ.( يوضس ذٜولصالس المجموعة التجريبية، وبذلؾ ترفض الفرضية الرئيسة، والجدوؿ ) 
 (ٜجدوؿ )                                             

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طالبات مجموعتي البحث عف فقرات الاختبار ٕيوضس قيمتي )كا
 التحصيميّ البعديّ 

عدد الإجابات الصحيحة والخاطئة عف فقرات الاختبار 
 التحصيميّ البعديّ 

 (ٕقيمتا )كا
 درجة الحرية

وى مست
دلالة 
 ٘ٓوٓ

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % الخاطئة % الصحيحة المجموعة

 ٔ ٗٛوٖ ٓٙؤ٘
دالة 
 إحصائيا

 ٕٖٓ %٘ٔ ٚٗ %٘ٛ ٖٕٚ التجريبية
 ٕٖٓ %ٓٗ ٕٛٔ %ٓٙ ٕٜٔ الضابطة
 ٓٗٙ  ٘ٚٔ  ٘ٙٗ المجموع

 

الصحيحة وعدد الإجابات الخاطئة ثانياً: لمتحقؽ مف صحة الفرضية الثانية تـ حساب عدد الإجابات 
( فقرة وباستعماؿ مربع كاي ٙٔلطالبات عينة البحث عف فقرات الاختبار التحصيميّ البعدي البالغ )

لتعرؼ دلالة الفرؽ بيف عدد إجابات طالبات مجموعتي البحث، أظيرت النتائل فرقاّ ذا دلالة إحصائية 
 (يوضس ذلؾ. ٓٔة الرئيسة، والجدوؿ)ولصالس المجموعة التجريبية، وبذلؾ ترفض الفرضي
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 (ٓٔجدوؿ)
عدد الإجابات الخاطئة والنسبة المئوية لطالبات عينة البحث عف المفاىيـ الجغرافية في الأختبار البعدي 

 ( المحسوبة والجدوليةٕوقيمة )كا

سؿ
سم
الت

 

 

 

 

 المفيوـ

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

)كا
مة 
قي

ٕ
وبة
حس
الم
 )

 

)كا
مة 
قي

ٕ
لية
جدو

( ال
 

 

 

 مستوى

طئة الدلالة
لخا
ت ا

جابا
 الإ
عدد

 

وية
لمئ
ة ا
سب
الن

 

طئة
لخا
ت ا

جابا
 الإ
عدد

 

وية
لمئ
ة ا
سب
الن

 

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٖٗٔوٓ %ٕ٘ ٘ %ٕٓ ٗ البحار ٔ

 دالة إحصائيا ٗٛوٖ ٜٕوٗ %٘ٗ ٜ %٘ٔ ٖ الأمطار ٕ

 إحصائيةغير دالة  ٗٛوٖ ٜٕؤ %٘ٗ ٜ %٘ٔ ٖ المناخ ٖ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٖ٘وٓ %ٖٓ ٙ %ٕٓ ٗ الرياح المحمية ٗ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٖٓؤ %ٖٓ ٙ %ٕ٘ ٘ المحيطات ٘

 دالة إحصائيا ٗٛوٖ ٗٙوٛ %ٓٙ ٕٔ %٘ٔ ٖ الأنيار ٙ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕٙوٓ %ٕ٘ ٘ %٘ٔ ٖ السيوؿ ٚ

 دالة إحصائيا ٗٛوٖ ٕٗوٓٔ %٘ٙ ٖٔ %٘ٔ ٖ الرياح الموسمية ٛ

 دالة إحصائيا ٗٛوٖ ٓ٘وٕ %ٖ ٙ %ٓٔ ٕ الحرارة ٜ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٕٓٔوٓ %٘٘ ٔٔ %ٓٙ ٕٔ شبو الجزيرة ٓٔ

 دالة إحصائيا ٗٛوٖ ٓٛوٗ %ٓٗ ٛ %ٓٔ ٕ الرياح ٔٔ

 دالة إحصائيا ٗٛوٖ ٕٖوٗ %ٖ٘ ٚ %٘ ٔ اليضاب ٕٔ
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 تفسير النتائل
أظيرت النتائل التي عرضت سابقاً تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسف ببستراتيجية      

التعميـ المتمايز عمى طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسف بالطريقة التقميدية في تعديؿ التصورات 
تـ عند طالبات المػػػػجموعة  البديمة لممفاىيـ الجغرافية ،واف تعديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ الجغرافية،

التجريبية ولـ تػػػػػػعدؿ عند طالبات المػػػػػجموعة الضػػػػػابطة الا المػػػػػػفاىيػػػػػـ) البحار، المناخ، المحيطات، 
 السيوؿ، شبو الجزيرة، القارات(. 

  

 إحصائيا دالة ٗٛوٖ ٗٔوٙ %٘ٗ ٜ %ٓٔ ٕ النباتات الصحراوية ٖٔ

 غير دالة إحصائية ٗٛوٖ ٖٔوٕ %ٖ٘ ٚ %٘ٔ ٖ القارات ٗٔ

 دالة إحصائيا ٗٛوٖ ٜٕوٛ %٘ٙ ٖٔ %ٕٓ ٗ نباتات الحشائش ٘ٔ

 دالة إحصائيا ٗٛوٖ ٜٙوٖ %ٓ٘ ٓٔ %ٕٓ ٗ الضغط الجوي ٙٔ
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 الفصؿ الخامس
 الأستنتاجات

تعديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ الجغرافية عند . إفَّ إستراتيجية التعميـ المتمايز اثبتت فاعميتيا في ٔ
ثارة اىتماـ الطالبات إستويعزى ذلؾ الى  طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط موازنة مع الطريقة التقميدية.

 الطالبات الى الدراسة بحماس ورغبة.، مما دفع وتشوقيف لممادة  وزيادة انتباىيف لمدرس
مع اىتمامات وميوؿ  وقدرات و أستعداداتالطالبات، يتطمب أولًا  . تقديـ المحتوى الدراسي بشكؿ يتناسبٕ

 .تحديد نوع الأىتمامات والميوؿ والأستعدادات
. إفَّ الطريقة التقميدية قد ساعدت وبدرجة محدودة جداً عمى تصحيس بعض المفاىيـ ذات التصور البديؿ ٖ

 عند طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط.
                      المقترحات                  

إجراء دراسة مماثمة تتناوؿ إستراتيجية التعميـ المتمايز في متغيرات أخرى كػ)اكتساب المفاىيـ . ٔ
 والتحصيؿ والأتجاهوالميوؿ و التفكير العممي(.

 . إجراء دراسة مماثمة تتناوؿ إستراتيجية التعميـ المتمايز في مراحؿ دراسية أخرى.ٕ
ستراتيجية أخرى لا تعتمد عمى  إجراء دراسة موازنة بيف استخداـ   .ٖ  إستراتيجية التعميـ المتمايز وات

 .،ومعرفة فاعميتيمافي عدد مف المتغيرات مثؿ القدرة عمى )التفكير،الدافعية،الأستبقاء(الفمسفة البنائية     
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Abstract 
The impact of education differentiated strategy to modify the alternative 
conceptions  
Geographical concepts when students  
First grade average 
The aim of this study was to know ( the impact of education differentiated strategy 
to modify the alternative developments of geographical concepts when students 
first grade average) . 
      To achieve the goal of this study , researcher relied on the experimental 
design of a partial set , the design is ( the experimental group with a control 
group of post-test ). 
 The 
researcher chooses purposelysample of students first grade average in the high 
school ( Sinai ) Day , of the Directorate of Education in the province of Baghdad / 
Karkh first , for the purpose of application of the experiment, and the total number 
of respondents (40 students) , and abide by randomly into two groups by (20) 
student in the experimental group and ( 20) a student in the control group , and 
select the alternative scenario by adopting 34% and above. 
When analyzing the data statistically using the chi-square ( Ca 2 ) , result has 
outweigh the experimental group that taught according to strategy differentiated 
education students to the control group , who studied in the traditional manner , 
and by lighting on this, the researcher concluded as follows: - 

1. Differentiatededucationstrategythathas proven its effectivenessin 
modifyingalternative 
conceptionsofgeographicalconceptswhenstudentsfirst 
gradeaveragebalanced withthe traditional method. This is dueto 
thestudents turnout tostudythis strategywith enthusiasm anddesire. 

2. Providing Course contentiscommensurate with theinterests 
andinclinationsand capabilitiesandreadiness of our students,helped 
toarouse the interest ofstudents andtheir looking forwardof the material 
andincreasetheir attention to thelesson. 
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 المصادر
 المصادر العربية

(، "التقويـ والقياس" ،وزارة التعميـ والبحث العممي  ، ٜٜٓٔالإماـ ، مصطفى محمود، واخروف، ) -ٔ
 بغداد.

(،"أصوؿ تدريس المواد الإجتماعية" ، دار الحكمة لمطباعة ٕٜٜٔالأميف ، شاكر محمود و خروف،)-ٕ
 والنشر ، بغداد ،العراؽ  .

( ، "الأىداؼ والاختبارات بيف النظرية والتطبيؽ في مناىل  ٜٓٛٔمحمد رضا ، )  البغدادي  ، -ٖ
 وطرؽ التدريس" ، مكتبة الفلاح ، بغداد.

(، "أثر أستخداـ حقيبة تعميمية في اكتساب المفاىيـ ٕٙٓٓالتميمي، ليث حمودي ابراىيـ،) -ٗ
وراه، الجامعة  المستنصرية، كمية الجغرافية واستبقائيا لدى طلاب المرحمة الأعدادية"، أطروحة دكت

 التربية.
(، "أثر استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز عمى التحصيؿ ٕٕٔٓالحميسي، معيض بف حسف،)-٘

الدراسي في مقرر المغة الأنكميزية لدى تلاميذ الصؼ السادس الأبتدائي"، رسالة ماجستير غير منشورة، 
 ة.جامعة أـ القرى، كمية التربية، السعودي

(، "أثر أستخداـ الأنشطة الأثرائية في تحصيؿ المفاىيـ  العممية لدى ٕ٘ٓٓالراجحي ، نور شرؼ،) -ٙ
التمميذات الموىوبات في العموـ "، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة اـ القرى، كمية التربية  

 ،السعودية .
التقويـ والقياس التربوي" ،  (، "مفاىيـ وتطبيقات فيٜٕٓٓالزاممي، عمي عبد جاسـ، و خروف،) -ٚ

 مطابع الكتاب المدرسي ، صنعاء.
(، "الاختبارات والمقاييس النفسية " ، دار  الكتب، الموصؿ ٜٔٛٔالزوبعيّ، عبد الجميؿ، و خروف، ) -ٛ
. 
( في  اطار التعمـ CD-Roams(، " توظيؼ اسطوانات الميزر المدمجة )ٕٕٓٓالسيد، يسري، ) -ٜ

عديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ العممية والرضا عف الدراسة بمراكز الأنتساب الموجو الموديمي وأثره في ت
(، جامعة عيف شمس، ٗ(، العدد)٘"، مجمة التربية العممية،الجمعية المصرية لمتربية  العممية،  المجمد)

 كمية التربية.
ؿ التصورات   البديمة (، "أثر أستخداـ الوسائؿ المتعددة في تعديٕٚٓٓالمولو، فدوى صبحي،) -ٓٔ

لممفاىيـ التكنموجية لطالبات الصؼ السادس الأساسي بغزة"،رسالة ماجستير ، الجامعة الأسلامية، كمية 
 التربية،غزة.

(، "اثر انموذجيدرايفروبوسنر في  تصحيس  ٕٓٔٓالمسعودي ، محمود حمزة عبد الكاظـ ، ) -ٔٔ
الث معاىد اعداد المعمميف"، اطروحة دكتوراه ، جامعة المفاىيـ التاريخية المخطوءة لدى طلاب الصؼ الث

 ابف رشد. -بغداد، كمية التربية 
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(،"تدريس مفاىيـ المغة العربية والرياضيات ٜٛٛٔسعادة، جودت احمد ، وجماؿ يعقوب يوسؼ،) -ٕٔ
 ، دار الجبؿ، بيروت، لبناف.ٔوالعموـ والتربية الاجتماعية"،ط

(، "المدخؿ الى التدريس رؤية القرف الجديد "،   دارالأندلس ٕٓٔٓطو، محمود بف ابراىيـ ،) -ٖٔ
 لمنشر والتوزيع ،حائؿ .

(، "تدريس الجغرافية وبداية عصر جديد "،  مكتبة الانجمو  ٕ٘ٓٓعبد المنعـ ، منصور احمد ،) -ٗٔ
 المصرية ، القاىرة .

، دار الفكر، عماف، ٔ"، ط(،"استراتيجيات التدريسٕٚٓٓعبيدات، ذوقاف ، وأبو السميد ، سييمة،) -٘ٔ
 الأردف.
(، "المناىل الحديثة وطرائؽ التدريس"، دار المناىل لمنشر والتوزيع، ٜٕٓٓعطية، محسف العمي،)-ٙٔ

 الأردف.
(و"تأثير استخداـ التعميـ المتمايز عمى التحصيؿ ٕٔٔٓعطية و محمد عبد الوىاب مبروؾ و) -ٚٔ

ر لتلاميذ المرحمة الاعدادية"واطروحةدكتوراء غير المعرفي واداء بعض مسابقات الميداف والمضما
 منشورةوكمية التربية الرياضية و جامعة الاسكندرية .

، دار الفكرالعربي ٔ(، "القياس والتقويـ التربوي والنفسي"، طٕٓٓٓعلاـ، صلاح الديف محمود، ) -ٛٔ
 لمطبع والنشر، القاىرة ومصر.

دليؿ المعمـ  : "تنويعالتدريسفيالفصؿ(، ٕٛٓٓكوجؾ،كوثربف تحسينو خروف،) -ٜٔ
 .،مكتب اليونسكوالإقميمي لمتربيةفيالدولالعربية،بيروت" لتحسينطرقالتعميموالتعممفيمدارسالوطنالعربي

،  دار ٔ(، "طرؽ التدريس العامة" ،طٕٕٓٓمرعي، توفيؽ أحمد،والحيمة، محمد محمود ، ) -ٕٓ
 ف. المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف، الأرد
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