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فاعليَّّّة إستراتيجيَّّّةٍ تدريسيَّّّةٍ قائمةٍ على نموذج دانيال المعرفيِّّّ في تنمية 

 التَّّّحصيل ودافعيَّّّة تعلُّّّم الرِّّّياضيَّّّات المدرسيَّّّة

 لدى طُّلَّّّب الصَّّّفِّّّ الثَّّّالث المتوسِّّّط
 

 العنزي د. هلال بن مزعل
 أستاذ المناهج وطرق تدريص الرِّياضيَّات المشاعد

 المنلكة العربيَّة الشُّعوديَّة-جامعة الحدود الشَّناليَّة

 
 

 المستخلص
ىدف البحث إلى فحص فاعميَّة إستراتيجيَّةٍ تدريسيَّةٍ قائمةٍ عمى نموذج دانيال المعرفيّْ في تنمية 

ياضيَّات المدرسيَّة، بالنّْسبة إلى طُلاَّب الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، في ضوء التَّحصيل، ودافعيَّة تعمُّم  الرّْ
 دراستيم فصل "أنظمة المعادلات الخطّْيَّة".

ه(، في مدرسة سعيد بن المسيّْب المتوسّْطة، ٓٗٗٔ/ٜٖٗٔوأُجْرِيَ البحث الفصلَ الدّْراسيَّ الأوَّل )
 بمدينة عرعر السُّعوديَّة.

؛ فطُبّْقَ اختبارٌ تحصيميّّ ) واتَّبَعَ  سؤالًا(، ومقياسٌ لدافعيَّة تعمُّم ٕٓالبحث تصميمًا شِبْوَ تجريبيٍّ
ياضيَّات المدرسيَّة ) طالبًا(، والأخرى تجريبيَّةٌ ٖٔعبارةً(، عمى مجموعتين: أحدىما ضابطةٌ )ٕ٘الرّْ

 طالبًا(، قبميِّا، وبعديِّا.ٜٕ)
، وعمى مقياس الدَّافعيَّة، عند مستوى وبيَّنَ البحث تكافؤ المجموعتين قبم يِّا في الاختبار التَّحصيميّْ

ابطة بعديِّا، بفروقٍ ذات دلالةٍ 05.0الدَّلالة  قت المجموعة التَّجريبيَّة عمى المجموعة الضَّ ، بينما تفوَّ
، وعمى مقياس ، وبحجمِ أثرٍ ك05.0إحصائيَّةٍ، عند مستوى الدَّلالة  بيرٍ، في الاختبار التَّحصيميّْ

 الدَّافعيَّة.
 

، التَّحصيل، دافعيَّة التَّعمُّم.كمماتٌ مفتاحيَّة:  -  تدريس الرّْياضيَّات، نموذج دانيال المعرفيُّ
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Abstract 
This research aims to examine the effectiveness of a teaching strategy based on the 
cognitive model of Daniel in the development of achievement and the motivation of 
learning the school mathematics among the third intermediate grade students in the 
light of their study of "Systems of Linear Equations”. 
The research was conducted in the first semester (1439/1440AH), at Saeed Ibn 
Almosaieb Intermediate School, in Arar, Saudi Arabia. 
A quasi-experimental design has been used. In addition, a (pre & post) achievement 
test (20 Questions) and a (pre & post) scale of learning motivation to the school 
mathematics (25 Items) have been applied on two groups: a control group 
(31Students), and an experimental group (29 Students). 

The research showed the parity of the two groups in the pretest of the achievement 
test and the scale of the motivation at the level of significance ( 05.0 ). On the 
other hand, the results indicated that the experimental group exceeded the control 
group in the posttest of the achievement test and the scale of the motivation with 
statistically significant differences at the level of significant ( 05.0 ) with a high level 
of impact of the used strategy.  
Keywords: Mathematics teaching, cognitive model of Daniel, achievement, learning motivation. 
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 مقدِّمةٌ:
ياضيَّات المدرسيَّة؛ بوصفيا إطارًا معرفيِّا، وثقافيِّا يُمَكّْنُ  المتعمّْم عبر تفاعمو ذىنيِّا مع يُنْظَرُ إلى الرّْ

محتواىا، وتطبيقو الواعي كثيرًا من أفكارىا، ومبادئيا، من الفيم العميق، والإدراك بدقَّةٍ لجممة الحوادث، 
والسّْياقات ضمن بيئة معيشتو، بما تتضمَّنو من عناصرَ، وعلاقاتٍ، وتفاعلاتٍ، بما يعينو عمى ضبط 

يُؤْثِر الإحاطة بالمعطيات، وحُسْنَ المعالجة، وتوظيف الممكِن المناسِب، أىدافو، وممارساتو، عبر تفكيرٍ 
 ويؤثّْر في أساليب المعالجة، وصنع القرارات.

ياضيَّات؛ إسيامًا في تحقيق ىذا الغاية المأمولة، أنْ يدعم بممارساتو التَّدريسيَّة إكسابَ  وجديرٌ بمعمّْم الرّْ
ياضيَّة، صوبَ تحقيق تعمُّمٍ مواقفِ التَّعمُّمِ الرّْياضيّْ تفاع لًا اجتماعيِّا مرنًا، وتعاطيًا موثوقًا بو لممعرفة الرّْ

، وأىمّْيَّتِوِ لدى متعمّْمٍ، ىو في  قوامو التَّعاون، وصفتو المتعة، وثمرتو التَّأكيد عمى معنى التَّعمُّم الرّْياضيّْ
، والإجراء، وفيم   المعنى، والطَّريقة.حاجةٍ إلى فرصٍ حقيقيَّةٍ لمفاوضة النَّصّْ

رات  وتأتي الدَّعوة إلى التَّجديد في الإستراتيجيَّات، والأساليب التَّدريسيَّة، تزامنًا مع تطوُّر مقرَّ
ياضيَّات، ذلك التَّطوُّر، الَّذي يجب أنْ يتَّصف بالاتّْزان، وبالموازنة، وأنْ يحقّْق شمول العناصر المؤثّْرة،  الرّْ

 وُّع الأدوار، والميامّْ، وتكامميا.والمتأثّْرة، من حيث تن
ويمثّْل الأداءُ التَّدريسيُّ فرصةً لتسويق ثقافةٍ أجودَ، ورؤىً أبعدَ لدى المتعمّْم، حول الرّْياضيَّات المدرسيَة، 
وحول تعمُّميا؛ فيساعد سموك التَّدريس الجيّْد عمى الحدّْ من مشكلات تدنّْي التَّحصيل، وانخفاض دافعيَّة 

ياضيَّات، ومن ذلك التَّعمُّ  ة الرّْ مبيَّة عن فعاليات حصَّ ، ما يوفّْر سبيلًا لمقضاء عمى المعتقدات السّْ م الرّْياضيّْ
ياضيَّات نماذجَ، ومعيناتِ تعمُّمٍ، وتقويمٍ، تحقّْق قيمةَ المعمّْم، وجودة المحتوى، وجدوى  توظيف معمّْم الرّْ

يجابيَّة المتعمّْم.  التَّعمُّم، وا 
ياضيَّات؛ كنسقٍ معرفيٍّ أبدعتو عقول البشر، وكطريقةٍ لمبحث تستند إلى المنطق، وأنماط وتأتي الرّْ 

ةً تيسّْر التَّواصل فكريِّا ما بين النَّاس، بمثل ما إنَّيا معرفةٌ منظَّمةٌ، ذات بنيةٍ  التَّفكير، مستخدمةً لغةً خاصَّ
من تعبيراتٍ غير معرَّفةٍ، وصولًا إلى نظريَّاتٍ،  تمتزم بأصولٍ، وبقواعدَ في التَّنظيم، والتَّسمسل، ابتداءً 

ياضيَّات أسموبَ تفكيرٍ، يحقّْق  ياضيَّة، ما يجعل الرّْ وتعميماتٍ، ونتائجَ تفيد في حلّْ كثيرٍ من المسائل الرّْ
، وفحص الفرضيَّات، والقضايا وفق منطقٍ يقوم عمى العقل. )أبو زينة،  م، ٕٔٓٓتنظيم البرىان المنطقيّْ

 (٘ٔص
ياضيَّات جعْلَ المتعمّْم متوقّْفةً عمى قدرتو عمى إجراء عمميَّاتٍ حسابيَّةٍ، وعمى حلّْ  وليست غاية تعميم الرّْ
ياضيَّات  مسائلَ مجرَّدةٍ، ربَّما ليست ذات صمةٍ بواقع الحياة، في مقابل أنَّ مَنَ اللاَّزم توظيف مناىج الرّْ
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بواقع الحياة، بما يكسب المتعمّْم المرونة، والتَّكيف، وقابميَّة لصالح تحقيق ربطِ محتوى التَّعمُّم، وخبرتو 
ياضيَّات نعْتَيا بأنَّيا تقميديَّةٌ، وجامدةٌ،  التَّعامل مع المعطيات، والأحداث بفيمٍ، وبوعيٍ، وىو ما يزيل عن الرّْ

 لا معنى ليا، ولا سبيلَ لتوظيف معارفيا، أو نواتجِ تعمُّمِيا. 
يا ضيات إلى دعم المتعمّْم، وىو يواجو مطالب الحياة العمميَّة، بمعموماتٍ، وبمياراتٍ ويرمي تعميم الرّْ

بداعو فييا، بما يواكب مستجدَّات العمم، والتَّقنية، وبما  ياضيَّات، وصولًا إلى ميمو نحوىا، وا  أساسيَّةٍ في الرّْ
 يجعمو يفيد من ىذين الأمرين في تجويد تعمُّمو.

، في ظلّْ ت نوُّع الأفكار، والأدوات، والمنتَجَات، والتَّجدُّد المستمر في أنماط الحياة، ومن الحتميّْ
وفعاليَّاتيا، أنْ تكون ىناك حالٌ من المبادرة الجادَّة صوب تنويع، وتجويد، وتفعيل أثر المناىج الدّْراسيَّة، 

والتَّنفيذيَّة، والتَّقويميَّة، بما ومن ذلك دعم جيود إصلاح التَّدريس، عبر تنمية كفايات المعمّْم التَّخطيطيَّة، 
يجعل المؤسَّسة التَّربويّة عبر تعاطييا المرن مع مجريات الأحداث، قادرةً عمى الإفادة من المستجدَّات، 

 وعمى مواكبتيا؛ دعمًا لتعمُّمٍ يبقي المنيجَ وثيقةً صالحةً لعلاقةٍ جيّْدةٍ ما بين المدرسة، والمجتمع.
، عمى توجيو الميمَّةِ التَّدريسيَّةِ نحو إظيار أثر دور المتعمّْم في وتعملُ الفمسفةُ البنائ يَّةُ؛ كإطارٍ تطبيقيٍّ

، بل إنَّيا تبُنى بشكلٍ  بنائو الشَّخصيّْ لممعرفة؛ فالمعرفة كما تتصوَّر النَّظريَّة البنائيَّة لا تُستقَْبَل بشكلٍ سمبيٍّ
أنَّ الحقيقة تصوُّرٌ، أو رؤيةٌ ذىنيَّةٌ يعتقد المرء بأنَّو اكتشفيا، وبحث فعَّالٍ لدى المتعمّْم؛ فالبنائيَّة فمسفةٌ ترى 

 (ٖٛم، صٜٕٓٓوالنَّاشف،  ٓٙٔم، صٕٕٔٓعنيا مستقصيًا. )أبو عاذرة، 
ومن الميمّْ إجادة توظيف أفكار النَّظريَّة البنايَّة في تطوير أدوار عناصر موقف التَّدريس، والعلاقات 

ناصر، وما بين أدوارىا، عبر ميامَّ متنوّْعةٍ كُمّْفَتْ بيا، وعبر ما يُتَوَقَّعُ حدوثو من القائمة ما بين ىذه الع
تقاطعاتٍ، وتداخلاتٍ بينيَّةٍ، بما يثمرُ أداءً متميّْزًا لكلٍّ من المعمّْم، والمتعمّْم، في ضوء أىداف التَّعمُّم، 

 ومرشداتو، وبناءً عمى محدّْدات المنيج، وحدوده.
تَّعاطي الجيّْد، مع ىذه النَّظريَّة، العمل عمى رفع كفايات المعمّْم؛ بوصفو قائد فعاليَّات ومن ىذا ال

التَّدريس، وضابط الإجراء، والأداء، والمعنيَّ بتوجيو النَّواتج، وقياسيا، وتفسيرىا، والإفادة منيا: إصلاحًا، 
 وتطويرًا.

رات  وممَّا يدعم ما سبق، أنَّ النَّظريَّة البنائيَّة، ىي ذاتيا الفمسفة، الَّتي استندت إلييا سمسمة مقرَّ
ياضيَّات المطوَّرة، ومن المنطقيّْ أنْ تأتي جيود دعم أداء المعمّْم التَّدريسيّْ بناءً عمى آرائِيا، وتصوُّراتيا،  الرّْ

رات الحاليَّة، بما يصنع نوعًا من المواءَمة، والتَّكيُّف، ما بين مطالب التَّدريس النَّاجح وفق فمسفة بناء  المقرَّ
، واجتماعيٍّ واعٍ، يحقّْق نقلًا مؤثّْرًا،  وما يُنتظَر من المتعمّْم الوصول إليو، من أداءٍ متقَنٍ، وتفاعلٍ معرفيٍّ

يجابيِّا لخبرات محتوى التَّعمُّم الرّْياضيّْ محلَّ المعالجة البنائيَّة.  وا 
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ياضيَّات ال ن معرفتو اعتمادًا عمى ويكونُ مِنْ أىمّْ واجبات معمّْم الرّْ بنائيّْ الاعتبار لمسألة أنَّ المتعمّْم يكوّْ
مخزون خبراتو؛ كنواتج تعمُّمٍ سابقةٍ، فضلًا عن معرفتو الحاليَّة، بصورةٍ فرديَّةٍ، أو جماعيَّةٍ، عبر تفاعمو 

و المعمّْم إلى الاىتمام بضبط ميامّْ التَّدخُّل، وقصرىا  عمى مواقفَ تتطمَّبُ ذلك؛ النَّشِط مع الأقران؛ ما يوجّْ
 (ٔٔم، صٕٕٔٓبوصف ىذا المعمّْم مُيَسّْرًا لعمميَّة التَّعمُّم. )عوض الله، 

ستراتيجيَّاتٌ تستند إلى ركائز النَّظريَّة البنائيَّة، وما  وقد تولَّدت عن الفكر البنائيّْ نماذجُ، ومداخلُ، وا 
تْوُ مِنْ وظائفَ، وأغراضٍ، ومواصفاتٍ لممعمّْم، ، وأساليب  سمَّ والمتعمّْم، ومحتوى التَّعمُّم، والتَّفاعل الاجتماعيّْ

 نقل الخبرة، وبيئة التَّعمم، وتوظيف المعرفة، والتَّقويم.
، والتَّعاون  وتشترك جيود التَّدريس، وفق النَّظريّة البنائيَّة، في إثارة، وتنمية التَّفاعل الاجتماعيّْ

؛ في سبيل نيل الدَّعم، وا   نجاز الميمَّة المحدَّدة، في بيئةٍ تحقّْق الودّْيَّة، والتَّقبُّل، والتَّفاىم، ما بين الإيجابيّْ
المتعمّْمين أنفسيم، وبعضيم بعضًا، وما بينيم، وبين معمّْمٍ يمتاز بتطبيق قواعد قيادةٍ مرنةٍ لمواقفَ تدريسيَّةً 

، مُعِينٌ عمى رفع  محبَّبةٍ، تدعو إلى الثَّقة، والاطمئنان، وىذا الكُلُّ الفاعل في ياضيَّات البنائيّْ صفّْ الرّْ
، وتوظيف ميارات التَّفكير الرّْياضيّْ وفق طبيعة محتويات الدّْرس، وكلُّ ىذا  مستويات التَّحصيل الدّْراسيّْ

ياضيَّات، ولأجميا، ولأجل الإفادة  و، ويحقّْق نموَّ شخصيَّة المتعمّْم، وثقافتو، وخبرتو حول الرّْ منيا ممَّا يوجّْ
 بقناعةٍ، وبفيمٍ، في حياتو.

؛ كواحدٍ من النَّماذج التَّدريسيَّة المنبثقة عن النَّظريَّة البنائيَّة، داعمًا  ويجيء نموذج التَّعميم المعرفيّْ
ميارات عمميَّات العِمْم لدى المتعمّْم، عبر تعمُّمٍ نشطٍ يضمن لو المشاركة في مواقفِ تعمُّمٍ قائمةٍ عمى 

، في صفٍّ يتَّسم بالتَّفاعل، والألفة، والتَّشويق، وجذب الاكتشاف،  ، وذكاءه المُّغويّْ بما ينمّْي ذكاءه المنطقيّْ
، وتحقيق متعة التَّعمُّم، وفائدتو.  الانتباه، بما يدعم الفيم، والتَّواصل الرّْياضيّْ

ياضيَّات، واستخداميا وىذا دالّّ عمى مناسبة مثل ىذا النَّموذج، في تصميم ميامّْ تعمُّمٍ تحقّْقُ  فَيْمَ الرّْ
ياضيَّة، والتَّعبير عنيا؛ فيتواصمون رياضيِّا  بنجاحٍ، ومن ذلك تنمية قدرة المتعمّْمين عمى استقبال الأفكار الرّْ
، ومشاركة الأفكار، وتوضيحيا، واقتراح  عبر إثارة تساؤلاتيم حول ميامّْ تعمُّميم؛ لأجل بناء الحسّْ

ياضيَّة لدييم، ما يسيّْل تنميتيا، وتطبيقيا في معيشتيم. الإستراتيجيَّات، وصو  لًا إلى سلامة المفاىيم الرّْ
 (ٖٔم، صٕٕٓٓ)الحمضيَّات، 
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ل  الفصل الأوَّ
يحدَّد الفصل الأوَّل مشكمة البحث، وأىمّْيَّتو، وأىدافو، ومصطمحاتو، وفرضياتو، وحدوده، وذلك عمى 

 النَّحو التَّالي:
 

 البحث:أوَّلًا( مشكمة 
ياضيَّات، في أغمب الأحيان، دون مستوى القبول؛ نتيجةَ شيوع  بدت الممارسات التَّدريسيَّة لمعمّْمي الرّْ
تابة، والاعتياديَّة، ما أضعف من إيجابيَّة المعمّْم، والمتعمّْم معًا؛ فكانت من نتائج  ميامَّ، وأدوارٍ تعاني من الرَّ

حصيل، ودافعيَّة التَّعمُّم، وبالتَّالي تدنّْي قيم تقدير الرياضيَّات: طريقةً، ضعْف فاعميَّتيما، أنْ تدنَّت قيم التَّ 
 وتفكيرًا، ومعرفةً، واتجاىًا.

وتينيَّة دون أنْ يستثمر المعمّْم أفكار المنيج، وقدرات المتعمّْم، صوب  وقد حالت أساليب التَّدريس الرُّ
صفات المثابرة، والالتزام، والتَّطوير، ما فوَّت كثيرًا من فرص  تحقيق نواتجِ تعمُّمٍ تُكْسِبُ الجيد التَّدريسيَّ 

، والشُّعور بالإنجاز، الَّتي يمكن لممعمّْم المجتيد تحقيقيا، واستثمارىا  المعايشة الاجتماعيَّة، والتَّطبيق الوظيفيّْ
ياضيَّات، متى ما آثرَ تفعيلَ دَورِ متعمّْمٍ يرى في معمّْمو الثّْقة  فيو، والتَّقدير لرأيو، ولتصوُّره حول في صفّْ الرّْ

 ما يتعمَّمُو.
ويُنْسَبُ كثيرٌ من مشكلات تدنّْي التَّحصيل، ودافعيَّة التَّعمُّم، إلى سوء توظيف إمكانات المنيج، وضعف 

ناتو، وخصائصو، إضافةً إلى ما يميل معمّْمون إلى تطبيقو من إستراتيجيَّاتٍ تدريسيَّةٍ متدنّْ  ية الإفادة من مكوّْ
 ممَّا يمثّْلُ معيارًا فارقًا لأدائيم. -لا شكَّ -القيمة، والأثر، وىذا 

ياضيَّة،  ياضيَّات عمى نقل المعرفة الرّْ ومن أسوأ ما يمكن أثناء مواقف التَّدريس، اقتصار أدوار معمّْم الرّْ
عمّْمَ في تعمُّمِيا تعمُّمًا قوامُوُ دون أن يكون ليذه المعرفة معنىً وظيفيّّ في ذىن المتعمّْم، ودون أنْ يُشْرِكَ المت

ياضيَّتين، وتقديرىما؛ إذْ يُضْعِفُ مثل ىذا  الإيجابيَّةُ، والشَّراكة بفيمٍ، صوب القناعة بالمعرفة، وبالخبرة الرّْ
ل الوىنُ في الأداء التَّدريسيّْ من أدوار المتعمّْم، الَّذي يغدو ميتمِّا بحفظ المعمومة، وباستبقائيا في ذىنو أطو 
، أو النّْيائيّْ بنجاحٍ.  فترةٍ ممكنةٍ؛ ليكون دورُهُ لاحقًا استظيارىا دون فيمٍ؛ بيدف اجتياز الاختبار الفصميّْ

وفي شيوع مثل ىذه الأنماط التَّدريسية إىمالٌ لتوظيف قدرات المتعمّْم، وتمبية حاجاتو، وحاجات موقف 
، بما التَّعمُّم، الَّذي ىو موقف اجتماعيّّ متنوُّعٌ الخصا ئص، والمستويات؛ كإىمال ميارات التَّفكير الرّْياضيّْ

ياضيَّة، والقدرة عمى تحميل العلاقات، وربط العناصر، ووضع الفروض،  يحول دون فيم المشكلات الرّْ
، واتّْجاىات  ، ما يسبّْب تدنّْيًا ملاحَظًا في قيم التَّحصيل الدّْراسيٍّ وفحصيا، وصولًا إلى استنتاجٍ، أو حلٍّ

.ا  لمتعمّْمين نحو تعمُّميم الرّْياضيّْ
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ياضيَّات، لدى طُلاَّب الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، من  وىناك شكوى من تدنّْي التَّحصيل في مادَّة الرّْ
ياضيَّات، وىو واقعٌ تؤكّْده سجلاَّت  ة الرّْ المعمّْمين، ومن أولياء الأمور، وكذلك من نفور المتعمّْم من حصَّ

 وريَّة، والفصميَّة.النَّتائج الدَّ 
ياضيَّات المدرسيَّة؛ نتيجة  وربما كان من أسباب تدنّْي ىذا التَّحصيل الرّْياضيّْ ضعف دافعيَّة تعمُّم الرّْ
ضعف قدرة المتعمّْم عمى اكتشاف قدراتو، وىو ما يمكن ردَّه إلى ممارساتٍ تدريسيَّةٍ لا تثيره، ولا تحقّْق لديو 

.دافعيَّة التَّعمُّم، وبال  تَّالي يَضْعُفُ تحصيمُوُ الرّْياضيُّ
وقد وقف الباحث، أثناء إشرافو عمى طلاَّب التَّربية الميدانيَّة، وخلال تنفيذه جممةً من البرامج، والدَّورات 
، عمى ضعف الجيود  ياضيَّات، وفحصو مجموعةً من مناسبات المجتمع التَّربويّْ التَّدريبيَّة لمعمّْمي الرّْ

ياضيَّات عمى تصميم التَّدريسيَّة  في جانب انتخاب تمك النَّماذج، والمداخل التَّدريسيَّة، الَّتي تُعين معمّْم الرّْ
 إستراتيجيَّاتٍ تدريسيَّةٍ مناسبةٍ، وتطبيقيا.

ياضيَّات تطبيقيا، عمى تنمية أنواعٍ  وتساعد الإستراتيجيَّات التَّدريسيَّة الجيّْدة، الَّتي يحسُنُ بمعمّْمي الرّْ
كسابيم مشاعرَ القبول، مخت مفةٍ من التَّفكير الرّْياضيَّ لدى المتعمّْمين، بما يمثّْل دعمًا لنتائجيم الدّْراسيَّة، وا 

ياضيَّات المدرسيَّة، ولجيود تدريسيا، وأدوارىم أثناءَ تعمُّميا، ولنتائج ىذا  والانتماء، والاىتمام، والتَّقدير لمرّْ
ياضيَّات.التَّعمُّم: معرفيِّا، واجتماعيِّ   ا، وسموكيِّا؛ ما يعنّْي ضمان دافعيَّةٍ مرتفعةٍ لتعمُّم الرّْ

ياضيَّات حفظ، واسترجاع تعريفٍ، أو قانونٍ، بقدر ما إنَّيا تحقيق المتعمّْم  وليست العبرة في تعمُّم الرّْ
ياضيَّة، بما يجعمو قادرًا عمى توظيف المفيوم الرّْياض يّْ توظيفًا دقيقًا، يُشْعِرُهُ ترابطًا يفيمو ما بين خبراتو الرّْ

ياضيَّات تدعم حلَّ مشكلاتو، وتطوّْر من شخصيَّتو، وىذا لا يتأتَّى عبر قاعاتٍ تدريسيَّةٍ قائمةٍ عمى  بأنَّ الرّْ
 التَّمقين.

ياضيَّات إلى دورٍ تطويريٍّ رئيسٍ، متمثّْلٍ في نقده جيودَهُ  ويقود ما سمف، إلى ضرورة تنبيو معمّْم الرّْ
دريسيَّة، في ضوء نواتجيا، وبناءً عمى آثارىا، ووفق ملاحظتو ردودَ أفعال المتعمّْمين، وقبل ىذا كمّْو، التَّ 

مقارنتو ما بين تصوُّراتو القبميَّة عنيا، وما أدركو من عيوبيا، أو حسناتيا، تبعًا لدرجة موافقتيا عناصرَ 
مكانات المعمّْم نفسو؛ بما يقود ىذا المعمّْمَ الجادَّ ميمَّةً؛ كالمتعمّْمين، ومحتوى التَّعمُّم، وظروف الصَّفّْ  ، وا 

صوبَ حسن اختيار، أو بناء إستراتيجيَّاتٍ تدريسيَّةٍ تناسب خصائص محتوى التَّعمُّم، ومستويات التَّعمُّم، 
ياضيَّات قائمةً عمى أسس القيادة المرنة، والشَّراكة الفا عمة، وتقدير والمتعمّْمين، بما يجعل مواقف تدريس الرّْ

 الأدوار، والجيود، والنَّتائج.
ياضيَّات، وتطويع مقدَّرات الثَّورة  وانطلاقًا من إيجابيَّة البحث عن سُبُلِ تطوير الأداء التَّدريسيّْ لمعمّْم الرّْ

ر؛ فقد تبنَّى ىذا البحث فح ؛ لصالح ىذا التَّوجُّو الإصلاحيّْ المبرَّ ص أثر إستراتيجيَّةٍ المعرفيَّة، والتَّقدُّم التّْقنيّْ
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، ودافعيَّة التَّعمُّم، لدى طلاَّب الصَّفّْ الثَّالث  قائمةٍ عمى نموذج دانيال في تنمية التَّحصيل الرّْياضيّْ
المتوسّْط؛ إفادةً من ىذا النَّموذج؛ كواحدٍ من الجيود العمميَّة المستندة إلى النَّظريَّة البنائيَّة، وىي النَّظرية 

، إضافةً إلى كون النَّموذج نموذجًا في التَّعميم الَّتي قام عميي ياضيَّات الحاليُّ رات الرّْ ا مشروع تطوير مقرَّ
.  المعرفيّْ

، الَّذي يجعل المتعمّْم محور العمميَّة التَّعميميَّة  ولمنَّموذج المعرفيّْ دورٌ في تحقيق مبادئ التَّعميم الأكاديميّْ
؛ كواحدٍ من الأمور، الَّتي تتبنَّى التَّربية الحديثة الإفادة منيا  التَّعمُّميَّة، إضافةً إلى دعمو تنمية التَّفكير العمميّْ

 ، م، ٕ٘ٔٓفي نموّْ شخصيَّة المتعمّْم؛ كتفكيرٍ تمتدُّ نواتجو، وتطبيقاتو إلى مجالات الحياة المختمفة )العتبيُّ
 (.ٕ٘ٛ-ٕٗٛص ص

، حين تقديمو ىذا النَّ  ، في إثارة التَّساؤلات، وتوجيو جيود ويتمثَّل دور المعمّْم البنائيّْ موذجَ التَّدريسيَّ
و المتعمّْم نحو أدوارٍ تنافسيَّةٍ، وحواريَّةٍ نافعةٍ، حول محتوى  تنظيم موادّْ التَّعمُّم، وأدواتو، وتوظيفيا، بما يوجّْ

، وجمع البيانات التَّعمُّم، وميامّْو المختمفة؛ فيتعاون مع زملائو في تبنّْي الفرض، واقتراح طريقة فحصو
 ، حولو، ومعالجتيا، وصولًا إلى تقديم تفسيراتٍ، وتنبُّؤاتٍ، تمثّْل مؤشراتٍ، وملامحَ لفيمو الرّْياضيّْ الخاصّْ

.  بما يدعم ربطو خبراتِو، وتوظيفو نواتجَ تعمُّمو الرّْياضيّْ
؛ بوصفو من أىمّْ ( أنَّو من اللاَّزم الاىتمام بالدَّافع ٕٗٗم، صٕٙٔٓويرى الجمبيُّ ) المعرفيّْ

موضوعات عمم النَّفس؛ كونو يبحث في تمك القُوى الدَّاخميَّة، الَّتي تُحَرّْكُ السُّموك، كما إنَّو يساىم في تحسين 
 التَّحصيل، وفيم المتعمّْم ذاتَوُ، وأىدافَوُ، ما يجعمُوُ أكثرَ مثابرةً، وحماسةً، واندماجًا في مواقف التَّعمُّم.

 مى ما سمف ذكره، صِيْغَتْ أسئمة البحث عمى النَّحو التَّالي:وبناءً ع
  ياضيَّات في ضوء الإستراتيجيَّة التَّدريسيِّة القائمة عمى نموذج دانيال كيف يمكن التَّخطيط لدروس الرّْ

؟  المعرفيّْ
  05.0ىل يوجد فرقٌ دالّّ إحصائيِّا عند مستوى الدَّلالة  ّْما بين متوسّْطي التَّحصيل الدّْراسي

؟! ابطة في التَّطبيق البعديّْ  لممجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّ
  05.0ىل يوجد فرقٌ دالّّ إحصائيِّا عند مستوى الدَّلالة  ما بين متوسّْطي دافعيَّة التَّعمُّم

ابطة في التَّط ؟!لممجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّ  بيق البعديّْ
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 ثانيِّا( أىمِّيَّة البحث:
، في الآتي:  تتحقَّق أىمّْيَّة البحث الحاليّْ

ياضيَّات، لا سيَّما محميِّا، ما يمثّْل دعمًا عمميِّا،  (ٔ قمَّة الدّْراسات الَّتي تناولت ىذا النَّموذج في تعميم الرّْ
ياضيَّات حول ىذا النَّ   موذج المعرفي في التَّدريس.وعمميِّا صوب تثقيف معمّْمي الرّْ

ياضيَّات محلّْ المعالجة، ما يعني تقديم تصوُّرٍ إجرائيٍّ لتنظيم  (ٕ تصميم الخطط التَّدريسيَّة لدروس الرّْ
، ووفق خصائصو المميّْزة. ياضيَّات، في ضوء طبيعة نموذج دانيال المعرفيّْ  مقترحٍ لمراحل تدريس الرّْ

، بما يخدم جيود الإفادة من الفمسفة البنائيَّة،  (ٖ الَّتي ىي المرجِع الفكريُّ لمشروع التَّطوير الحاليّْ
 المواءَمة، والتَّكييف.

ةً في جانب التَّنمية الميْنيَّة  (ٗ ، خاصَّ وضع مقترحاتٍ ربما تفيد ذوي الشَّأن بمشروع التَّطوير الحاليّْ
ياضيَّات، فيما يخصُّ رفع مستوى كفايات التَّدريس، وفق ياضيَّات،  لمعمّْمي الرّْ رات الرّْ خصائص مقرَّ

، عبر برامجَ تدريبيَّةٍ  من حيث محتواىا، وأساليب تنظيمو، وأدوات التَّقويم، ونواتج التَّعمُّم الرّْياضيّْ
 مناسبةٍ. 

توجيو جيود المسؤولين في جياز الوزارة، إلى ضرورة تضمين أدلَّة المعمّْمين مشكلاتٍ، وميامَّ تؤكّْد  (٘
.عمى تطبيق إسترات  يجيَّاتٍ، ومداخلَ تدريسيَّةٍ بنائيَّةٍ، ومن ذلك نموذج دانيال المعرفيّْ

ةٍ بتنمية ميارات  (ٙ ، نحو إيجابيَّة إدخال موضوعاتٍ خاصَّ توجيو جيود تطوير برامج الدُّبموم التَّربويّْ
؛ كمؤشّْرٍ عمى ستراتيجيَّاتو المطوَّرة؛ كنموذج دانيال المعرفيّْ التَّعاطي النَّافع،  التَّدريس، وفق نماذجو، وا 

، وحاجاتو.  والمقنَّن، والمرن مع ظروف الميدان التَّربويّْ
ياضيَّات، ومناىجيا، وطلاَّب برامج الدراسات العميا، نحو  (ٚ توجيو اىتمام الباحثين من أساتذة تعميم الرّْ

ياضيَّات.  جيودٍ بحثيَّةٍ أكثر ارتباطًا بواقع تعميم الرّْ
 

 ثالثاً( أىداف البحث:
 استيدف البحث الحاليُّ تحقيق ما يمي:

، وعَمَميٍّ لتخطيط التَّدريس، وتنظيمو،  (ٔ ؛ كإطارٍ عِمْمِيٍّ دراسة الجوانب المختمفة لنموذج دانيال المعرفيّْ
مكانيَّة توظيفو في تدريس فصل: ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[، لطلاَّب الصَّفّْ  وفق النَّظريَّة البنائيَّة، وا 

 لمتوسّْط.الثَّالث ا
معرفة أثر تطبيق الإستراتيجيَّة التَّدريسيَّة القائمة عمى نموذج دانيال المعرفيّْ في تدريس فصل: ]أنظمة  (ٕ

.  المعادلات الخطّْيَّة[ لطلاَّب الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، عمى تحصيميم الدّْراسيّْ
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ج دانيال المعرفيّْ في تدريس فصل: ]أنظمة معرفة أثر تطبيق الإستراتيجيَّة التَّدريسيَّة القائمة عمى نموذ (ٖ
ياضيَّات المدرسيَّة.  المعادلات الخطّْيَّة[ لطلاَّب الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، عمى دافعيَّة تعمُّميم الرّْ

 

 رابعًا( تحديد المصطمحات:
 عرَّفَ البحث الحاليُّ مصطمحاتِوِ إجرائيِّا، كما يأتي:

، ودافعيَّة التَّعمُّم، لدى طلاَّب الصَّفّْ الثَّالث  "التَّغيُّر الإيجابيُّ الأثر:  - في متوسّْطي التَّحصيل الدّْراسيّْ
ل، الَّذي  ر الفصل الدّْراسيّْ الأوَّ المتوسّْط، الدَّارسين فصل ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[، ضمن مقرَّ

، ويُقاس عبر المقارنة يمكن ردُّه إلى تطبيق إستراتيجيَّةٍ تدريسيَّةٍ قائمةٍ عمى نموذج دانيا ل المعرفيّْ
، وما بين متوسّْطي الأداء عمى مقياس دافعيَّة التَّعمُّم،  ما بين متوسّْطي التَّحصيلِ الدّْراسيّْ
ابطة، والتَّجريبيَّة بعديِّا؛ لإيجاد قيمة الفرق، وبحث دلالتو، وحجم الأثر، لكلّْ متغيّْرٍ  لممجموعة الضَّ

 بميِّا".في ضوء تكافؤ المجموعتين ق
- " : مجموعةُ إجراءاتٍ، وممارساتٍ، الإستراتيجيَّة التَّدريسيَّة القائمة عمى نموذج دانيال المعرفيِّ

، أثناء تنفيذه دروس فصل ]أنظمة المعادلات  وميامَّ تدريسيَّةٍ، يطبّْقيا معمّْم الرِياضيَّات داخل الصَّفّْ
، الخطّْيَّة[ لممجموعة التَّجريبيَّة، في ضوء الإستر  اتيجيَّة التَّدريسيَّة القائمة عمى نموذج دانيال المعرفيّْ

، ودافعيَّة التَّعمُّم لممتعمّْمين،  ية نحو تنمية التَّحصيل الدّْراسيّْ وما يدعم ذلك من جيود التَّدريس الموجَّ
ياضيَّة القيمة الوظيفيَّة، كساب المعرفة الرّْ وتحسين  ومن ذلك تحقيق الفيم الرّْياضيّْ ذي المعنى، وا 

ياضيَّات، في صورة سمسمةٍ من  بيئة التَّعمُّم، وجاءت الإستراتيجيَّة المقترحَة، بما يناسب تدريس الرّْ
الخطوات، ىي: التَّييئة المعرفيَّة، وتسويق المعرفة الجديدة، وشرح الميام وتوزيع الأدوار، وتقديم 

دريس المباشر، والتَّطبيق بفيمٍ، وربط المعمومات الجديدة، والاستقصاء، والحوار والنّْقاش، والتَّ 
." ياضيَّات بالحياة، والتَّمخيص، والتَّعيينات المنزليَّة، والغمق التَّربويُّ  الرّْ

-  : "مقدار ما اكتسبو طلاَّب الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط من معموماتٍ، وقدرتيم عمى التَّحصيل الدِّراسيُّ
ياضيَّة، في موضوعات التَّعمُّم، المحدَّدة بدروس فصل إنجاز ميامّْ التَّعمُّم، وحلّْ المشكلا ت الرّْ

ر الفصل الدّْراسيّْ الأوَّل، ويُقاس ىذا التَّحصيل، ويُعبَّرُ عنو  ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[، ضمن مقرَّ
ابط ة في في ضوء إيجاد قيمتي المتوسّْطين الحسابيَّين لنتائج طلاَّب المجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّ

، المصمَّم لأغراض البحث: قبميِّا، وبعديِّا".  الاختبار التَّحصيميّْ
ياضيَّات المدرسيَّة: - "شعور قبولٍ، أو رفضٍ، يتبنَّاه طلاَّب الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط،  دافعيَّة تعمُّم الرِّ

فّْيّْ  ياضيَّات، بناءً عمى ظروف مواقف التَّدريس الصَّ لدروس فصل ]أنظمة  تجاه تعمُّم مادَّة الرّْ
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ياضيَّات، وتقديرٍ لجيوده،  المعادلات الخطّْيَّة[، وما يتضمُّنو ذلك من رغبةٍ، ومتعةٍ في تعمُّم الرّْ
 ، ولنواتجو، واستحسان أدوارىم، وما يقوم بو المعمّْم من قيادةٍ لفعاليَّات التَّعمُّم، وتوجيوٍ معرفيٍّ

ياضيَّات، وفق ة الرّْ طبيعة علاقتيم بيذا المعمّْم، وببعضيم بعضًا،  ومواجيةٍ لمشكلات حصَّ
وبمحتوى التَّعمُّم، وبميامّْ تعمُّمِيِم، استنادًا إلى خصائص موقف التَّدريس، الَّذي يوظّْف عبره المعمّْم 
، ويُقاس ىذا الاتّْجاه، ويُعَبَّرُ عنو في ضوء  إستراتيجيَّةً تدريسيَّةً قائمةً عمى نموذج دانيال المعرفيّْ

اد قيمتي المتوسّْطين الحسابيَّين لنتائج تطبيق المقياس الْمُعَدّْ لذلك: قبميِّا، وبعديِّا، عمى إيج
ابطة".  المجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّ

 

 خامسًا( فرضيَّات البحث:
تبنَّى البحث فحص الفرضيَّتين التَّاليتين؛ كمحاولة لإجابة السُّؤالين الثَّاني، والثَّالث، من 

 البحث: أسئمة
 05.0: "يوجد فرقٌ دالّّ إحصائيِّا عند مستوى الدَّلالة الفرضيَّة الأولى  ما بين متوسّْطي

، لصالح المجموعة  ابطة في التَّطبيق البعديّْ التَّحصيل الدّْراسيّْ لممجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّ
 التَّجريبيَّة".

 05.0: "يوجد فرقٌ دالّّ إحصائيِّا عند مستوى الدَّلالة الفرضيَّة الثَّانية  ما بين متوسّْطي دافعيَّة
، لصالح المجموعة التَّجريبيَّة". ابطة في التَّطبيق البعديّْ  التَّعمُّم لممجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّ

 

 سادسًا( حدود البحث:
ياضيَّات المدرسيَّة، في ضوء  حُدّْدَ البحث الحاليُّ موضوعيِّا في ، ودافعيَّة تعمُّم الرّْ التَّحصيل الدّْراسيّْ

تطبيق إستراتيجيَّةٍ تدريسيَّةٍ قائمةٍ عمى نموذج دانيال المعرفيّْ في تدريس فصل ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[، 
ل، لمعام الدّْراسيّْ  ىـ، عمى طلاَّب الصَّفّْ الثَّالث ٓٗٗٔ/ٜٖٗٔوطُبّْقَ زمنيِّا في الفصل الدّْراسيّْ الأوَّ

 المتوسّْط، بمتوسّْطة سعيد بن المسيّْب، بمدينة عرعر السُّعوديَّة.
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 الفصل الثَّاني
، والدّْراسات السَّابقة عمى النَّحو التَّالي:  تناول الفصل الثَّاني الإطارَ النَّظريَّ

 

:  أوَّلًا( الإطارُ النَّظريُّ
 ، تتبنَّى إستراتيجيَّة التَّدريس المعرفيّْ توجيو المعمّْم نحو ممارساتٍ تدريسيَّةٍ تمكّْنو من قيادة الصَّفّْ
واستثاره انتباه المتعمّْم، وجعمو يركّْز عمى أىداف تعمُّمو، ومعالجة محتوى التَّعمُّم، بما يعينو عمى تحقيق 

فكار، ضمن بُنيتو المعرفيَّة، ومعمومات تعمُّمو الجديد، عبر ترابطٍ واضحٍ، ومفيومٍ ما بين المعمومات، والأ
 ,Neale; Smith & Johnson, 1990)تطبيقو الاستقصاء صوب الفيم، وتمخيص الموضوع تمخيصًا وافيًا. 

p115) 
ستراتيجيَّاتٍ متعدّْدةٍ؛ كالمنظّْمات المتقدّْمة، والخرائط المفي وميَّة، وأفادت ىذه الإستراتيجيَّة من نماذجَ، وا 

بما يدعم إجراءاتيا، الَّتي تستيدف الاىتمام بالتَّعميم المباشِر لمميارة، ونواتج التَّعمُّم المطموبة. )الخميميُّ 
 (ٕٛٗم، صٜٜٙٔوآخرون، 

وتتطمَّب ىذه الإستراتيجيَّة قدرة المعمّْم عمى استثارة البُنية المعرفيَّة عند المتعمّْم، وتعرُّف خبراتو السَّابقة، 
، ومن الميمّْ ىنا (Brophy, 1988, pp2-9)يفيَّة تحدّْييا: عبر إحداث التَّناقض، بما يستفزُّ تفكير المتعمّْم وك

أن يلاحظ المعمّْم سموك المتعمّْم في فيم الحدث المربِك، وطبيعة تفاعمو مع زملائو، ومع المحتوى المعرفي 
 (She, 2004, pp147-154)أثناء تعمُّمو. 

، وفريق عمميما، العام Charles Anderson، وتشارلز أندرسون Daniel Nealنيال نيل ولقد ابتكر دا
، مستفيدِين، وموظّْفِين كثيرًا The Cognitive Instructional Modelم، نموذجيم التَّعميميَّ المعرفيّْ ٜٚٛٔ

 (ٕٗم، صٕ٘ٔٓمن الأفكار الرَّائدة، استنادًا إلى النَّظريَّة البنائيَّة. )مسمَّم، 
ؤى الواردة في دورة التَّعمُّم، والخرائط المفيوميَّة، حيث إنَّ  وتمَّت الإفادة في بمورة ىذا النَّموذج، من الرُّ
التَّعميم المباشر ينصبُّ فيو اىتمام المعمّْم عمى نواتج التَّعمُّم، وقيام ىذا المعمّْم بالتَّحدُّث حول محتوى التَّعمُّم 

؛ كعرض المعمومات ا ثارة  لرَّئيسة، الَّتي تفيد المتعمّْمين،الحاليّْ ولا يمكنيم الوصول إلييا بأساليبَ أخرى، وا 
اىتماميم، وكذلك دافعيَّتيم صوب التَّعمُّم، بما يمكّْنيم من إتقان تنظيم الحقائق، وفيم القواعد، وضبط 

تدريسٍ غير مباشرٍ؛ إذ يستعرض المعمّْم الإجراءات اللاَّزمة لمتَّعمُّم التَّالي، والتَّييئة لنشاط تعمُّمٍ يتمُّ عبر 
المعمومات السَّابقة، ويذكّْر المتعمّْمين بقوانينَ عمميَّةٍ ذات صمةٍ، إلى جانب توضيحو كيفيَّة أدائيم ميامَّ 
التَّعمُّم المطموبة، وتشغيل الأجيزة، وتركيبيا، واستخلاص استنتاجاتٍ عمميَّةٍ، وتجاربَ متَّصمةٍ بسياقاتٍ 

 (ٕٛٗم، صٜٜٙٔةٍ أخرى. )الخميميُّ وآخرون، تدريسيَّ 
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ويمثّْلُ نموذجُ دانيال المعرفيُّ موالفةً ما بين مجموعةٍ من نظريَّات التَّعمُّم، ونماذج التَّعميم؛ فيو مبنيّّ 
ياتٍ فكريَّةٍ متعدّْدةٍ؛ كنظريَّة التَّعمُّم ذي المعنى، والنَّظريَّة السُّموكيَّة ف ي التَّعمُّم، عمى طُرُوحاتٍ ذات توجُّ

، واستجابة  والنَّظريَّة البنائيَّة، كما إنَّو يركّْز عمى العمميَّات العقميَّة، الَّتي تتوسَّط ما بين الدَّافع التَّعميميّْ
 ،  (ٖٗٗم، صٕٙٔٓالمتعمّْم؛ أي تمك الوسيطة ما بين المثير، والاستجابة. )الجمبيُّ

عمى اكتشاف المفيوم، وفييا يعطي المعمّْم المتعمّْمين  وتتبنَّى إحدى خطوات ىذا النَّموذج التَّأكيد
محتوى تعمُّمٍ، وأسئمةً، أو صورًا مناسبةً، وتوجيياتٍ يسيرون وفقيا، في سبيل جمعيم البيانات، عبر تفعيل 
، خبراتٍ حسّْيَّةٍ مباشرةٍ، ذات علاقةٍ بيذا المفيوم، ما يعنى تمركز ىذه المرحمة حول جيد التَّعمُّم. )بيجات

 (ٙٗ-٘ٗم، ص صٕٔٓٓ
ع المعمّْم المتعمّْمين عمى مناقشة أفكارىم حول تعمُّميم، بأساليبَ تعاونيَّةٍ، صوب  وفي ىذه المرحمة، يشجّْ
صياغة تفسيراتيم، وتقديم تنبُّؤاتيم، ما يعني أنَّ ىذه المرحمة تقابل خطوة التَّمثيل في تكوين المعرفة، عند 

 (ٜٖٗ، صٜٜٙٔوآخرون، . )الخميميُّ Piagetبياجيو 
، عبر Ausubelويرى الباحث أنَّ تصميم النَّموذج قد أفاد من أفكار نظريَّة التَّعمُّم ذي المعنى لأوزوبل 

توظيف المنظّْم المتقدّْم؛ كتمييدٍ معرفيٍّ يحقّْق لدى المتعمّْم فيمَ ركائزَ فكريَّةٍ رئيسةٍ لمتَّعمُّم الجديد، كما يحقّْق 
التَّعميم، والتَّجريد؛ فيما يخصُّ مادَّة التَّعمُّم محلَّ المعالجة، وصولًا إلى تحقيق ربطٍ مُتْقَنٍ، لدية قدرةً عمى 

: السَّابقة، والحاليَّة، واللاَّحقة.  وقائمٍ عمى الفيم، لخبرات التَّعمُّم الرّْياضيّْ
ساسًا عمى أفكار النَّظريَّة البنائيَّة، وعرَّف دانيال، وأندرسون ىذا النَّموذج، بأنَّو: "نموذجٌ لمتَّدريس، يقوم أ

ويتألَّف من مراحل: التَّعميم المباشر، والمراجعة، والاستقصاء، والنَّشاط، والتبيان والتَّعبير، والحوار 
 ،  (ٛٛٚم، صٜٕٓٓوالمناقشة، والاختراع، والتَّطبيق، والتَّمخيص، والغمْق". )السَّاعديُّ

تعمّْمين عمى تطوير ميارات عمميَّات العِمْم؛ كالملاحظة، والتَّفسير، ويمتاز ىذا النَّموذج بمساعدة الم
والتَّنبُّؤ، وضبط المتغيّْرات؛ بوصفو مستندًا إلى فكرة الاستقصاء، كما يعطييم فرصةً لممشاركة في النَّشاط 

، عبر توظيف عمميَّات العِمْ  م؛ كالتَّصنيف، العمميّْ في مرحمة الاكتشاف، وينمّْي لدييم الذَّكاء المنطقيَّ
ثارة المتعمّْم،  ، عبر نشاط التَّعمُّم، ومناقشة النَّتائج، إضافةً إلى دعمو تنمية دافعيَّة التَّعمُّم، وا  والذَّكاء المُّغويّْ
من خلال إكساب محتوى التَّعمُّم صفة الجاذبيَّة، كما يقوم النَّموذج عمى الشَّرح، والتَّفسير، والمناقشة، عبر 

مٍ تعاونيَّةٍ، تتفاعل فيما بينيا، ومع المعمّْم، من خلال سياقٍ اجتماعيٍّ تفاعميٍّ يدعم نمو الذَّكاء مجموعات تعمُّ 
، كما يمتاز النَّموذج بثراء مُعِيْنات التَّعمُّم، والتَّجارب العمميَّة، وأدوات التَّقويم. )الخميميُّ وآخرون،  الاجتماعيّْ

 (ٚٛٗم، صٜٜٙٔ
، عبر الخطوات التَّالية:ويتمُّ تنفيذ ىذا النَّ   موذج التَّدريسيّْ المعرفيّْ
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: تستيدف توجيو تركيز المتعمّْمين، عبر إعطاء تييئةٍ حول نواتج التَّعمُّم المأمولة، التَّعميم المباشر (1
 وصور نشاطو، مع عناوينَ فرعيَّةٍ يسيرةٍ لمحتوى التَّعمُّم.

، عبر مناقشة، وتوكيد معرفة : تستيدف تييئة المتعمّْمين لاستيعاب مستالمراجعة (2 جدَّات الدَّرس الحاليّْ
  . مة بالتَّعمُّم الحاليّْ  المتعمّْمين بخبرات التَّعمُّم الفائتة، ذات الصّْ

ثارة أفكار المتعمّْمين؛ لمواءمة الاستعراض (3 : تتضمَّن استعراضًا عامِّا لمعمومات الدَّرس الجديد، وا 
المخطَّطات المعرفيَّة، القائمة لدييم، بما يتعمَّق بفيميم الظَّاىرةَ، أو مشكمةَ التَّعمُّم المستيدَف، عبر 

 نيا. إعادة تشكيل ىذه المخطَّطات عقميِّا، بتعديميا، أو بإحلال غيرىا مكا
رُ أحيانًا بضمان سلامة الاستقصاء/النَّشاط (4 ، وىو ما يبرَّ : ينفّْذ المعمّْم التَّجربة بأسموب العرض العمميّْ

عطائيم التَّمميحات، ودعميم، صوب تحقيق اليدف.  المتعمّْمين، عبر إثارة تساؤلاتيم، وا 
زمة، ويعبّْرون عن نشاط تعمُّميم، بالجداول، : يتعامل المتعمّْمون مع الموادّْ، والأدوات اللاَّ التَّبيان/التَّعبير (5

 والرُّسومات، والمَّوحات، والكممات؛ بيدف إكسابيم عادة التَّعبير عن نواتج تعمُّميم.
: يناقش المتعمّْمون نتائجَ نشاطِ التَّعمُّم، عبر تفاعميم مع تساؤلات المعمّْم، وسماعيم الحوار/المناقشة (6

 لتوضيح سلامة ما ذىبوا إليو من فيمٍ، وتدوينٍ.  تعميقاتو، وتقديم تفسيراتيم؛
عطاء التَّفسيرات؛ لمتَّعبير عن الفيم السَّميم؛ بمعنى إعادة الاختراع (7 : تتضمَّن تعميم المفاىيم الجديدة، وا 

 تشكيل البناء المعرفيّْ لممتعمّْم، بما يضمن تحقُّق معنى التَّعمُّم لديو.
يدةُ، في مواقفَ جديدةٍ، عبر التَّعامل مع الموادّْ، والأدوات، وتطبيق : تُجَرَّبُ المعرفةُ الجدالتَّطبيق (8

؛ كإعداد الرُّسوم، ومناقشة المعمّْم، حول  المتعمّْمين أفكارَىم، والتَّعبير عنيا في صور نشاطٍ تعمُّميٍّ
ناتيا.  مكوّْ

عطاء خاتمةٍ مناسبةٍ لمدَّرس، : يتمُّ ىنا تمخيص النَّتائج، والاستنتاجات، والتَّفسيرات، وا  التَّمخيص والغمق (9
 ،  (ٜٔٚم، صٜٕٓٓبما يعين عمى تحقيق الرَّبط ما بينو، وبين الدُّروس الأخرى. )السَّاعديُّ

ويمكن القول، في ضوء ما سبق، أنَّ عمى المعمّْم أثناء تطبيق ىذا النَّموذج التَّدريسيّْ البنائيّْ أنْ يصنع 
، وواضحٍ، ومفيومٍ لسمسمة خبرات  تييئةً حافزةً مناسبةً، بما يدعم تمكُّن المتعمّْم مِنْ تحقيق ربطٍ منطقيٍّ

ثارة السُّؤال عنيا في ذىن المتعمّْم، دون تصويبٍ، أو توجيوٍ  التَّعمُّم، والمزج ما بين تقديم المعمومة، وا 
، بما لإجابات المتعمّْمين، وجعل نشاط التَّعمُّم، أو التَّجربة محلَّ اىتماميم، من خلال إثارة شكّْ  يم العمميّْ

ة في التَّفاعل مع المعرفة الجديدة  يدعم محاولاتيم فحْصَ العناصر، والعلاقات، وتوظيف أساليبيم الخاصَّ
بفيمٍ، مع توجيو جيودىم المتعمّْقة بالإفادة من معينات التَّعمُّم، ومشاركتيم الوصول إلى تفسيراتٍ مقنعةٍ، 
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الجديد، وأىمّْيتيا، ثمَّ تكون عمميَّة إكساب التَّعمُّم مزيدًا من المعنى، تقودىم إلى القبول بنواتج التَّعمُّم 
والوظيفيَّة، عبر ربط المعمومات المكتسَبة بمواقفَ تطبيقيَّةٍ من واقع الحياة، كما إنَّ المعمّْم مطالَبٌ بإنياء 

نْس في نفوس المتعمّْمين، مقابلَ فعاليَّات التَّدريس بأسموبٍ نفسيٍّ محبَّبٍ، بما يثير مشاعرَ النَّجاح، والأُ 
ياضيَّات، ونحو أنفسيم.  إنجازىم، ما يعين عمى إكسابيم اتّْجاىاتٍ إيجابيَّةٍ، نحوه، ونحو تعمُّميم، ونحو الرّْ

وفي مقابل أدوار المعمّْم، يكون عمى المتعمّْم التَّفاعل مع جيود المعمّْم التَّدريسيَّة، لا سيَّما التَّييئة 
، والاىتمام بالاستماع إلى شرح المعمّْم، وآراء الحافزة، و  العرض، وشرح الميامّْ العمميَّة، والغمق التَّربويَّ

زملائو، ومناقشتيا، فضلًا عن محاولة الإجابة عمى أسئمة المعمّْم، وزملائو، والانتباه إلى ميامّْ معمّْمو، 
ينو عمى تحقيق مشاركةٍ واعيةٍ، وفيمٍ، وتفاعلٍ وميامّْو، وميامّْ زملائو، بما يجعمو ذا تركيزٍ عالٍ، بما يع

، وتوظيف الأدوات، في ضوء فيميم؛ لإنجاز  إيجابيَّين، كما يجب عمى المتعمّْمين القيام بالتَّطبيق العمميّْ
ميامّْ تعمُّميم المتنوّْعة، وليم، تبعًا لذلك، حقُّ مناقشة معمّْميم حول أفكارىم عن المعمومات الجديدة، وصولًا 

ى القدرة عمى تمخيص، وتدوين نقاط الدَّرس الرَّئيسة، بأسموبٍ منظَّمٍ، يعين عمى ترابط خبرات التَّعمُّم، إل
 واستبقاء أثره.

، من دراسات كلٍّ من الجبَّاويّْ ) م(، والسَّاعديّْ ٕ٘ٔٓم(، ومسمَّم )ٕٕٔٓوأفاد البحث الحاليُّ
، بما يناسب ىـ(، في وضْعِ صيغةٍ معدَّلةٍ لنموذج دانيالٜٖٗٔم(، والزَّىرانيّْ )ٕٚٔٓالدُّليميّْ )م(، و ٕٙٔٓ)

 طبيعة محتوى التَّعمُّم الرّْياضيّْ المستيدَف، بحيث آلت خطواتُوُ إلى الصُّورة الإجرائيَّة التَّالية:
: تستيدف حفز التَّعمُّم، عبر مراجعة، وفحص متعمّْقاتٍ معرفيَّةٍ سابقةٍ ذات صمةٍ التَّييئة المعرفيَّة (1

ثارة ذىن المتعمّْم، وتفكيره، عبر سؤالٍ يستنطق خبرةً سابقةً ذات علاقةٍ بالتَّعمُّم با لتَّعمُّم الجديد، وا 
، مع تقديم الفكرة، أو السُّؤال بأسموبٍ شائقٍ، والسَّماح لممتعمّْمين بالحوار، ومناقشة المعمّْم،  الحاليّْ

، و  نات، وربط الرَّمز بالدَّلالة، حول المحتوى، عبر توظيف أفكار التَّعرُّف البصريّْ دراك المكوّْ ا 
وتحديد الاتّْجاه، وتقدير القيمة، وتتضمَّن ىذه الخطوة تصويب التَّصوُّرات الخاطئة، لذا يحسن تقبُّل 
ياضيَّات؛ بيدف التَّحقُّق من توافر قدرٍ مناسبٍ من  فكرة تنوُّع الإجابات، وأساليب التَّعبير بمغة الرّْ

.الاستعداد المعرف ، والنَّفسيّْ  يّْ
: تستيدف ىذه الخطوة إثارة حماسة المتعمّْم، ودافعيَّتو صوب تعمُّمٍ مثمرٍ، تسويق المعرفة الجديدة (2

وتكون ىنا إثارة انتباه، واىتمام المتعمّْم حول المعرفة الجديدة، أو خبرات التَّعمُّم الرّْياضيّْ المستيدَفة؛ 
مى عدم كفاية ما سبق من بوصفيا تحقّْقُ امتدادًا لمتَّعمُّم السَّابق، وتكاملًا معو، ويمكن التَّأكيد ع

تعمُّمٍ، وحثّْ المتعمّْمين عمى قبول تعمُّمٍ يحقّْق حلَّ مشكمةٍ رياضيَّةٍ مطروحةٍ، بما يعني الإفادة من 
فكرة إثبات الحاجة إلى معرفةٍ جديدةٍ، يكون التَّمييد ليا بذكر عناوينَ فرعيَّةٍ، أو جزئيَّةٍ، أو عبر 
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، بأسموبٍ مرنٍ، ومنتظمٍ، الوقوع في تناقضٍ؛ نتيجة تصوُّرٍ  خاطئٍ، كما تتمُّ ىنا عمميَّة المدّْ المعرفيّْ
.  بما يضمن قدرة المتعمّْم عمى تحقيق التَّرابط المعرفيّْ

: تمثّْل ىذه الخطوة ميمَّةَ وصف العمل، وتنظيمو، حيث يقوم المعمّْم شرح الميامِّ وتوزيع الأدوار (3
طو، بمغةٍ يفيميا المتعمّْمون، بما يمثّْل دعمًا لتسويق التَّعمُّم، بالتَّعريف بأىداف الدَّرس الجديد، ونشا

ييم إلى حقّْيم، في أنْ يسألوا، وأنْ يفاوضوا الأفكار، وأنْ يقترحوا أساليبَ صياغتيا،  ويوجّْ
ا وتوظيفيا، وتنظيميا، واستبقائيا؛ فيكون دور المتعمّْم متمثّْلًا بقبولِ قاعدةِ أنْ يكون إيجابيِّا، داعمً 

ييم المعمّْم نحو رسم خرائط المفاىيم الخاصَّة  تفكير زميمو، لا يتردَّد في الاستفسار، كما يوجّْ
، ويكفي ىنا أيُّ أسموبٍ جيّْدٍ لتمخيص، وعرض ما تمَّ فيمو.  بتعمُّميم الرّْياضيّْ الحاليّْ

ليٍّ يثير التَّساؤلات، ويتمُّ ىنا تقديمتقديم المعمومات الجديدة (4 ؛  ؛ كعرضٍ أوَّ المفيوم الأساسيّْ
، وقبول الأسئمة، والمفاوضة حول المحتوى.  كمخطَّطٍ معرفيٍّ

عُ الطُّلاَّبُ عمى الاستقصاء (5 : يتمَّ ىنا حثُّ التَّفكير عبر البيانات، صوب الحمول الممكنة، فيُشَجَّ
فكير في أمثمةٍ ممموسةٍ؛ التَّعمُّم التَّعاونيّْ عبر ميامَّ محدَّدةٍ تتمثَّل في الفحص، وجمع البيانات، والتَّ 

، ومفاوضة الزُّملاء فيما  كمحاولةٍ لمفيم، وتوليد أسئمةٍ تقود صوب صُنْعِ المتعمّْم فَيْمَوُ الخاصَّ
ياضيَّات، وتقويم ما تعمَّمو.  يفيمو؛ أي تقويم كيفيَّة تعمُّمو الرّْ

اوضة، والنَّقد؛ إذ يستعرض : تتمُّ ىنا عمميَّات تبادل الآراء، والأفكار، عبر المفالحوار والنِّقاش (6
، مع  موا إلييا جماعيِّا، وتمتزم كلُّ مجموعةٍ بالتَّعاون الجمعيّْ الطُّلاَّب الأساليبَ، والحمولَ الَّتي توصَّ
ياضيَّات داخل  دعم اجتيادات الزُّملاء داخل المجموعات، وييتمُّ المعمّْم بمراقبة جيود تعمُّم الرّْ

ائط المفاىيم، أو الممخَّصات، أو الجداول، والرُّسومات، والكممات؛ المجموعات، وتُوَظَّفُ ىنا خر 
 كإستراتيجيَّاتِ تحفيزٍ، وتمخيصٍ، ومراجعةٍ.

ائبة، ونفي التَّصوُّرات البديمة، وييتمُّ التَّدريس المباشر (7 : تتضمَّن ىذه الخطوة تنظيم الأفكار الصَّ
ياضيَّة في صورةٍ منظَّمةٍ، مع التَّأكيد عمى  المعمّْم ىنا، بتوظيف خرائط المفاىيم؛ لتقديم المعرفة الرّْ

رة، أو غير الممكنة رياضيِّا،  يَّة تنبيو الطُّلاَّب إلى الأخطاء الشَّائعة، ونواتج التَّفكير غير المبرَّ أىمّْ
طلاَّبو  المقدَّمة في الخطوة السَّابقة، ويمكن ىنا تقديم الأمثمة الإضافيَّة، كما يدعم المعمّْم التَّعمُّم لدى

من خلال تقديم الإجابات الصَّحيحة، وتفسيراتيا، ويكون ىنا الاىتمام بالتَّييئة لمواقف التَّحدّْي؛ أي 
 ميارات التَّفكير العميا.
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عوبة، عبر تجربة المعرفة المكتسبة فرديِّا، التَّطبيق بفيمٍ  (8 : يتمُّ ىنا فحص التَّمكُّن، والتَّدرُّج في الصُّ
جديدةٍ؛ كالتَّدريبات، والتَّمارين، والمسائل، ويحسن ىنا التَّنوُّع في الميامّْ ما بين  وجماعيِّا، في مواقفَ 

فرديَّةٍ، وزوجيَّةٍ، وجماعيَّةٍ، ويحاول المعمّْم تحقيق توزيعٍ عادلٍ، يضمن وجود طلاَّبٍ مميَّزين 
 يحقّْقون دعمًا لزملائيم متدنّْي المستوى، في كلّْ مجموعةٍ.

ياضيَّ  (9 ، لدى المتعمّْمين، في ضوء ات بالحياةربط الرِّ : يحاول المعمّْم توكيد أىمّْيَّة التَّعمُّم الرّْياضيّْ
ياضيَّات في تطبيقاتٍ مفيدةٍ، بما يدعم فكرة أنَّ  الإفادة من واقع المعيشة؛ فيكون ىنا إبراز دور الرّْ

ياضيَّات أسموبُ تفكيرٍ يحلُّ مشكلات الحياة، ويطوّْر فعاليَّاتي  ا.الرّْ
و المعمّْم عمميَّة كتابة موجز التَّعمُّم منظَّمًا؛ فيعبّْر المتعمّْم عمَّا تعمَّمو، ويناقش زملاءه التَّمخيص (11 : يوجّْ

و المعمّْم الطُّلاَّب نحو تمخيص  ياغة، والتَّدوين، كما يوجّْ حول ذلك، ويتَّفقون عمى أسموب الصّْ
في صورة خريطةِ مفاىيمَ؛ أي إنَّ ىذه الخطوة تيتمُّ  محتوى التَّعمُّم )مفاىيم، قوانين، علاقات، ...(

ائب ليا.  بتوكيد نواتج التَّعمُّم المطموبة، والـتَّأكُّد من استقرار الفيم الصَّ
 : يعمن المعمّْم عن تمك التَّعيينات، الَّتي تحقّْق ربط الخبرات، ومواصمة التَّعمُّم.التَّعيينات المنزليَّة (11
؛ فينيي : تستالغمق التَّربويُّ  (12 يدف ىذه الخطوة إحداث نيايةٍ مرنةٍ، وسعيدةٍ لموقف التَّعمُّم الرّْياضيّْ

المعمّْم ميامَّ التَّدريس بطريقةٍ نفسيَّةٍ تحقّْق الرّْضا، والقبول في نفوس المتعمّْمين، في ضوء جيدىم 
بعضيم  المبذول، كما يثني المعمّْم عمى منجَزاتيم، ويبدي ليم سروره، ويطمب منيم مصافحة

بعضًا، وتقديم الثَّناء المتبادل؛ كنوعٍ من إثبات الودّْ، والتَّقدير، والوعد بمواصمة التَّعاون المثمر؛ 
ياضيَّات.  لأجل تعمُّم الرّْ
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 ثانيًا( الدِّراسات السَّابقة:
ةً أعطتِ الدّْراساتُ السَّابقةُ، الَّتي تمَّ الرُّجوع إلييا، صورةً إيجابيَّةً عن التَّدريس  المعرفيّْ عامَّةً، خاصَّ

، من حيث فاعميَّتو في تحسين كثيرٍ من الممارسات التَّدريسيَّة، والرَّفع من نتائج  نموذج دانيال المعرفيّْ
ياضيَّات، مع ورود تبايناتٍ ما بين ىذه الدّْراسات، من حيث جوانب  التَّعمُّم، والتَّعميم، في تدريس الرّْ

 اىتماماتيا البحثيَّة.
مة؛ فقد ىدفت وتنوَّ  إلى التَّعرُّف عمى أثر  م(2117دراسة راجي )عت الدّْراسات العربيَّة ذات الصّْ

، ومكارثي في تدريس العموم، في اكتساب المفاىيم العمميَّة، والاتّْجاه نحو  تطبيق نموذجي دانيال المعرفيّْ
.  المادَّة، لدى طالبات الصَّفّْ الخامس الابتدائيّْ

، ومقياسٍ للاتّْجاه نحو مادَّة العموم: قبميِّا، وتبنَّت الدّْرا سة منيجًا تجريبيِّا، عبر تطبيق اختبارٍ تحصيميٍّ
وبعديِّا، عمى ثلاث شعبٍ من شعب الصَّفّْ الخامس، في مدرسةٍ ابتدائيَّةٍ في بغدادَ، تمَّ تحديد اثنتين منيا؛ 

جين، بينما مثَّمت الشُّعبة الثَّالثة المجموعة كمجموعتين تجريبيَّتين، طُبّْقَ عمى كلّْ منيما أحد النموذ
ابطة.  الضَّ

، واختبار شيفيو تفوُّق المجموعة  وكانت أىمُّ نتائج الدّْراسة، في ضوء تطبيق تحميل التَّباين الأحاديّْ
نموذج  التَّجريبيَّة، الَّتي درست باستخدام نموذج مكارثي عمى المجموعتين: التَّجريبيَّة، الَّتي درست باستخدام

ابطة، مع تفوُّق المجموعة التَّجريبيَّة، الَّتي درست باستخدام نموذج دانيال في اكتساب المفاىيم  دانيال، والضَّ
ابطة.  العمميَّة عمى المجموعة الضَّ

إلى التَّعرُّف عمى أثر استخدام نموذجي دانيال، وكموزماير  م(2119السَّاعديِّ ) دراسةوىدفت 
تساب المفاىيم الأحيائيَّة، والاتّْجاه نحو مادَّة الأحياء، لدى طُلاَّب المرحمة المتوسّْطة، عبرَ التَّعميميَّين في اك

. ، ذي تصميمٍ شبو تجريبيٍّ  منيجٍ تجريبيٍّ
وتمثَّمت عيّْنة الدّْراسة في طلاَّب شعبتين، من الصَّفّْ الثَّاني المتوسّْط، ضمن متوسطة أور لمبنين، في 

ما؛ كمجموعتين تجريبيَّتين، حيث طُبّْقتْ عمى كُلّْ مجموعةٍ منيما خطَّةٌ تدريسيَّةٌ في ضوء بغداد، تمَّ اختيارى
ة بوحدتي الشُّعب الحيوانيَّة، وتضمَّنَ تصميمُ الدّْراسةِ  إحدى النَّموذجين، تتناول المفاىيم الأحيائيَّة الخاصَّ

، ومقياسٍ للاتّْجاىات  نحو مادَّة الأحياء، من إعداد الباحث. التَّجريبيُّ تطبيقَ اختبارٍ تحصيميٍّ
الأثر  Independent sample T-Test وأكَّدت الدّْراسة في ضوء نتائج اختبار )ت( لعيّْنتين مستقمَّتين

الإيجابيَّ المرتفع لنموذج دانيال، في إكساب طُلاَّب المرحمة المتوسّْطة مفاىيم الأحياء، وتنمية اتّْجاىاتيم 
قًا في ذلك عمى نموذج كموزماير.نحو المادَّة،   متفوّْ
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إلى التَّعرُّف عمى أثر نموذجي دانيال، ودرايفر في اكتساب  م(2111دراسة الغريباويِّ )وىدفت 
، في المرحمة الإعداديَّة، وتضمَّن المنيج البحثيُّ  المفاىيم البلاغيَّة، لدى طالبات الصَّفّْ الخامس الأدبيّْ

 ة.التَّجريبيُّ القائم عمى التَّصميم شبو التَّجريبيّْ تطبيقَ اختبارٍ بعديٍّ في المفاىيم البلاغيَّ 
وتمَّ اختيار ثلاث شعبٍ، من متوسطة خولة بن الأزور، في بغداد؛ كعينةٍ لمدّْراسة، حيث مثَّمت ىذه 

ابطة.  الشُّعب المجموعتين التَّجريبيَّتين: الأولى، والثَّانية، والمجموعة الضَّ
في اكتساب الطَّالبات، وأشارت نتائج تحميل التَّباين الأحاديّْ إلى الأثر الإيجابيّْ المرتفع لنموذج دانيال 

قًا في ذلك عمى الطَّريقة الاعتياديَّة، وعمى نموذج درايفر.  المفاىيم البلاغيَّة، متفوّْ
إلى معرفة أثر استعمال نموذج دانيال التَّعميميّْ في تنمية التَّفكير  م(2112دراسة نزَّال )وىدفت 

، في  العراق، وتضمَّن منيج الدّْراسة التَّجريبيُّ المستندُ إلى التَّاريخيّْ عند طالبات الصَّفّْ الرَّابع الأدبيّْ
، في ضوء دراسة الفصول الثَّلاثة الأولى  التَّصميم شبو التَّجريبيّْ تطبيقَ اختبارٍ بعديٍّ في التَّفكير التَّاريخيّْ

. ر المدرسيّْ  من المقرَّ
، في إحدى الم دارس التَّابعة لممديريَّة العامَّة لتربية واختار الباحث شعبتين من الصَّفّْ الرَّابع الأدبيّْ

صلاح الدّْين؛ كعينةٍ قصديَّةٍ لمدّْراسة؛ فكانت إحدى الشُّعبتين مجموعةً تجريبيَّةً، بينما كانت الشُّعبةُ الأخرى 
 مجموعةً ضابطةً.

توظيف النَّموذج في وبيَّنت الدّْراسة، وفق نتائج اختبار )ت( لعيّْنتين مستقمَّتين الأثر الإيجابيَّ المرتفع ل
. ، لدى طالبات الصَّفّْ الرَّابع الأدبيّْ  تنمية ميارات التَّفكير التَّاريخيّْ

إلى معرفة أثر نموذج دانيال في تنمية التَّحصيل، والاتَّجاه نحو  م(2112دراسة الجبَّاويِّ )وىدفت 
ياضيَّات،  بمعيد إعداد المعمّْمات، في بغداد. المادَّة، لدى طالبات الصَّفّْ الخامس، في قسم العموم والرّْ

، عبر مجموعتين متكافئتين: إحداىما ضابطةٌ،  بط الجزئيّْ وطبَّقت الدّْراسة التصميم التَّجريبيَّ ذا الضَّ
، ومقياسٌ للاتّْجاه نحو المادَّة: قبميِّا، وبعديِّا.  والثَّانية تجريبيَّةٌ، طُبّْقَ عمييما اختبارٌ تحصيميّّ

راسة، في ضوء تحميل البيانات المجموعة بتطبيق اختبار )ت( لعيّْنتين مستقمَّتين فاعميَّة واستنتجت الدّْ 
نموذج دانيال في تنمية التَّحصيل، والاتَّجاه نحو المادَّة، من خلال تفوُّق المجموعة التَّجريبيَّة، عمى 

، ومقياس ا ابطة بعديِّا، في كلٍّ من الاختبار التَّحصيميّْ  لاتّْجاه نحو المادَّة.المجموعة الضَّ
إلى معرفة أثر استخدام نموذجي دانيال، وىيمدا تابا التَّعميميَّين في  م(2112دراسة المفرَّجيِّ )وىدفت 

ل المتوسّْط، في محافظة بغداد.  تحصيل المفاىيم الأحيائيَّة لدى طالبات الصَّفّْ الأوَّ
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، تضمَّن تط بيقًا بعديِّا لاختبارٍ تحصيميٍّ في المحتوى محلّْ واتَّبعت الدّْراسة تصميمًا شبوَ تجريبيٍّ
المعالجة، عمى ثلاث شعبٍ، تمَّ التَّأكُّد من تكافؤىا، بحيث مثَّمتْ شعبتان المجموعتين التَّجريبيَّتين، بينما 

ابطة.    مثَّمتْ الشُّعبة الثَّالثة المجموعة الضَّ
يل التَّباين، الأثر الإيجابيَّ لنموذجي دانيال، وىيمدا تابا وبيَّنت نتائج المقارنات البينَّة البعديَّة، عبر تحم

ل المتوسّْط في محافظة بغداد، مقارنةً  التَّعميميَّين في تحصيل المفاىيم الأحيائيَّة لدى طالبات الصَّفّْ الأوَّ
 .بطريقة التَّدريس الاعتياديَّة، مع تفوُّق نموذج ىيمدا تابا، عمى نموذج دانيال في ىذا الجانب

ياضيَّة،  م(2115دراسة مسمَّم )وىدفت  إلى بحث أثر استخدام نموذج دانيال في تنمية المفاىيم الرّْ
 والتَّواصل الرّْياضيّْ لدى طالبات الصَّفّْ السَّابع الأساسيّْ بغزَّة.

، عبر تطبيق اختبارين في تحصيل  المفاىيم واتَّبعت الدّْراسة منيجًا تجريبيِّا، بتصميمٍ شبوِ تجريبيٍّ
ياضيَّة، والتَّواصل الرّْياضيّْ عمى مجموعتين: إحداىما تجريبيَّةٌ، والأخرى ضابطةٌ، بعد التأكُّد من ضبط  الرّْ

 التَّجربة، من حيث تكافؤ مجموعتييا، وسلامة أداتييا.
ابطة، بعديِّا، تفوُّق المجموعة التَّجريبيَّة، عمى المجموعة الضَّ  T-Testوبيَّنت نتائج الاختبار التَّائيّْ 

؛ ما يعني تحقُّق أثرٍ إيجابيٍّ مرتفعٍ 05.0عمى المقياسين، بفروقٍ دالَّةٍ إحصائيِّا، عند مستوى الدَّلالة
. ياضيَّة، والتَّواصل الرّْياضيّْ  لاستخدام النَّموذج في تنمية المفاىيم الرّْ

ظيف نموذج دانيال في تنفيذ الجزء العمميّْ من مادَّة إلى معرفة أثر تو  م(2115دراسة العتبيِّ )وىدفت 
، والتَّفكير العمميّْ  لدى طلاَّب كمّْيَّة التَّربية الأساسيَّة، بجامعة ، الكيربائيَّة، في تنمية التَّحصيل الدّْراسيّْ

 .واسط
 ، ، عبر تطبيق مقياسين لمتَّحصيل الدّْراسيّْ ، عمى واتبعت الدّْراسة تصميمًا شبو تجريبيٍّ والتَّفكير العمميّْ

 مجموعتين متكافئتين: أولاىما تجريبيَّةٌ، والأخرى ضابطةٌ.
، باستخدام  مت نتائج الدّْراسة، في ضوء تحميل نتائج التَّطبيق البعديّْ  T-Testالاختبار التَّائيّْ وتوصَّ

م، لدى المجموعة التَّجريبيَّة، عمى لمجموعتين مستقمَّتين إلى فاعميَّة توظيف النَّموذج في تحسين نواتج التَّعمُّ 
، والتَّفكير العمميّْ   .مقياسي التَّحصيل الدّْراسيّْ

ياضيَّات،  م(2116دراسة السَّاعديِّ )وىدفت  إلى بحث أثر نموذج دانيال في تحصيل مادَّة الرّْ
 وعادات العقل لدى طلاَّب الصَّفّْ الرَّابع العمميّْ في محافظة ميسان العراقيَّة.

، ومقياسٌ لعادات وتض مَّن تصميم الدّْراسة شبو التَّجريبيٍّ تطبيقَ أداتين، ىما: اختبارٌ لمتَّحصيل الدّْراسيّْ
 العقل، عمى مجموعتين: تجريبيَّةٍ، وضابطةٍ، بعد التَّأكُّد من تكافؤىما.
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، وتنمية عادات العقل لدى الطُّلاَّب؛  واستنتجت الدّْراسة فاعميَّة النَّموذج في تحسين التَّحصيل الرّْياضيّْ
ابطة، عمى المقياسين، بفروقٍ دالَّةٍ إحصائيِّا عند مستوى  قتِ المجموعة التَّجريبيَّة، عمى المجموعة الضَّ إذ تفوَّ

 .05.0الدَّلالة 
إلى التَّعرُّف عمى أثر نموذج دانيال في اكتساب مفاىيم مادَّة أسس  م(2116أحمد ) دراسةوىدفت 

 .التَّربية لدى طلاَّب، وطالبات كمّْيَّة التَّربية/ابن رشد، في جامعة بغداد
، عمى مجموعتين  ، من خلال تطبيق اختبارٍ تحصيميٍّ واعتمدت الدّْراسة تصميمًا شِبْوَ تجريبيٍّ

 .متكافئتين: تجريبيَّةٍ، وضابطةٍ 
لمجموعتين مستقمَّتين إلى تفوُّق المجموعة  T-Testوأشارت الدّْراسة، في ضوء نتائج الاختبار التَّائي 

التَّجريبيَّة، في الاختبار التَّحصيميّْ بعديِّا، مع أثرٍ إيجابيٍّ مرتفعٍ لتطبيق نموذج دانيال في اكتساب مفاىيم 
 .التَّعمُّم المستيدَفة

أثر نموذجي زاىوريك، ودانيال في تحصيل طمبة كُمّْيَّة إلى معرفة  م(2116دراسة كشَّاش )وىدفت 
 .التَّربية/ابن رشد لمعموم الإنسانيَّة، في مادة عِمْم النَّفس التَّربويّْ 

، مع تطبيق اختبارٍ تحصيميٍّ بعديِّا عمى مجموعتين وتابعت  الدّْراسة تصميمًا تجريبيِّا ذا ضبطٍ جزئيٍّ
، والذَّكاء. تجريبيَّتين، وثالثةٍ   ضابطةٍ، بعد التَّأكُّد من تكافؤ ىذه المجموعات في متغيّْري: العمر الزمنيّْ

، واختبار شيفيو وُجِدَتْ فروقٌ دالَّةٌ إحصائيِّا دلَّت عمى تفوُّق  وفي ضوء نتائج تحميل التَّباين الأحاديّْ
ابطة، دون فروقٍ إحصائ  يَّةٍ بين المجموعتين التَّجريبيَّتين.كلّْ مجموعةٍ تجريبيَّةٍ عمى المجموعة الضَّ

إلى معرفة فاعميَّة نموذجي فراير، ودانيال في إكساب طلاَّب الصَّفّْ  م(2116دراسة الجمبيِّ )وىدفت 
، ذي  الثَّاني المتوسّْط المفاىيم الكيميائيَّة، وفي تنمية الدَّافع المعرفيّْ لدييم، عبر تطبيق منيجٍ تجريبيٍّ

.  تصميمٍ شبوِ تجريبيٍّ
فّْ الثَّاني المتوسّْط، في إحدى المدارس، واختارت الدّْراسة، المطبَّقة في بغداد، شعبتين من طلاَّب الصَّ 

، ومقياسٌ  بحيث درست كل شعبةٍ وفق أحد النَّموذجين، ثمَّ طُبّْقَ عمى المجموعتين بعديِّا: اختبارٌ تحصيميّّ
 لمدَّافعيَّة المعرفيَّة.

ى المجموعة وبيَّنت نتائج الدّْراسة تفوُّق المجموعة التَّجريبيَّة، الَّتي درست وفق نموذج فراير، عم
التَّجريبيَّة، الَّتي درست وفق نموذج دانيال، بعديِّا: في اختبار المفاىيم الكيميائيَّة، وعمى مقياس الدَّافع 

.  المعرفيّْ
إلى معرفة أثر تطبيق نموذج دانيال في التَّدريس عمى  م(2117دراسة الجنديِّ وآخرين )وىدفت 

 الثَّالث المتوسّْط. الدَّافعيَّة المعرفيَّة لدى طلاَّب الصَّفّْ 
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واعتمدت الدّْراسة منيجًا تجريبيِّا ذا تصميمٍ شبوِ تجريبيٍّ بمجموعتين: ضابطةٍ، وتجريبيَّةٍ، تمثّْميما 
ادق الأمين لمبنين، في بغداد، حيث طُبّْق عمى المجموعتين اختبارٌ تحصيميّّ في  شعبتان في متوسّْطة الصَّ

 يَّة المعرفيَّة.مادَّة الفيزياء، ومقياسٌ لمدَّافع
لممجموعتين المستقمَّتين تفوُّق المجموعة  T-testوأوضحت نتائج الدّْراسة، عبر تطبيق اختبار 

ابطة، في التَّحصيل، والدَّافعيَّة المعرفيَّة، مع أثرٍ كبيرٍ لتوظيف نموذج دانيال  التَّجريبيَّة، عمى المجموعة الضَّ
 في التَّدريس عمى الدَّافعيَّة المعرفيَّة لدى الطُّلاَّب. 

ز بالمعمل الافتراضيّْ في إلى معرفة أثر توظي م(2117دراسة الأغا )وىدفت  ف نموذج دانيال المعزَّ
وء والبصريَّات[.  تنمية التَّفكير العمميّْ لدى طلاَّب الصَّفّْ الثَّامن الأساسيّْ بعزَّة، أثناء دراستيم وحدة ]الضَّ

، عبر تطبيق اختبارٍ في التَّفكير ال ، وفق واتَّبعت الدّْراسة منيجًا تجريبيِّا، ذا تصميمٍ شبوِ تجريبيٍّ عمميّْ
 تحميل المحتوى المستيدَف، عمى مجموعتين متكافئتين: تجريبيَّةٍ، وضابطةٍ.

لعيّْنتين مستقمَّتين الإيجابيَّة المرتفعة لتوظيف  T-Testوأثبتت الدّْراسة، في ضوء نتائج اختبار )ت( 
، حيث ت ز بالمعمل الافتراضيّْ في تنمية التَّفكير العمميّْ قتِ المجموعة التَّجريبيَّة، عمى نموذج دانيال المعزَّ فوَّ

، وفي كلّْ ميارةٍ من مياراتو: ])الملاحظة(،  ؛ ككلٍّ ابطة، في اختبار التَّفكير العمميّْ المجموعة الضَّ
 ، باستثناء ميارة التَّفسير.05.0)الاستنتاج(، )التَّصنيف([، بفروقٍ دالَّةٍ إحصائيِّا عند مستوى الدَّلالة

إلى الوقوف عمى فاعمية استخدام نموذجي دانيال، ودرايفر،  م(2117دراسة "أبو شريخ" )ىدفت و 
، وفي تنمية تحصيميم  ل الثَّانويّْ ستراتيجية سوم في تنمية ميارات التَّفكير التَّأمُّميّْ لدى طمبة الصَّفّْ الأوَّ وا 

، والمؤجَّل، واتّْجاىاتيم نحو تعمُّم مبحث التَّربية  الإسلاميَّة. البعديّْ
، ومقياسين لمتَّفكير  ، عبر تطبيق اختبارٍ تحصيميٍّ ، وشبو التَّجريبيّْ واعتمدت الدّْراسة المنيجين الوصفيّْ

، والاتّْجاىات، عمى عيّْنةٍ عشوائيَّةٍ عنقوديَّةٍ، ضمَّت ) ( شعبٍ لمبنات، في ٖ( شعبٍ لمبنين، و)ٖالتَّأمُّميّْ
 جرش الأردنيَّة.

ميل التَّباين الثُّنائيّْ المصاحب، واختبار شيفيو لممقارنات البعديَّة وجود فروقٍ دالَّةٍ وأظيرت نتائج تح
 ، إحصائيِّا في التَّفكير التَّأمُّميّْ لصالح المجموعة الَّتي درست وفق نموذج درايفر، وفي التَّحصيمين البعديّْ

مقياس الاتّْجاه لصالح المجموعة الَّتي والمؤجَّل لصالح المجموعة الَّتي درست وفق نموذج دانيال، وعمى 
 درست وفق إستراتيجيَّة سوم، دون فروقٍ دالَّةٍ إحصائيِّا عائدةٍ إلى متغيّْر الجنس.

إلى معرفة فاعميَّة نموذج دانيال في التَّحصيل، والتَّفكير الجانبي،  م(2117دراسة الدُّليميِّ )وىدفت 
ياضيَّات، لدى طلاَّب الصَّ   فّْ الثَّاني المتوسّْط، في محافظة الرَّماديّْ العراقيَّة.في مادَّة الرّْ
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ابطة، والتَّجريبيَّة، عبر  واتَّبعت الدّْراسة تصميمًا شِبْوَ تجريبيٍّ من خلال تصميم المجموعتين: الضَّ
، عمى شعبتين متكافئتين، مثّمتا مجموعتي  ، وآخرَ في التَّفكير الجانبيّْ  التَّصميم.تطبيق اختبارٍ تحصيميٍّ

ياضيَّات في تنمية التَّحصيل،  وبيَّنت النَّتائج فاعميَّةً مرتفعةً لتوظيف نموذج دانيال في تدريس الرّْ
.  والتَّفكير الجانبيّْ

إلى التَّعرُّف عمى فعاليَّة نموذج دانيال في تنمية التَّفكير البصريّْ  ىـ(1439دراسة الزَّىرانيِّ )وىدفت 
ياضيَّات، لدى  طالبات المستوى الثَّاني الثَّانوي بمدينة مكَّة المكرَّمة. في الرّْ

، عبر تطبيق مقياسٍ في قدرات التَّفكير  واعتمدت الدّْراسة المنيج التَّجريبيَّ ذا التَّصميم شِبْوِ التَّجريبيّْ
، عمى مجموعتين: تجريبيَّةٍ، وضابطةٍ.  البصريّْ

لمجموعتين مستقمَّتين،  T-Testاستخدام الاختبار التَّائيّْ واستنتجت الدّْراسة، في ضوء نتائج التَّحميل ب
ياضيَّات لدى  ومعادلة مربع إيتا، أنَّ حجم التَّأثير لتوظيف نموذج دانيال في تنمية التَّفكير البصريّْ في الرّْ

، وعند قدرات: ])الذَّاكرة البصر  ؛ ككلٍّ يَّة(، )التَّدوير الطَّالبات قد كان كبيرًا، في اختبار التَّفكير البصريّْ
.]) (، )الاستدلال البصريّْ (، )النَّمط البصريّْ  العقميّْ

ياضيَّات، ومن ذلك  مة بالتَّدريس المعرفيّْ لمرّْ وأمكن استعراض مجموعةٍ من الدّْراسات الأجنبيَّة ذات الصّْ
في تحسين الفيم  ، الَّتي ىدفت إلى بحث فاعميَّة إستراتيجيَّةٍ معرفيَّةٍ (Greenes, 2009)دراسة جرينس 

، أثناء حلّْ المسائل المَّفظيَّة.   الرّْياضيّْ
، تضمَّن مقارناتٍ بعديَّةً، إضافةً إلى تحميل سياقات التَّعمُّم  وطبَّقت الدّْراسة تصميمًا شبوَ تجريبيٍّ

ياضيَّات عبر مجموعة من الممارسات النَّوعيَّة. ة الرّْ ، وأحداث حصَّ  الرّْياضيّْ
ياضيَّات؛ بوصفو أسيم في تعزيز فيم الطُّلاَّب، وبيَّنت نتائج ا لدّْراسة أىمّْيَّة التَّدريس المعرفيّْ لمرّْ

ياضيَّة، والتَّحقُّق من الحمول، واكتشاف الأفكار، ضمن سياقاتِ تعمُّمٍ  وتحسين أدائيم أثناء حلّْ المسائل الرّْ
. مختمفةٍ، بما أكسبيم فيمًا دقيقًا، ودائمًا لمحتوى التَّعمُّم  الرّْياضيّْ

إلى معرفة فاعميَّة إستراتيجيَّة  (Pfannenstiel & Others, 2015)دراسة بفانينستيل وآخرون وىدفت 
ياضيَّات في جانب المسائل المَّفظيَّة، في مرحمة التَّعميم  التَّدريس المعرفيّْ في معالجة صعوبات تعمُّم الرّْ

.  الابتدائيّْ
، إضافةً إلى ممارساتٍ نوعيَّةٍ أكَّدت أىمِيَّة تحميل وتضمَّن المنيج البحثيُّ لمدّْرا سةِ تصميمًا شبوَ تجريبيٍّ

ياضيَّات. ، أثناء تديس الرّْ  سياق التَّعمُّم المَّفظيّْ
ياضيَّة المَّفظيَّة، ما أكَّد دور  واستنتجت الدّْراسة فاعميَّةً كبيرةً لتوظيف الإستراتيجيَّة في حلّْ المسائل الرّْ

ياضيَّات.التَّدريس ا  لمعرفيّْ في معالجة صعوبات التَّعمُّم المَّفظيّْ لمرّْ
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إلى فحص أثر الإستراتيجيَّة المعرفيَّة في التَّدريس، عمى قدرة ذوي  (Zhu, 2015)دراسة زىُوْ وىدفت 
ين، عمى حلّْ مشكلات التَّعمُّم الرّْ  ياضيَّات، في المرحمة الابتدائيَّة، في الصّْ ياضيّْ المتعمّْقة صعوبات تعمُّم الرّْ

 بالمقروئيَّة.
، عبر الاختيار العشوائيٍّ لمجموعتين: تجريبيَّةٍ،  واختارت الدّْراسة منيجًا ذا تصميمٍ شبو تجريبيٍّ

.  وضابطةٍ، من طلاَّب الصَّفّْ الرَّابع الابتدائيّْ ممَّن يعانون مشكلاتٍ في التَّعمُّم الرّْياضيّْ المَّفظيّْ
مت الدّْراسة إ ياضيَّات المَّفظيَّة، وتوصَّ لى تحقُّق أثرٍ إيجابيٍّ للإستراتيجيَّة المعرفيَّة في تدريس مسائل الرّْ

ياضيَّة. ، وفيم المسألة الرّْ ةً في جانبي: المصطمح الرّْياضيّْ  خاصَّ
إلى معرفة أثر تفاعل  (Sudarman & Others, 2016)سودرمان وآخرون وىدفت دراسة 

، والأسموب المعرفيّْ عمى نتائج التَّعمُّم الرّْياضيّْ في مجموعات التَّعميم المباشر،  إستراتيجيَّات التَّعمُّم الرّْياضيّْ
 ومجموعات التَّعمُّم القائم عمى حلّْ المشكلات ذاتيِّا، في المدارس الابتدائيّْة، في جاوة الإندونيسيَّة.

: قبميِّا، وبعديِّا، لمجموعاتٍ واستخدمت  ، عبر تطبيق اختبارٍ تحصيميٍّ الدّْراسة تصميمًا شبوَ  تجريبيٍّ
.  متكافئةٍ: تجريبيَّةٍ، وضابطةٍ، من طلاَّب الصَّفّْ الخامس الابتدائيّْ

، وجود أثرٍ إيجابيٍّ لتفاعل ا لأسموب وأكَّدت نتائج الدّْراسة، من خلال تطبيق تحميل التَّباين الثُّنائيّْ
، في دعم نتائج التَّعمُّم الرّْياضيّْ المستيدَفة، ومن أىمّْيا: حلُّ  المعرفيّْ مع إستراتيجيَّات التَّعمُّم الرّْياضيّْ

 مشكلات التَّعمُّم الرّْياضيّْ ذاتيِّا، وتحديدًا أثناء تدريس المسائل المَّفظيَّة.
، ويُلاحظ، في ضوء استعراض الدّْراسات السَّابقة: محميِّ  ا، وعربيِّا، وأجنبيِّا، إيجابيَّة التَّدريس المعرفيّْ

، في توجيو تصميم إستراتيجيَّاتٍ تساىم  عبر متابعة المعمّْمين فمسفة -وتحديدًا نموذج دانيال المعرفيّْ
ذه في تنميةٍ كثيرٍ من الجوانبِ الميمَّة في مواقف التَّدريس، ومن ذلك ما تناولتو ى -النَّموذج التَّدريسيَّة

لُ، وتنمية  ، والمؤجَّ ، والتَّحصيلان البعديُّ الدّْراسات من موضوعاتٍ متنوّْعةٍ، منيا: التَّحصيل الدّْراسيُّ
، وتطبيق الميارات العَمَميَّة،  ياضيَّة، والبلاغيَّة، والعمميَّة، والبيولوجيَّة، والتَّواصل الرّْياضيُّ المفاىيم الرّْ

، وتصويب الأخطاء، كما اىتمَّت دراس ، والتَّفكير التَّاريخيّْ اتٌ بأنواعٍ مختمفةٍ من التَّفكير؛ كالتَّفكير البصريّْ
، كما طُرِحَتْ موضوعاتٌ حول علاقة المتعمّْم  وتنمية التَّفكير العمميّْ عبر تعزيز النَّموذج بالمعمل الافتراضيّْ

از، والدَّافعيَّة المعرفيَّة، وعادات العقل، وتمَّت بتعمُّمو، وبمحتوى تعمُّمو؛ كالاتّْجاه نحو المادَّة، ودافعيَّة الإنج
مقارنة النَّموذج بإستراتيجيَّاتٍ, ونماذجَ أخرى؛ كنموذجي ىيمدا تابا، وفراير، وارتبطت الدّْراسات السَّابقة 

ة، بمستوياتٍ، وبمراحلَ، وبمحتوياتٍ تعميميَّةٍ مختمِفةٍ، كما طُبّْقت بعض الدّْراسات في المرحمة الجامعيَّ 
ياضيَّات، لا سيَّما فيما يخصُّ  واىتمَّت دراساتٌ بتوظيف التَّدريس المعرفيّْ في حلّْ صعوبات تعمُّم الرّْ

 المسائل المَّفظيَّة.
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 الفصل الثَّالث
حدّْد الفصل الثَّالث إجراءات البحث، من حيث منيجو، ومتغيّْراتو، وتصميمو، ومجتمعو، وعينتو، وبناء 

، عمى النَّحو التَّالي:أدواتو، وموادّْه، ك  ما بيَّن إجراءات ضبط التَّجربة، والتَّطبيق الميدانيّْ
 

 إجراءات البحث:
 منيج البحث ومتغيِّراتو وتصميمو: -

؛ لإجابة أسئمة البحث، واختبار فرضيَّاتو، بقياس أثر المتغيّْر  طُبّْقَ المنيج ذو التَّصميم شبو التَّجريبيّْ
، وىو: التَّدريس  ، عمى المتغيّْرَين المستقلّْ وفق إستراتيجيَّةٍ تدريسيَّةٍ قائمةٍ عمى نموذج دانيال المعرفيّْ

ابطة،  ياضيَّات المدرسيَّة؛ فتمَّ تدريس المجموعة الضَّ ، ودافعيَّة تعمُّم الرّْ التَّابِعَين، وىما: التَّحصيلُ الدّْراسيُّ
جريبيَّة باستخدام الإستراتيجيَّة محلّْ التَّطبيق، باستخدام الطريقة الاعتياديَّة، بينما درست المجموعة التَّ 

ياضيَّات  ، ومقياس دافعيَّة تعمُّم الرّْ وفحص الأثر، وطُبّْقَتْ أداتا البحث، وىما: اختبار التَّحصيلِ الدّْراسيّْ
ابطة، والتَّجريبيَّة؛ بيدف بحث التَّكافؤ قبميِّا، وبحث دلالة ال فرق، وحجم المدرسيَّة، عمى المجموعتين: الضَّ

 الأثر بعديِّا.
ح الشَّكل التَّالي مراحلَ تصميم تجربة البحث:  ويوضّْ

 

 1  2  3  4  5  

 تحديد العينة
 )مجموعةٌ ضابطةٌ، 
 ومجموعةٌ تجريبيَّةٌ(

 
القياس القبميُّ لفحص 
تكافؤ مجموعتي البحث 
في الاختبار التَّحصيميّْ 
وعمى مقياس دافعيَّة تعمُّم 

 الرّْياضيَّات المدرسيَّة

 تدريس فصل 
 ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[
ابطة  لممجموعة الضَّ
بالطَّريقة الاعتياديَّة، 

ولممجموعة التَّجريبية وفق 
الإستراتيجيَّة القائمة عمى 
 نموذج دانيال المعرفيّْ 

 القياسُ البعديُّ  
لحساب متوسطي 

المجموعتين في الاختبار 
وعمى مقياس  التَّحصيميّْ 

ياضيَّات دافعيَّة تعمُّم الرّْ 
 المدرسيَّة

 
المقارنة ما بين متوسّْطي 
الأداءِ البعديّْ لممجموعتين 
في الاختبار التَّحصيميّْ 
وعمى مقياس دافعيَّة تعمُّم 

 الرّْياضيَّات المدرسيَّة

   
 

 

 (: "تصميم تجربة البحث"1الشَّكل )
 

 البحث وعيِّنتو:مجتمع  -
تمثَّلَ مجتمع البحث بطلاَّب الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، في مدارس التَّعميم العامّْ الابتدائيّْة بمدينة عرعر، 
بينما تمَّ اختيار طلاَّب الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، بمتوسّْطة سعيد بن المسيّْب، بحيّْ المساعديَّة؛ كعيّْنةٍ 

ابطةَ طلاَّبُ الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط )أ(، وعددىم )لمبحث، حيث مثَّل  ( طالبًا، بينما مثَّل ٖٔالمجموعةَ الضَّ
 ( طالبًا.ٜٕالمجموعةَ التَّجريبيَّةَ طلاَّبُ المتوسّْط )ب(، وعددىم )
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ح الجدول )  ( توزيع عيّْنة البحث:ٔويوضّْ
 

 (: "توزيع عينة البحث"ٔالجدول )
فُّ  المدرسة المجموعة م  العدد الشُّعبة الصَّ
ابطة ٔ  سعيد بن المسيّْب الضَّ

 المتوسّْطة
 الثَّالث المتوسّْط

 ٖٔ )أ(
 ٜٕ )ب( التَّجريبيَّة ٕ

 

 أداتا البحث، وموادُّه: -
ياضيَّات المدرسيَّة، بينما تمثَّمَتْ  ، ومقياسٍ لدافعيَّة تعمُّم الرّْ تمثَّمَتْ أداتا البحث، في اختبارٍ تحصيميٍّ

 موادُّه في الخطَّتين التَّدريسيَّتين لمحتوى موضوعات التَّعمُّم محلّْ المعالجة، والمعدَّتين لمجموعتي التَّجربة.
 وفيما يمي توضيح ذلك:

 الاختبار التَّحصيميُّ في دروس فصل ]أنظمة المعادلات الخطِّيَّة[ لمصَّفِّ الثَّالث المتوسِّط: (1)
، في ضوء تحميل محتوى دروس فصل  تمَّ بناء جدول المواصفات، الخاصّْ  بالاختبار التَّحصيميّْ

]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[، واحتساب الأوزان النَّسبيَّة لمدُّروس، من حيث عدد الحصص، وأىداف التَّعمُّم، 
 في ضوء ثلاثة مستوياتٍ من الميارات العقميَّة، ىي: )المعرفة، التَّطبيق، الاستدلال(

حيا الجدول )وقد آلت نتائج ىذ (، وىو جدول المواصفات في صورتو النّْيائيَّة، ٕا الإجراء، كما يوضّْ
 كما يمي:

 

 (: "جدول مواصفات الاختبار التَّحصيميّْ لدروس فصل ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة["ٕالجدول ) 

 الدَّرس م
 عدد

 الحصص
 النَّسبة
 المئويَّة

 عدد الأسئمة عدد الأىداف

 استدلال تطبيق معرفة
معر  المجموع

 فة
 استدلال تطبيق

 المجموع

ٔ 

حلُّ نظامٍ 
من 

معادلتين 
خطّْيَّتين 
 بيانيِّا

ٖ ٕٓ% ٖ ٖ ٔ ٚ ٕ ٕ - ٗ 

ٕ 

حلُّ نظامٍ 
من 

معادلتين 
خطّْيَّتين 
 بالتَّعويض

ٖ ٕٓ% ٕ ٖ ٕ ٚ ٔ ٕ ٔ ٗ 

ٖ 
حلُّ نظامٍ 

من 
معادلتين 

ٖ ٕٓ% ٖ ٕ ٕ ٚ ٕ ٔ ٔ ٗ 
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خطّْيَّتين 
بالحذف 
باستعمال 
الجمع أو 
 الطَّرح

ٗ 

حلُّ نظامٍ 
من 

معادلتين 
خطّْيَّتين 
بالحذف 
باستعمال 
 الضَّرب

ٖ ٕٓ% ٕ ٖ ٕ ٚ ٔ ٕ ٔ ٗ 

٘ 

تطبيقاتٌ 
عمى 
النّْظام 
ن  المكوَّ
من 

معادلتين 
 خطّْيَّتين

ٖ ٕٓ% ٕ ٖ ٔ ٙ ٔ ٕ ٔ ٗ 

 ٕٓ ٗ ٜ ٚ ٖٗ ٛ ٗٔ ٕٔ %ٓٓٔ ٘ٔ المجموع
 %ٓٓٔ %ٕٓ %٘ٗ %ٖ٘ %ٓٓٔ %٘,ٖٕ %ٕ,ٔٗ %ٖ,ٖ٘  النّْسبة المئويَّة 

 

ياضيَّات، ومعمّْمي  دق، استشيرت مجموعةٌ من أساتذة المناىج، وطرق تدريس الرّْ وفي جانب الصّْ
رياضيَّات الصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، وأُخِذَ بآرائيم التَّحكيميَّة، كما طُبّْقَ الاختبار عمى عيّْنةٍ عشوائيَّةٍ، ضمَّت 

ر، وحُسِبَ متوسّْط المدَّة الزَّمنيَّة المناسبة للاختبار؛ فكان )( ٕٙ)  ( دقيقةً.ٕ٘طالبًا، سبق ليم دراسة المقرَّ
وبفحص ثبات الاختبار عبر تطبيقَين، بينيما أسبوعان، شملا عيّْنةً استطلاعيَّةً من مجتمع البحث 

قيمةٌ مناسبةٌ، وتدفع إلى الثّْقة بالاختبار،  (، وىيٖٜٛ,ٓ( فردًا، بمغ معامل ىذا الثَّبات القيمة )ٕٛضمَّت )
عوبة لمفردات الاختبار ما بين القيمتين ) (، وجاءت ٜٙ,ٓ-ٖٚ,ٓوبنتائج تطبيقو، ووقعت معاملات الصُّ

(، وتدلُّ القيم السَّابقة مجتمعةً عمى سلامة الاختبار، ٚٚ,ٓ-ٔٗ,ٓمعاملات تمييزىا ما بين القيمتين )
 ريَّة لمتَّجربة.ومناسبة مفرداتو الاختبا

( سؤالًا، لكلٍّ منيا درجةٌ واحدةٌ، بحيث تكون ٕٓوتكوَّن الاختبار التَّحصيميُّ في صورتو النّْيائيَّة من )
( بدائلَ، تمثّْل نواتج أنماط التَّفكير ٗ( درجةً، وتتمو عبارة أيّْ سؤالٍ )ٕٓدرجة الاختبار الكُمّْيَّة ىي )

(، إذا اختار البديل الصَّحيح، ٔؤال، وتكون درجة الطّالب في السُّؤال )المحتَمَمَة، في ضوء صياغة السُّ 
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(، إذا اختار إحدى البدائل الخاطئة؛ أي إنَّ درجات الطُّلاَّب في ىذا الاختبار ٓوتكون درجتو عمى السُّؤال )
 [.ٕٓ-ٓتقع في المدى ]

ح ذلك الجدول )وجاء توزيع مفردات الاختبار التَّحصيميّْ في ضوء مستويات الأىداف،   (:ٖكما يوضَّ
 

 (: "توزيع مفردات الاختبار التَّحصيميّْ في ضوء مستويات الأىداف"ٖالجدول )
 المجموع المفردات المستوى
 ٚ ٚٔ-ٖٔ-ٓٔ-ٜ-٘-ٕ-ٔ المعرفة
 ٜ ٜٔ-ٛٔ-٘ٔ-ٗٔ-ٔٔ-ٚ-ٙ-ٗ-ٖ التَّطبيق
 ٗ ٕٓ-ٙٔ-ٕٔ-ٛ الاستدلال

 ٕٓ المجموع
 

ياضيَّات المدرسيَّةمقياس دافعيَّة تعمُّم  (2)  :الرِّ
ياضيَّات  في ضوء مناسبة طبيعة البحث، وتبعًا لحدوده، ولأىدافو، تمَّ تطبيق مقياسٍ لدافعيَّة تعمُّم الرّْ

، وفق مقياس ٕ٘المدرسيَّة، من بناء الباحث، ضمَّت صورتو النّْيائيَّة ) ( فقرةً، بعضيا مثبَتٌ، وبعضيا منفيّّ
ح ، ويوضّْ  ( قيم الاستجابات في ىذا المقياس؛ كالتَّالي:ٗالجدول ) ليكارت الخماسيّْ

 (: "قيم الاستجابات عمى عبارات مقياس دافعيَّة تعمُّم الرّْياضيَّات المدرسيَّة"ٗالجدول )

 م
اتّْجاه 
 العبارة

 نوع الاستجابة وقيمتيا
 منخفضةٌ جدِّا منخفضةٌ  متوسّْطةٌ  عاليةٌ  عاليةٌ جدِّا

 ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ مثبَتَةٌ  ٔ
 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ منفيَّةٌ  ٕ

 

ياضيَّات، ومشرفي  ياضيَّات، من أساتذة تعميم الرّْ وفُحِصَ صدق المقياس، بأخذ آراء خبراء تعميم الرّْ
ياضيَّات التَّربويّْين، وطُبّْق المقياس عمى عيّْنةٍ استطلاعيَّةٍ ضمَّت ) ( طالبًا؛ فحُسِبَ متوسّْط زمن ٕٙالرّْ

 Cronbach'sمقياس بتطبيق معادلة كرونباخ ألفا ( دقيقةً، وحُسِب ثبات الٕ٘الاستجابة المناسب؛ فكان )
Alfa( وىي قيمةٌ تزيد من الثّْقة بالمقياس.ٛ٘ٛ,ٓ؛ فبمغ القيمة ،) 

( أعلاه، ضمن ٗوتقع درجات الطُّلاَّب عمى المقياس، وفق قيم الاستجابات الموضَّحة في الجدول )
 [.ٕ٘ٔ-ٕ٘الفترة: ]

 

 الخطَّتان التَّدريسيَّتان: (3)
قام الباحث بتصميم خطَّتين تدريسيَّتين، تمثّْل كلّّ منيما دليلًا لممعمّْم، فيما يخصُّ تنفيذ دروس فصل 
ابطة، وحوت تخطيط  ةً بالمجموعة الضَّ ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[، كانت الخطَّة التَّدريسيَّة الأولى خاصَّ

، الَّتي طُبّْقَتْ عمى المجموعة التَّجريبيَّة، تخطيطَ الدُّروس الدُّروس بطريقةٍ اعتياديَّةٍ، بينما ضمَّتِ الثَّانية
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، فضلًا عن جممة إرشاداتٍ،  نفسيا، في ضوء الإستراتيجيَّة التَّدريسيَّة القائمة عمى نموذج دانيال المعرفيّْ
ةٍ بالتَّعريف بيذه الإستراتيجيَّة، ومخطَّطٍ زمنيٍّ لمدُّروس.  ومعموماتٍ خاصَّ

ياضيَّات لممرحمة وتمَّ عرض الخطَّ  ياضيَّات، ومشرفي الرّْ تين التَّدريسيَّتين، عمى بعض أساتذة تعميم الرّْ
 المتوسّْطة؛ لأخذ آرائيم، وتعميقاتيم حول بنائيما، والإفادة من ملاحظاتيم، في إجراء التَّعديلات المقترَحة.

 

 إجراءات ضبط التَّجْرِبة:
العشوائيّْ لعيّْنتو، التَّأكُّد من سلامة التَّصميم الدَّاخميّْ  حاول البحث، إضافةً إلى اعتماد الاختيار

ابطة، والتَّجريبيَّة، من خلال إيجاد متوسّْطات نتائج التَّطبيق  لمتَّجربة، عبر فحص تكافؤ مجموعتييا: الضَّ
ياضيَّات المدرسيَّة، وج ، ودافعيَّة تعمُّم الرّْ اءت نتائج ذلك، كما القبميّْ لأداتي قياس التَّحصيل الدّْراسيّْ

حيا الجدول )  (؛ كالتَّالي:٘يوضّْ
 

 (: "نتائج التَّطبيق القبميّْ لفحص تكافؤ مجموعتي التَّجربة"٘الجدول )

 العدد المجموعة المتغيّْر م
المتوسّْط 
 الحسابيُّ 

الانحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
 الحرّْيَّة
df 

 القيمة التَّائيَّة
T-Test 

مستوى 
 الدَّلالة

الدَّلالة 
 الإحصائيَّة

05.0 

ٔ 
 التَّحصيل
 الدّْراسيُّ 

ابطة  ٖٗٛٙٗ,ٔ ٜٔٗٚ,ٗ ٖٔ الضَّ
 غير دالَّةٍ  ٕٜٗ,ٓ ٕٔٙ,ٓ ٛ٘

 ٖٕٓٔ٘,ٔ ٖٜٓٔ,ٗ ٜٕ التَّجريبيَّة

ٕ 
دافعيَّة تعمُّم 
الرّْياضيَّات 
 المدرسيَّة

ابطة  ٜٖٔ٘,٘ٔ ٖٜٕٓ,ٙٙ ٖٔ الضَّ
 دالَّةٍ غير  ٕٕٓ,ٓ ٖٙ٘,ٓ ٛ٘

 ٜ٘ٔ٘,ٔٔ ٕٛٛٗ,ٛٙ ٜٕ التَّجريبيَّة
 

ما بين  05.0( عمى انتفاء أيَّة فروقٍ دالَّةٍ إحصائيِّا عند مستوى الدَّلالة ٘وتدلُّ نتائج الجدول )
، ومقياس دافعيَّة تعمُّم  ابطة قبميِّا، عمى كلٍّ من: الاختبار التَّحصيميّْ متوسّْطي المجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّ

ياضيَّات المدرسيَّة.  الرّْ
 

:  التَّطبيق الميدانيُّ
، في الإدارة العامَّة ل ياضيَّات، في إدارة الإشراف التَّربويّْ متَّعميم بمنطقة الحدود بالتَّنسيق مع قسم الرّْ

(، من الفصل الدّْراسيّْ الأوَّل، من العام ٘ٔ-ٕٔالشَّماليَّة )قطاع عرعر(، طُبّْقَ البحث في الأسابيع )
ىـ، في متوسّْطة سعيد بن المسيّْب، وىي مدرسةٌ حكوميَّةٌ تقع في حيّْ المساعديَّة، ٓٗٗٔ/ٜٖٗٔالدّْراسيّْ 

 بمدينة عرعر.
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( دروسٍ، تمثّْل فصل ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[، وىو ٘لتَّعمُّم المستيدَف، ويضمُّ )وتمَّ تدريس محتوى ا
ياضيَّات لمصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، بواقع  ر الفصل الدّْراسيّْ الأوَّل، من كتاب الرّْ الفصل الخامس، ضمن مقرَّ

ةً.٘ٔ)  ( حصَّ
ياضيَّات بالمدرسة  ، وأحد المعمّْمين  وىو أحد طلاَّب-وقام معمّْم الرّْ الباحث في برنامج الدُّبموم التَّربويّْ

ياضيَّات بتدريس المحتوى المستيدَف، لشعبتين: مثَّمتِ الأولى  -المجيدين، في ضوء توصية قسم الرّْ
ابطة، ومثَّمتِ الثَّانية المجموعة التَّجريبيَّة، حيث قام الباحث بتزويد المعمّْم بخطط تنفيذ  المجموعة الضَّ

، مدعَّمةً بأفكارٍ عن أدوار المعمّْم، والمتعمّْم في ضوء خطوات النَّموذج، ال دُّروس وفق نموذج دانيال المعرفيّْ
ابطة.  لصالح المجموعة التَّجريبيَّة، إضافةً إلى خطط التَّنفيذ الاعتياديَّة، لصالح المجموعة الضَّ
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 الفصل الرَّابع
ومناقشتيا، ومجموعةً من التَّوصيات، والمقترحات، عمى النَّحو  قدَّم الفصل الرَّابع عرضًا لمنَّتائج،

 التَّالي:
 

 عرض النَّتائج ومناقشتيا:
ل: -  إجابة السُّؤال الأوَّ

( دروسٍ، وفق المراحل ٘تمَّ بناء خطَّة تنفيذ دروس فصل ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[، وعددىا )
، وتضمي ن ما أمكن تضمينو من أفكار النَّموذج، ومبادئو، وفق المقترحة في ضوء نموذج دانيال المعرفيّْ

رات الرَّياضيَّات المطوَّرة، وأسموب  طبيعة محتوى التَّعمُّم المستيدَف، وبما يتَّفق مع خصائص بناء مقرَّ
تنظيميا، وبما يبرز أدوار كلٍّ من المعمّْم، والمتعمّْم، وأساليب التَّحقُّق من نجاحيا، وأساليب الإفادة، 

نات الدُّروس من مفرداتٍ، وأمثمةٍ، ونشاطٍ، ومسائلَ متنوّْعةٍ، وتطبيقاتٍ، وربطٍ وال تَّوظيف الممكنة لمكوّْ
 بالحياة.

 

 إجابة السُّؤال الثَّاني )نتيجة فحص الفرضيَّة الأولى(: -
تمَّت الإجابة عمى ىذا السُّؤال من خلال فحص الفرضية الأولى، الَّتي نصَّت عمى أنَّو: "يوجد فرقٌ دالّّ 

ما بين متوسّْطي التَّحصيل الدّْراسيّْ لممجموعتين: التَّجريبيَّة،  05.0إحصائيِّا عند مستوى الدَّلالة 
، لصال ابطة في التَّطبيق البعديّْ  ح المجموعة التَّجريبيَّة".والضَّ

وقد جاءت نتائج التَّطبيق البعديّْ للاختبار التَّحصيميّْ عمى مجموعتي التَّجربة، كما يبيّْنيا الجدول 
 (؛ كالتَّالي:ٙ)

 

"ٙالجدول )  (: "نتائج التَّطبيق البعديّْ للاختبار التَّحصيميّْ
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 ٖٔٛٔ,ٕ ٚٔ ٜٕ التَّجريبية
 

ابطة، في التَّطبيق ٙوتدلُّ النَّتائج في الجدول ) ( عمى تفوُّق المجموعة التَّجريبيّْة عمى المجموعة الضَّ
، وبفرقٍ دالٍّ إحصائيِّا، بين متوسّْطييما، عند مستوى الدَّلالة ، وعميو؛ 05.0البعديّْ للاختبار التَّحصيميّْ

 فقد تمَّ قبول الفرضيَّة الأولى.
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وحُسِبَتْ قيمة حجم الأثر لتطبيق نموذج دانيال المعرفيّْ في تدريس فصل ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[ 
ما %(، ٜ٘,ٕٚ(؛ أي بتباينٍ مفسَّرٍ نسبتو )ٜٕ٘ٚ,ٓعمى التَّحصيل لممجموعة التَّجريبيَّة بعديِّا؛ فبمغت )

، في تحسُّن التَّحصيل لممجموعة التَّجريبيَّة، الَّذي يمكن ردُّه إلى تطبيق  يشير إلى أنَّ مستوى الأثر الإيجابيَّ
 ىذه الإستراتيجيَّة، في تدريس ىذا الفصل، أثرٌ كبيرٌ.

اسة م(، ودر ٕ٘ٔٓم(، ودراسة العتبيّْ )ٕٕٔٓوتنسجم ىذه النَّتيجة مع ما آلت إليو دراسة الجبَّاويّْ )
 .م(ٕٚٔٓدراسة الدُّليميّْ )م(، و ٕٙٔٓالسَّاعديّْ )

وينسب الباحث ىذه النَّتيجة إلى ما يحقّْقو نموذج دانيال المعرفيُّ من فرصٍ حقيقيَّةٍ أمام المتعمّْمين 
لفحص الأفكار الجديدة، وتحقيق ترابط الخبرات، عبر مراجعة نواتجِ تعمُّمٍ سابقةٍ، وتوظيفيا لتطوير الأداء 

ضوء ميامّْ التَّعمُّم الجديدة، بما يدعم التَّوسُّع في نشاط التَّعمُّم، وتوجيو النَّقاش المعرفيّْ المباشِر مع  في
، وىذا  ، صوب اكتشاف الأفكار الجديدة المتعمّْقة بمفاىيم الدَّرس الحاليّْ المعمّْم، حول محتوى التَّعمُّم الرّْياضيّْ

م الفاعمة، والإيجابيَّة، وممَّا يكسبو الثّْقة بالنَّفس، وىو يتعاون مع زملائو في كمُّو ممَّا يحقّْق شراكةَ المتعمّْ 
ياضيَّات، لصالح تحقيق تواصلٍ رياضيٍّ مثمِرٍ.  صياغة التَّفسيرات، وتقديم التَّنبُّؤات، وتوظيف لغة الرّْ

بالتَّنظيم، وبالتَّسمسل، ما أكَّد عمى وممَّا ساعد ىذا النَّموذج عمى تمبية ىذه الدَّعائم التَّعميميَّة، اتّْصافو 
ثارة العلاقات ما بين خبرات المتعمّْم،  ياضيَّة، وا  نات المعرفة الرّْ ياضيَّات، وربط مكوّْ البُنية المفاىيميَّة لمرّْ

ةً أنَّ المتعمّْم يشارك في استنتاج المفيوم، وتبيان معناه، ودلالتو، وتبرير أ فكاره ومحتوى التَّعمُّم الجديد، خاصَّ
 حولو، بما يكسبو عُمْقًا معرفيِّا.

وتمثّْل العوامل السَّابقة أسبابًا واقعيَّةً، وممموسةً لمتَّحسُّن في التَّحصيل، وفق تطبيق أفكار نموذج دانيال 
ياضيَّات؛ إذ إنَّ جِدَّة النَّموذج بالنّْسبة إلى المتعمّْمين؛ كأفكارٍ، وكإجراءاتٍ، قد ساعد في  كسر في تدريس الرّْ

ياضيَّات؛ كونو قدَّم  حالٍ من الاعتياد لدييم فيما يخصُّ تصوُّراتيم حول أدوارىم، وعلاقاتيم داخل صفّْ الرّْ
مواقفَ تدريسيَّةً غير مألوفةٍ، وىو ما زاد من اىتماميم بما يتعمَّمون، ورفع من مستوى انتباىيم إلى جيود 

قائمةٍ عمى التَّنوُّع، وعمى إثارة التَّفكير، وعمى تأكيد  التَّدريس، ومستوى اىتماميم بيا، من عروضٍ، وشروحٍ 
، في ضوء خطواتو الإجرائيَّة، مُعِينٌ عمى استثارة  ةً أنَّ نموذج دانيال المعرفيَّ الفيم ذي المعنى، خاصَّ

، وتنميتو.  التَّفكير العمميّْ
 إجابة السُّؤال الثَّالث )نتيجة فحص الفرضيَّة الثَّانية(: -

بة عمى ىذا السُّؤال من خلال فحص الفرضية الثَّانية، الَّتي نصَّت عمى أنَّو: "يوجد فرقٌ دالّّ تمَّت الإجا
ابطة  05.0إحصائيِّا عند مستوى الدَّلالة  ما بين متوسّْطي دافعيَّة التَّعمُّم لممجموعتين: التَّجريبيَّة، والضَّ
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، لصالح المجموعة التَّجريبيَّة".وقد جاءت نتائج التَّطبيق البعديّْ لمقياس دافعيَّة تعمُّم  في التَّطبيق البعديّْ
ياضيَّات المدرسيَّة، كما يبينيا الجدول )  (؛ كالتَّالي:ٚالرّْ

ياضيَّات المدرسيَّة"ٚالجدول )  (: "نتائج التَّطبيق البعديّْ لمقياس دافعيَّة تعمُّم الرّْ
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 ٕٖٛٗ,ٙٔ ٕٙٛ٘,ٔٓٔ ٜٕ التَّجريبيَّة
 

ابطة، في التَّطبيق ٚوتدلُّ النَّتائج في الجدول ) ( عمى تفوُّق المجموعة التَّجريبيّْة عمى المجموعة الضَّ
ياضيَّات المدرسيَّة، وبفرقٍ دالٍّ إحصائيِّا، بين متوسّْطييما، عند مستوى  البعديّْ لمقياس دافعيَّة تعمُّم الرّْ

 تمَّ قبول الفرضيَّة الثَّانية.، وعميو؛ فقد 05.0الدَّلالة 
وحُسِبَتْ قيمة حجم الأثر لتطبيق نموذج دانيال المعرفيّْ في تدريس فصل ]أنظمة المعادلات الخطّْيَّة[ 

%(، ما ٜٔ,ٕٔ(؛ أي بتباينٍ مفسَّرٍ نسبتو )ٜٕٔٔ,ٓعمى دافعيَّة التَّعمُّم لممجموعة التَّجريبيَّة بعديِّا؛ فبمغت )
، في تحسُّن دافعيَّة التَّعمُّم لممجموعة التَّجريبيَّة، الَّذي يمكن ردُّه إلى يشير إلى أنَّ مستو  ى الأثر الإيجابيَّ

 تطبيق ىذه الإستراتيجيَّة، في تدريس ىذا الفصل، أثرٌ كبيرٌ.
م(، والجنديّْ ٕٛٓٓم(، والسَّاعديّْ )ٕٚٓٓوتنسجم ىذه النَّتيجة مع نتائج دراسات كلّّ من: راجي )

 م(.ٕٚٔٓوآخرين )
ياضيَّات قد  ويرى الباحث أنَّ ىذه النَّتيجة، عائدةٌ إلى أنَّ توظيف نموذج دانيال المعرفيّْ في تدريس الرّْ
ثارة الدَّافعيَّة المعرفيَّة لدييم، ما زاد من حماستيم، وحيويَّتيم أثناء تنفيذىم ميامَّ  أسيم في حفز المتعمّْمين، وا 

، والرَّغبة في النَّجاح، وىو تعمّّمٍ رياضيٍّ قائمةٍ عمى الفيم  ، وشراكة البذل المعرفيّْ المرن، والتَّعاون الإيجابيّْ
يَتْيُمْ صوب مشاركةٍ  ما يمكن عدُّه عاملًا حقَّق لدييم الانتماء، والإحساس بالمسؤوليَّة، عبر ثقةٍ بالنَّفس وجَّ

.  مؤثّْرةٍ، ونافعةٍ في ضوء ميامّْ تعمُّميم الرّْياضيّْ
ضاف إلى ما ذُكِرَ أعلاه، سيادة علاقةٍ إنسانيَّةٍ قائمةٍ عمى الودّْ ما بين المتعمّْم، والمعمّْم من ويمكن أنْ تُ 

جيةٍ، وعمى الشَّراكة، والتَّعاون المخمص ما بين المتعمّْمين أنفسيم من جيةٍ أخرى، إضافةً إلى اتّْصاف 
امّْ التَّعمُّم الرّْياضيّْ بالالتزام، وبالاىتمام، وتطبيق ميارات السُّموك التَّعاونيّْ أثناء التَّخطيط، والتَّنفيذ لإنجاز مي

التَّواصل الرّْياضيّْ ما بين المتعمّْمين عبر المناقشة، والحوار؛ فيكون التَّفاعل الإيجابيُّ أثناء تبادل الأفكار، 
ا بالإنجاز، إضافةً إلى ما وفحصيا، ومقارنتيا، وتطويرىا سبيلًا إلى تحقيق منتَجٍ تعمُّميٍّ يُكْسِبُيُمْ شعورً 

يحظون بو من توجيوٍ، وثناءٍ من قِبَلِ المعمّْم؛ كدعمٍ معنويٍّ فارقٍ، يسيم في تشجيعيم عمى تبيان آرائيم، 
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وتبرير فيميم، والإفصاح عن خبراتيم، وصولًا إلى إدراك الإجابة الصَّحيحة، والعمل عمى تعزيزىا؛ كمعرفةٍ 
 ةٍ مقدَّرةٍ.نظريَّةٍ، ذات قيمةٍ تطبيقيَّ 

 

 التَّوصيات:
 يوصي البحث، في ضوء ما آل إليو من نتائجَ، بما يمي:

ياضيَّات، بتمكينو من توظيف مداخلَ،  (ٔ ضرورة اىتمام المعنيّْين بالتَّنمية الميْنيَّة المستدامة لمعمّْم الرّْ
ستراتيجيَّاتٍ تدريسيَّةٍ حديثةٍ، ذات أثرٍ نافعٍ في تعميم الرّْياض يَّات، وفق مناسبتيا مشروع ونماذجَ، وا 

؛ بصفتو نموذجًا بنائيِّا يحقّْق متابعة  التَّطوير، وخبرات المعمّْم، وقدراتو؛ كنموذج دانيال المعرفيّْ
 فمسفة التَّطوير الحاليَّة.

ياضيَّات-تدريب الطُّلاَّب المعمّْمين في الدُّبمومات التَّربويَّة، في الجامعات السُّعوديَّة  (ٕ  -تخصُّص الرّْ
عمى التَّخطيط، والتَّنفيذ، والتَّقويم، لمواقفَ تدريسٍ رياضيٍّ قائمةٍ عمى الفمسفة البنائيَّة، ومن ذلك 

.  تطبيق أفكار الإستراتيجيَّات البنائيَّة؛ كابتكار نماذجَ تدريسيَّةٍ في ضوء نموذج دانيال المعرفيّْ
ياضيَّات ممارساتِيم التَّدري (ٖ يَّة تنويع معمّْمي الرّْ سيَّةَ؛ كتوظيفيم إستراتيجيَّاتٍ تدريسيَّةً قائمةً عمى أىمّْ

، وبناء الخبرة  ، وتنمية ميارات التَّفكير الرّْياضيّْ الفمسفة البنائيَّة؛ لصالح دعم التَّعمُّم الرّْياضيّْ
ياض ، بما يحسّْن نواتجَ التَّعمُّم الرّْ ياضيَّة، عبر سياقٍ يمتزم بميارات الاتّْصال الرّْياضيّْ يّْ لدى الرّْ

ياضيَّات المدرسيَّة، ودافعيَّةً صوب  المتعمّْمين، من جيةٍ، وبما يكسبيم اتّْجاىاتٍ إيجابيَّةً نحو الرّْ
 تعمُّميا، من جيةٍ أخرى.

ياضيَّات بعلاقاتٍ إنسانيَّةٍ أساسيا المحبَّة، وصدق  (ٗ التَّأكيد عمى اتّْصاف مواقف تدريس الرّْ
لمثمر، بما يكسب المتعمّْمين ثقافة المسؤوليَّة، والثّْقة بالنَّفس، وتقدير الانتماء، والتَّعاون الإيجابيُّ ا

 الجيود، والبذل بودٍّ، وبما يحقّْق دعمًا لفعاليَّة العناصر، والعلاقات، والأدوار، والميامّْ.
، وتفاعمو مع  (٘ خبرات الاىتمام بإنتاج، وتوظيف مُعْيِنات تعمُّمٍ تثير لدى المتعمّْم تفكيره الرّْياضيَّ

تعمُّمو السَّابقة؛ كتحسينٍ لممارسات التَّدريس، بما يمبّْي حاجة المتعمّْم نحو تحقيق معنىً واضحٍ، 
ياضيَّة، في ذىنو.  ومحدَّدٍ نظريِّا، وتطبيقيِّا لممعرفة الرّْ

ياضيَّات التَّربويّْين إلى ضرورة تضمين أدوات تقويم الممارسات التَّدريس (ٙ يَّة توجيو اىتمام مشرفي الرّْ
ياضيَّات جوانبَ مفيدةً في ضوء أفكار الإستراتيجيَّات البنائيَّة الحديثة، ومن ذلك ما  لمعمّْمي الرّْ

.  يتعمَّق بنموذج دانيال المعرفيّْ
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 المقترحات:
، القيام بدراساتٍ تحاول فحص ما يمي:  يقترح البحث الحاليّْ

ٔ) .  اتّْجاىات المعمّْمين نحو نموذج دانيال المعرفيّْ
ٕ) . ياضيَّات في ضوء نموذج دانيال المعرفيّْ  الممارسات التَّدريسيَّة لمعمّْمي الرّْ
، وعمى دافعيَّة التَّعمُّم، في مراحلَ  (ٖ أثر تطبيق نموذج دانيال المعرفيّْ عمى التَّحصيل الدّْراسيّْ

راتٍ أخرى، وفي مدارس البنات.  أخرى، وفي مقرَّ
، في ضوء أثر تطبيق نموذج دانيال المعرفيّْ عمى أ (ٗ نواعٍ، ومستوياتٍ مختمفةٍ من التَّفكير الرّْياضيّْ

 متغيّْرات: الخبرة، والجنس، والمرحمة الدّْراسيَّة.
، من حيث مطالبو،  (٘ رات الرّْياضيَّات المطوَّرة وفق نموذج دانيال المعرفيّْ تحميل محتوى مقرَّ

يجابيَّات تطبيقو، وأنماط التَّعمُّم، والتَّفكير المتضمّْنة  فيو. وا 
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 المصادر:
ياضيَّات مناىجيا وطرق تدريسيام(: ٕٔٓٓأبو زينة، فريد ) -  ، إربد: دار الفرقان.الرِّ
ستراتيجيَّة سوم في تنمية ميارات التَّفكير ٕٚٔٓأبو شريخ، شاىر ذيب ) - م(: تأثير استخدام أنموذجي دانيال ودرايفر وا 

ل واتّْجاىاتيم نحو تعمُّم مبحث التَّربية الإ ل الثَّانويّْ وتحصيميم البَعْدِيّْ والمؤجَّ سلاميَّة التَّأمُّميّْ لدى طمبة الصَّفّْ الأوَّ
 ،  .٘ٔٔ-٘ٛ(، جامعة البحرين، ص صٔ(، ع)ٛٔ، م)جمَّة العموم التَّربويَّة والنَّفسيَّةمبالأردُنّْ

 ، عَمَّان: دار الثَّقافة لمنَّشر والتَّوزيع.الاتِّجاىات الحديثة في تدريس العمومم(: ٕٕٔٓأبو عاذرة، سناء محمَّد ) -
 يم مادَّة أسس التَّربية لدى طمبة كمّْيَّة التَّربية،م(: أثر أنموذج دانيال في اكتساب مفاىٕٙٔٓأحمد، مياباد عبد الكريم ) -

 .ٖٚٚ-ٖٙ٘(، جامعة بغداد، ص صٓ٘، ع)مجمَّة البحوث التَّربويَّة والنَّفسيَّة بجامعة بغداد
ز بالمعمل الافتراضيّْ في تنمية التَّفكير ٕٚٔٓالأغا، أحمد فضل حمدان ) - م(: أثر توظيف نموذج دانيال المعزَّ

، كمّْيَّة التَّربية بالجامعة الإسلاميَّة، رسالة ماجستير غير منشورةٍ ب الصَّفّْ الثَّامن الأساسيّْ بغزَّة، العمميّْ لدى طلاَّ 
 غزَّة.

 ، القاىرة: عالم الكتب.ٕ، طتدريس العموم الطبيعيَّة رؤيةٌ معاصرةٌ م(: ٕٔٓٓبيجات، رفعت محمود ) -
، بان محمود محمَّد ) - دانيال في التَّحصيل وتنمية الاتّْجاه نحو مادَّة العموم العمميّْ لدى  م(: أثر أنموذجٕٕٔٓالجبَّاويُّ

/الصَّفُّ الخامس/قسم العموم والرّْياضيَّات،  باحيّْ مجمَّة جامعة بابل لمعموم طالبات معيد إعداد المعمّْمات الصَّ
 .ٖٙٙ-ٓٔٙ(، العراق، ص صٕ(، ع)ٕٓ، م)الإنسانيَّة

، محمد خالد عبد الرَّحمن - م(: فاعميَّة كلٍّ من أنموذجي فراير ودانيال في اكتساب المفاىيم العمميَّة ٕٙٔٓ) الجمبيُّ
(، العراق، ٜٕٔ(، ع)ٕ، م)مجمَّة الأستاذ بجامعة بغدادوتنمية الدَّافع المعرفيّْ لدى طلاَّب الصَّفّْ الثَّاني المتوسّْط، 

 .ٙٙٗ-ٔٗٗص ص
، ولي - ، فاتن محمود؛ عطا، سمير والبيَّاضيُّ م(: أثر أنموذج دانيال في الدَّافعيَّة المعرفيَّة لطلاَّب ٕٚٔٓد خالد )الجنديُّ

 .ٖٕٗ-ٜٕٓ(، بغداد، ص ص٘٘، ع)مجمَّة البحوث التَّربويَّة والنَّفسيَّة بجامعة بغدادالصَّفّْ الثَّالث المتوسّْط، 
(، مركز ٘، ع)رؤىً تربويَّةٌ اضيَّات، م(: الرّْياضيَّات في المُّغة والمُّغة في الرّْيٕٕٓٓالحمضيَّات، محمود إسماعيل ) -

، رام الله، ص ص  .٘ٙ-ٔٙالقطَّان لمبحث والتَّطوير التَّربويّْ
، خميل يوسف؛ حيدر، عبد المَّطيف حسين ويونس، محمَّد جمال الدّْين ) - تدريس العموم في مراحل م(: ٜٜٙٔالخميميُّ

 ، دبي: دار القمم.التَّعميم العامِّ 
، ميدي عوَّ  - م(: فاعميَّة استخدام أنموذج دانيال في التَّحصيل والتَّفكير الجانبيّْ لدى طمبة الصَّفّْ ٕٚٔٓاد )الدُّليميُّ

، كمّْيَّة العموم التَّربويَّة بجامعة آل رسالة ماجستير غير منشورةٍ الثَّاني المتوسّْط في مادَّة الرّْياضيَّات في العراق، 
.  البيت، الأردنُّ

م(: أثر أنموذجي دانيال ومكارثي في اكتساب المفاىيم العمميَّة والاتّْجاه نحو مادَّة العموم ٕٚٓٓراجي، زينب حمزة ) -
 ،  ، كمّْيَّة التَّربية/ابن رشد بجامعة بغداد.أطروحة دكتوراه غير منشورةٍ لدى تمميذات الصَّفّْ الخامس الابتدائيّْ
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، عمياء عميّ قدَّان ) - ىـ(: فعاليَّة نموذج دانيال في تنمية التَّفكير البصريّْ في الرّْياضيَّات لدى طالبات ٜٖٗٔالزَّىرانيُّ
، كمّْيَّة التَّربية بجامعة أمّْ القرى، مكَّة رسالة ماجستير غير منشورةٍ المستوى الثَّاني ثانويّ بمدينة مكَّة المكرَّمة، 

 المكرَّمة.
، عمار طعمة ) - دانيال في تحصيل مادَّة الرّْياضيَّات وعادات العقل لدى طلاَّب  م(: أثر أنموذجٕٙٔٓالسَّاعديُّ

 ،  .ٚٛ-ٔٙ(، العراق، ص صٖٓ، ع)مجمَّة ميسان لمدِّراسات الأكاديميَّة بجامعة ميسانالصَّفّْ الرَّابع العمميّْ
، يوسف فالح محمَّد ) - في اكتساب مفاىيم  م(: أثر استخدام أنموذجي دانيال وكموزماير التَّعميميَّينٜٕٓٓالسَّاعديُّ

، مجمَّة كمِّيَّة التَّربية الأساسيَّة بالجامعة المستنصريَّةالأحياء والاتّْجاه نحو المادَّة لدى طلاَّب المرحمة المتوسّْطة، 
 .ٕٔٛ-٘ٛٚ(، العراق، ص صٙ٘(، ع)ٕٔم)

، كرَّار حيدر نعمة ) - مميّْ في مادَّة الكيربائيَّة/الجزءُ م(: أثر أنموذج دانيال في التَّحصيل والتَّفكير العٕ٘ٔٓالعتبيُّ
 ، كمّْيَّة التَّربية الأساسيَّة بجامعة بابل، العراق.رسالة ماجستيرٍ غيرُ منشورةٍ  العمميُّ لدى طمبة كمّْيَّة التَّربية الأساسيَّة،

عمى تنمية المفاىيم العمميَّة وعمميَّات  (5E's)م(: أثر إستراتيجيَّة الياءات الخمس ٕٕٔٓعوض الله، منى مصطفى ) -
، كمّْيَّة التَّربية بالجامعة رسالة ماجستير غير منشورةٍ العمم بالعموم لدى طالبات الصَّفّْ السَّابع الأساسيّْ بغزَّة، 

 الإسلاميَّة، غزَّة.
، زىور كاظم ) - بلاغيَّة لدى طالبات الصَّفّْ م(: أثر أنموذجي دانيال ودرايفر في اكتساب المفاىيم الٕٔٔٓالغريباويُّ

 ، -ٜٕٚ(، العراق، ص صٜٙ(، ع)ٙٔ، م)مجمَّة كمِّيَّة التَّربية الأساسيَّة بالجامعة المستنصريَّةالخامس الأدبيّْ
ٖٕٙ. 

م(: أثر أنموذج زاىوريك ودانيال في تحصيل طمبة كمّْيَّة التَّربية/ابن رشد لمعموم ٕٙٔٓكشَّاش، أزىار عموان ) -
، الإنسانيَّة  ، العدد الخاصُّ بالمؤتمر العمميّْ الرَّابع، العراق، مجمَّة الأستاذ بجامعة بغدادفي مادة عمم النَّفس التَّربويّْ
 .ٕٙ-ٖٗص ص

م(: أثر استخدام أنموذج دانيال في تنمية المفاىيم الرّْياضيَّة والتَّواصل الرّْياضيّْ لدى ٕ٘ٔٓمسمَّم، آمال جمال ) -
 ، كمّْيَّة التَّربية بالجامعة الإسلاميَّة، غزَّة.رسالة ماجستير غير منشورةٍ ع الأساسيّْ بغزَّة، طالبات الصَّفّْ السَّاب

، ميَّادة عبد الستَّار ) - م(: أثر استخدام أنموذجي دانيال وىيمدا تابا التَّعميميَّين في تحصيل المفاىيم ٕٕٔٓالمفرَّجيُّ
ل المتوسّْ  ، كمّْيَّة التَّربية الأساسيَّة بالجامعة رسالة ماجستير غير منشورةٍ ط، الأحيائيَّة لدى طالبات الصَّفّْ الأوَّ

 المستنصريَّة، العراق.
 (، عَمَّان: دار المناىج لمنَّشر والتَّوزيع.٘، ط)المفاىيم العمميَّة وطرق التَّدريسم(: ٜٕٓٓالنَّاشف، سممى زكي ) -
يّْ في تنمية التَّفكير التَّاريخيّْ عند طالبات الصَّفّْ الرَّابع م(: أثر أنموذج دانيال التَّعميمٕٕٔٓنزَال، حيدر خزعل ) -

 ،  .ٛٛٙ-ٜٙٙ(، العراق، ص صٓٛ(، ع)ٜٔ، م)مجمَّة كمِّيَّة التَّربية الأساسيَّة بالجامعة المستنصريَّةالأدبيّْ
 
 
 
 

 



2019  مجلة البحوث التربوية والنفسية       (            16المجلد ) (   61العدد ) 
 

 
ٖٔٚ 

 

- Brophy, J. (1988): Education teachers about managing classrooms and students, Teaching and 
Teacher Education, Vol.(4), No.(1), pp1-18. 

- Greenes, C. (2009): Mathematics Learning and Knowing: A Cognitive Process, The Journal of 
Education, Vol.(189), No.(3), Trustees of Boston University, pp55-64. 

- Neale, D.; Smith, D. & Johnson, V. (1990): Implementing conceptual change teaching in primary 
science, The Elementary School Journal, No.(90), pp109-131. 

- Pfannenstiel, K.; Bryant, D.; Bryant, B. &Porterfield, J. (2015): Cognitive Strategy Instruction for 
Teaching Word Problems to Primary-Level Struggling Students, Intervention in School and Clinic, 
Vol.(50), No.(5), pp291-296. 

- She, H. (2004): Fostering radical conceptual change through dual situated learning model, Journal of 
Research in Science Teaching, No.(41), pp142-164. 

- Sudarman, S.; Setyosari, P.; Kuswandi, D. & Dwiyogo, W. (2016): The Effect of Learning Strategy and 
Cognitive Style toward Mathematical Problem Solving Learning Outcomes, Journal of Research & 
Method in Education (IOSR-JRME), Vol.(6), No.(3), pp137-143. 

- Zhu, N. (2015): Cognitive Strategy Instruction for Mathematical Word Problem-solving of Students with 
Mathematics Disabilities in China, International Journal of Disability, Development and Education, 
Vol.(62), No.(6), pp608-627. 

 
 

 
 

https://www.researchgate.net/profile/Kathleen_Pfannenstiel
https://www.researchgate.net/profile/Diane_Bryant
https://www.researchgate.net/profile/Brian_Bryant
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2050420025_Jennifer_A_Porterfield

