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 عقلية( كمنشطات الحاسوب) باستخدام الصفية الملاحظات طريقة اثر

 المتوسط الأول الصف طالبات الفيزياء لدى لمادة الدراسي  التحصيل في

 جامعة بغداد/  / قسم العلوم التربوية والنفسية / كلية التربية للبنات أ.م.د.حنان حسن مجيد المشهداني

 ممخص البحث
اثر طريقو الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب )كمنشطات عقميو( في  معرفةىدؼ البحث الحالي ىو 

التحصيؿ الدراسي لماده الفيز ياء لمصؼ الأوؿ المتوسط ولغرض التحقؽ مف ىدؼ البحث تـ اختيار عينو 
البحث مف طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في ثانويو المتميزات لمبنات التابعة لممديرية العامة لتربيو الكرخ 

( مدارس في بغداد كما تـ  ٜلثانية حيث تـ اختيارىا عشوائيا مف بيف مدارس المتميزات والبالغ عددىا ) ا
%( مف مجتمع البحث  ٚٙٙ,ٙٙ( طالبو وبنسبو )  ٓٛاختيار شعبتيف عشوائيا مف بيف ثلاث شعب بواقع ) 

الشعبتيف لتكوف مجموعو تجريبية ( طالبو في الشعب الثلاثة وتـ الاختيار عشوائيا أيضا احدى  ٕٓٔالبالغ ) 
(  ٜٖ%( والأخرى ضابطو ) شعبو ج( وبوا قع )  ٚٙٔ,ٖٗ( طالبو وبنسبو )  ٔٗ) شعبو أ( وبوا قع ) 

%( مف مجتمع البحث. ولقد تـ اختيار تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة ذات  ٘,ٕٖطالبو وبنسبو ) 
لمجموعتيف في التحصيؿ الدراسي لماده الفيزياء والتحصيؿ الاختبار البعدي حيث تـ التكافؤ بيف طالبات ا

الدراسي لماده الرياضيات وكذلؾ في متغيرات أخرى قد تؤثر في السلامة الداخمية والخارجية لمبحث. ولقد تـ 
تدريس طالبات المجموعة التجريبية بطريقو الملاحظات الصفية با ستخداـ الحاسوب )كمنشطات عقميو( بيف 

س المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية لماده الفيز ياء لمصؼ الأوؿ المتوسط وذلؾ بعد وضع ما تـ تدري
الأىداؼ الخاصة والسموكية في ضوء تصنيؼ بموـ و كذلؾ صياغو الخطط التدريسية ذات العلاقة حيث تـ 

، كما تـ بناء عرضيا عمى خبراء في مجاؿ الفيزياء وطرائؽ التدريس لغرض التحقؽ مف صلاحيو تطبيقاتيا
( فقره في ٖٛاختبارا تحصيميا مف نوع الاختيار مف متعدد بثلاث بدائؿ حسب طبيعة المادة الدراسية شمؿ ) 

ضوء وتصنيؼ بموـ لممجاؿ المعر في وفي مستوى التذكر والاستيعاب والتطبيؽ وبعد إيجاد صدقو الظاىري 
و التجزئة النصفية وباستخداـ معادلو بيرسوف بمغ وصدؽ المحتوى لو تـ استخراج معامؿ ثبات الاختبار بطريق

( وبعد الانتياء مف تجربو البحث ٘ٛ,ٓ( بمغ )  ٕٔ( وبعد تصحيحو بمعادلو كيودر ريتشارد سوف ) ٗٚ,ٓ) 
( ولمده شيريف و تـ تطبيقو  ٖٕٔٓ - ٕٕٔٓالفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )  فيوالتي طبقت 

تجريبية والضابطة وباستخداـ معادلو الاختبارالتائي وتـ قبوؿ الفرضية البديمة عمى طالبات المجموعتيف ال
( بيف متوسط درجات الطالبات المواتي درسف بطريقو ٘ٓ,ٓومفادىا يوجد فرؽ ذو دلالو إحصائية بمستوى ) 

طريقة الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب )كمنشطات عقميو( ومتوسط درجات الطالبات المواتي درسف بال
التقميدية في التحصيؿ الدراسي لماده الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط ، ثـ في ضوء نتائج البحث اوصت 
الباحثة وزارة التربية ووزارة التعميـ العالي بتبني طريقة الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب لتدريب مدرسي 

اسية كما اقترحت الباحثة باجراء دراسات مماثمة الفيزياء باستخداميا في تدريسيـ وتضمينيا في المناىج الدر 
 في مواد ومراحؿ دراسية متعددة لمعرفة اثرىا في التحصيؿ الدراسي ومتغيرات أخرى.
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 الفصؿ الاوؿ
 اىمية البحث والحاجة اليو :

نحف ندرؾ لما لمفيزياء مف دور كبير في توفير المبادئ الأساسية لمتقدـ العممي ، لذلؾ تسعى الدوؿ 
وسائؿ تدريسو لأبنائيا ليكوف اكثر  لاسيّماالمتقدمة دوما الى تطوير كؿ ما يتعمؽ بيذا العمـ الجميؿ 

ؿ. حيث يرى آؿ بطي ) فاعميو وفي جميع مستويات التعميـ ، والمنشطات العقمية مف بيف تمؾ الوسائ
( اف المنشطات العقمية يأتي دورىا الفاعؿ كرد فعؿ او معالجو حقيقيو لخبرات فشؿ الطمبة  ٕٕٔٓ

في تذكر المعمومات الدراسية داخؿ الصؼ او خارجو وخاصو لدى طمبو المرحمة المتوسطة لذلؾ فيي 
( الى انو عمى  ٜٜ٘ٔدروزة ) تعد مف المؤشرات الجيدة لزياده التحصيؿ الدراسي لدييـ. اذ تشير 

وفؽ النظرية الادراكية المعرفية ونظريو خزف المعمومات اف المتعمـ انساف نشط يممؾ ذاكره قادره عمى 
اكتساب المعمومات وربطيا بالمعمومات السابقة المخزونة في ذاكرتو وترميزىا ثـ استرجاعيا عمى 

ية تساعد عمى تحسيف ذاكره المتعمـ لأنيا شكؿ معمومات ذات معنى واف استخداـ المنشطات العقم
تحث عمى توظيؼ العمميات العقمية المناسبة في اثناء تعممو او تترؾ لو حريو توظيؼ ما يشاء مف 

،  ٜٜ٘ٔالعمميات التي تؤدي بو الى استيعاب المعمومات ثـ تعمميا وتذكرىا افضؿ فيما بعد )دروزة ، 
ٕٖٔ  ٕٔٗ. ) 

اف الملاحظات الصفية مف المنشطات العقمية الميمة التي تساعد ( الى  ٖٕٓٓوتشير دروزة ) 
الطمبة عمى التعمـ والتذكر مف خلاؿ تدويف معمومات مختصره عما يريد المتعمـ ويمكف عف طريؽ 

 عرض المادة المدروسة بشكؿ مرئي عف طريؽ الحاسوب.
صفية والتحصيؿ الدراسي ولقد اشارت الدراسات السابقة الى وجود علاقو وثيقو بيف الملاحظات ال

( ولكف بدوف  ٕٕٔٓ( ودرسو آؿ بطي )  ٕٙٓٓ( ودراسة الدايني )  ٖٕٓٓكدراسة دروزة ) 
استخداـ الحاسوب في التدريس. عمى الرغـ مف كوف اف الحاسوب يعد مف مساعدات التذكر حيث 

موعة مف ( اف مفيوـ مساعدات التذكر يقوـ عمى كونيا أدوات تتضمف مج ٕٓٔٓاشارت قطامي ) 
المخططات والخرائط والمواد التعميمية )المتضمنة لممادة المكتوبة والاشكاؿ التوضيحية( والكممات 

 احد الضروريات تُعّد مِفَ  الجديدة والكممات الرابطة ...الخ والتي
لممارسة التفكير في مواد التعمـ فالتعمـ يعتمد عمى عمميات ومعالجة المعمومات )الترميز والتخزيف 

خبره الباحثة  وبواسطة( . ٖٕٚ،  ٕٓٔٓلتذكر( ومف ىنا جاءت أىمية مساعدات التذكر )قطامي ، وا
التطبيقات التدريسية لوحظ انو حتى مدارس الطالبات المتميزات يوجد لدييا انخفاض في  أثناء مُدّة

وىذا في  درجات ماده الفيزياء بصوره عامو عمى الرغـ مف وجود مختبرات الفيزياء والحاسوب لدييا
اعتقاد الباحثة بسبب عدـ استخداـ مدرسي الفيزياء لمحاسوب في التدريس كما اف استخداـ الحاسوب 
وحده لا يحقؽ النتيجة المرجوة الا اذا استخدـ بطريقو او أسموب معيف يساعد عمى زياده التحصيؿ 

ه فاف الملاحظات الصفية الدراسي لدى الطالبات كاستخداـ المنشطات العقمية في التدريس وكما تـ ذكر 
يمكف تدوينيا باستخداـ الحاسوب. لذلؾ ارتأت الباحثة استخداـ الملاحظات الصفية بواسطو خطوات 
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( لتدريس ماده الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط لمعرفو مدى ٕٖ,  ٕٙٓٓتدريسيو معينة )الدايني ، 
 اثرىا في رفع التحصيؿ الدراسي لدى 

تقدـ ترى الباحثة باف نتائج البحث الحالي قد تساىـ في تطوير  عَمّا فضلاً الطالبات المتميزات. 
المناىج الدراسية وتدريب مدرسي الفيزياء سواء في وزاره التعميـ العالي او في وزاره التربية عمى ما 

 لو علاقو بتسييؿ العممية التعميمية  التعممية مستقبلا.
الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب كمنشطات اثر طريقة  معرفةييدؼ البحث الى  ىدؼ البحث:

 عقمية في التحصيؿ الدراسي لماده الفيزياء لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط.
 ولتحقيؽ ىدؼ البحث تـ وضع الفرضية الصفرية الأتية: فرضية البحث:

و لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الطالبات المواتي يدرسف باستخداـ طريق
الملاحظات الصفية بالحاسوب كمنشطات عقميو ومتوسط درجات الطالبات المواتي يدرسف باستخداـ 

 الطريقة التقميدية في التحصيؿ الدراسي لماده الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط .
 يقتصر البحث الحالي عمى: حدود البحث:

بعة لممديرية العامة لتربية الكرخ طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في ثانويو المتميزات لمبنات التا ٔ.
 الثانية في محافظو بغداد.

 (ٖٕٔٓ  ٕٕٔٓالفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )  ٕ.

الفصؿ السادس ) الخصائص الحرارية لممادة( والفصؿ السابع )تحولات حالات المادة( مف كتاب  ٖ.
لممديرية العامة لممناىج في وزاره التربية ، ( ٕٕٔٓالفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط الطبعة الرابعة) 

 جميوريو العراؽ.
 تحديد المصطمحات :

 (mentalactivatorsالمنشطات العقمية ) ٔ.
( بانيا )الوسائؿ المعينة التي تحث المتعمـ عمى توظيؼ العممية العقمية  ٜٜ٘ٔعرفتيا دروزة )  

اء مف عمميات عقميو تؤدي الى الفيـ المناسبة في اثناء تعممو او تترؾ لو حريو توظيؼ ما يش
 (ٖٓٔ،  ٜٜ٘ٔوالاستيعاب ومف ثـ التعمـ(. )دروزة ، 

( بأنيا )المعينات العقمية التي تعتمد عمى الرمز والمغة والاشكاؿ والصور ٕٓٓٓكما عرفتيا دروزة )  
 (ٖٕٕ،  ٕٓٓٓفي تسييميا لعمميو التعمـ( . ) دروزة ، 

مجموعو مف الوسائؿ او المعينات العقمية التي تعتمد عمى الرمز ( بانيا )ٕٕٔٓوعرفيا آؿ بطي )  
                                   والمغة والاشكاؿ والصور والتي يتـ استخداميا مف قبؿ المدرسيف في تدريسيـ(. 

 (ٖٗ،  ٕٕٔٓ)آؿ بطي ، 
 في ضوء التعاريؼ السابقة يمكف تعريفيا نظريا بانيا: التعريؼ النظري:

ئؿ او معينات تعميميو تعتمد عمى الرمز والمغة والاشكاؿ والصور يستخدميا المدرس لتسييؿ وسا
عمميو التعميـ والتعمـ حيث تساعد المتعمـ عمى توظيؼ العمميات العقمية المناسبة في اثناء تعمـ 

 المحتوى التعميمي بشكؿ يؤدي الى استيعابو وتعممو ومف ثـ تذكره واسترجاعو فيما بعد.
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 في ضوء التعريؼ النظري يمكف تعريفيا اجرائيا بانيا: التعريؼ الاجرائي:
وسائؿ او معينات تعميميو يستخدميا مدرس الفيزياء لتدريس محتوى المادة الدراسية حيث تعتمد عمى 
الرمز والمغة والصور ومف خلاليا يتـ مساعده طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط عمى القياـ باستخداـ 

لعقمية المناسبة في اثناء عممية التعمـ بشكؿ يؤدي الى استيعاب المحتوى الدراسي لممادة العمميات ا
 ثـ تذكره واسترجاعو فيما بعد.

 (taking-note. الملاحظات الصفية ) ٕ
( بانيا )عمميو يدوف بيا الطالب معمومات مختصره كما يريد سواء كانت  ٜٜ٘ٔعرفتيا دروزة )  

المادة المتعممة معروضة بشكؿ مسموع عف طريؽ المحاضرة او عف طريؽ كاسيت مسجؿ او بشكؿ 
 (ٕٓٙ،  ٜٜ٘ٔمقروء عف طريؽ الكتاب المطبوع او بشكؿ مرئي عف طريؽ الحاسوب(. )دروزة ، 

( بانيا )منشطة مف المنشطات العقمية ذات العلاقة بالاستراتيجيات المعرفية  ٕٗٓٓدروزة )  وعرفتيا 
والتي تساعد في تحسيف عممية التعميـ والتعمـ وغالبا ما تستخدـ مع طمبو المرحمة الإعدادية والثانوية 

 (ٕٙٚ،  ٕٗٓٓوطمبة الجامعة والدراسات العميا دوف الابتدائية( . )دروزة ، 
( بانيا )عمميو مف عمميات العمـ التي تعد الأنشطة او الاعماؿ التي يتـ  ٕٛٓٓيا مريزيؽ ) وعرف 

القياـ بيا اثناء التوصؿ الى نتائج العمـ مف جية او اثناء الحكـ والتحقؽ مف صدؽ ىذه النتائج مف 
نموجية جية أخرى .... وتتـ الملاحظة باستخداـ اكثر مف حاسة ويمكف الاستعانة بالأجيزة التك

 (ٖٛ،  ٕٛٓٓالمساعدة لمحواس(. )مريزيؽ ، 
( بانيا )جمؿ موجزه تنسج مف محتوى المادة الدراسية او مف خبرة المتعمـ  ٕٕٔٓوعرفيا آؿ بطي ) 

نفسو، ويفترض اف ىذه الجمؿ التمخيصية تمثؿ الأفكار الميمة التي ترد في النص المدروس او 
 (ٓٙ،  ٕٕٔٓآؿ بطي ، توضحيا او تعمؽ عمييا او تضيؼ ليا (. )

 في ضوء التعاريؼ السابقة يمكف تعريفيا نظريا بانيا: التعريؼ النظري:
عمميو تدويف المتعمـ لمعمومات مختصره بصوره جمؿ او عبارات موجزه تمثؿ اىـ الأفكار الميمة التي 

ـ عمميو ترد في المحتوى التعميمي او مف خبره المتعمـ حولو او مف كمييما معا عف طريؽ استخدا
الاستعانة  بواسطةالملاحظة العممية لمتوصؿ الى نتائج معينو او لمتحقؽ والحكـ عمى صدقيا 

بالوسائؿ التقميدية او التكنموجية الحديثة ، فيمكف استخداميا مع طمبو المرحمة الثانوية والجامعية 
 لتحسيف عمميو التعميـ والتعمـ.

 يمكف تعريفيا اجرائيا بانيا:في ضوء التعريؼ النظري  التعريؼ الاجرائي:
عمميو تدويف طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط لمعمومات فيزيائية مختصره بصوره جمؿ او عبارات 
موجزه تمثؿ اىـ الأفكار الميمة الاتي ترد في المحتوى الدراسي لكتاب الفيزياء او مف خبرتيف 

او لمتحقؽ والحكـ عمى المعمومات  السابقة حولو او كمييما معا عف طريؽ الملاحظة العممية لمتوصؿ
الفيزيائية المدروسة باستخداـ مواضيع كتاب الفيزياء في الحاسوب المدرسي لتحسيف عمميو تعميميف 

 وتعمميف.
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 (takingbycomputer)–note. الملاحظات الصفية بالحاسوب ٖ
ريد سواء كانت ( بانيا )عمميو يدوف بيا الطالب معمومات مختصره كما ي ٜٜ٘ٔعرفتيا دروزة )  

                              المادة المتعممة معروضة عف طريؽ الكتاب المدرسي او عف طريؽ الحاسوب(.
 (ٕٓٙ،  ٜٜ٘ٔ)دروزة ، 

( بانيا )جمؿ موجزه تدوف مف محتوى المادة الدراسية ومف خبره الطالب  ٕٕٔٓوعرفيا آؿ بطي )  
معا وفي ىذه الحالة قد يستخدـ الكتاب المدرسي او نفسو.... ويمكف عرضيا بقالب بصري ورمزي 

 (ٚٙ،  ٙٙ،  ٕٕٔٓالحاسوب التعميمي او الأفلاـ الساكنة(. )آؿ بطي، 
 في ضوء التعاريؼ السابقة يمكف تعريفيا نظريا بانيا: التعريؼ النظري:

مادة عمميو وضع المتعمـ لجمؿ او عبارات مختصره تمثؿ معمومات يدونيا بالاستعانة بمحتوى ال
الدراسية المعروضة عميو عمى شاشو الحاسوب والذي يتضمف المادة المكتوبة والاشكاؿ المصورة 

 المقررة عمى المتعمـ.
 في ضوء التعريؼ النظري يمكف تعريفيا اجرائيا بانيا: التعريؼ الاجرائي:

ية عمميو وضع طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط لجمؿ او عبارات مختصره تمثؿ معمومات فيزيائ
بالاستعانة بالمحتوى الدراسي لكتاب الفيزياء المقرر والذي يعرض عمييـ عمى شاشات الحواسيب في 

 مختبر الحاسوب المدرسي والذي يتضمف المواضيع والاشكاؿ المصورة المقررة عمييـ.
 طريقو الملاحظات الصفية بالحاسوب: ٗ.

 في ضوء الادبيات ذات العلاقة يمكف تعريفيا بانيا :
خطوات معينو تتمثؿ باستقباؿ المعمومات واخذ وتدويف الملاحظات ومعالجو المعمومات والتي 
يستخدميا المتعمـ في اكتساب المعمومات وتكامميا واسترجاعيا لدى استخدامو لممنشطات العقمية في 

 ( . ومنيا الملاحظات ٕٖ،  ٕٙٓٓ( . )الدايني ،  ٚ،  ٜٜٜٔتعمـ المحتوى الدراسي )حمداف ، 
 (ٚٙ،ٙٙ،  ٕٕٔٓ(.)آؿ بطي  ٕٓٙ، ٜٜ٘ٔالصفية باستخداـ الحاسوب )دروزة ، 

 في ضوء التعريؼ النظري أعلاه يمكف تعريفيا اجرائيا بانيا: التعريؼ الاجرائي:
 
خطوات تدريسيو معينو يستخدميا طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط لدى قياميف بالملاحظات الصفية  

باستخداـ الحاسوب كمنشطات عقميو لدراسة المحتوى الدراسي لكتاب الفيزياء لغرض اكتساب 
استقباليف لممعمومات واخذ وتدويف  بواسطةالمعمومات الفيزيائية وتكامميا واسترجاعيا وذلؾ 

 حظات ومعالجو المعمومات والتي تعبر عنيا الخطط التدريسية الموضوعة.الملا
 (achievement. التحصيؿ الدراسي )٘
( بانو )محصمو ما يتعممو المتعمـ بعد مرور مده زمنيو معينو ويمكف  ٜٜٛٔعرفو أبو جادو )  

 (ٜٙٗ،  ٕٓٓٓقياسيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا باختبارا تحصيميا(. )أبو جادو ، 
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تعمـ  عف طريؽ( بانو )مجموعو المعارؼ والخبرات والميارات المكتسبة ٕٓٓٓوعرفو الوارثي )  
 (ٚٔ،  ٕٓٓٓالمواد الدراسية ويعبر عنو بالدرجات التي يحصؿ عمييا الطالب( . )الوارثي ، 

ية، ( بانو )محصمو ما يتعممو الطالب بعد مروره بالخبرة التعميم ٕٚٓٓعرفو الزغموؿ والمحاميد )  
ويمكف قياسو بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبارا تحصيميا ،وذلؾ لمعرفو نجاح 
الاستراتيجية التي يضعيا ويخطط ليا المعمـ لتحقيؽ أىدافو وما يصؿ اليو الطالب مف معرفو تترجـ 

 (ٖٛٔ،  ٕٚٓٓالى درجات( . )الزغموؿ والمحاميد، 
 قة يمكف تعريفو نظريا بانو:في ضوء التعاريؼ الساب التعريؼ النظري:

زمنيو مناسبو لتعمـ المواد  مُدّةمحصمو ما يتعممو المتعمـ مف معارؼ وخبرات تعميميو بعد مرور 
التعميمية المقررة ويمكف قياسيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا المتعمـ بعد أدائو للاختبارات التحصيمية 

 المطموبة.
 ظري يمكف تعريفو اجرائيا بانو:في ضوء التعريؼ الن التعريؼ الاجرائي:

محصمو ما تتعممو طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط مف معمومات وخبرات فيزيائية بعد مرور فتره 
شيريف لتعمـ المحتوى الدراسي لكتاب الفيزياء والتي يعبر عنيا بالدرجات التي يحصمف عمييا بعد 

 ادائيف للاختبار التحصيمي المطموب.
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 الفصؿ الثاني
 الخمفية النظرية:

 آراء وأفكار حوؿ المنشطات العقميو وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي -أولا 
قيامو  عف طريؽكونيا تساعد الطالب عمى تذكر واستيعاب المعمومات بِ تنبثؽ فكره المنشطات العقميو 

بالعمميات العقميو كالملاحظو والتعميؿ والتفسير والتصنيؼ والاستنتاج ....الخ والتي كما ىو معروؼ 
تماثؿ الأفعاؿ السموكيو في مستويات بموـ لممجاؿ المعرفي فتعويد الطالب عمى ممارسو ىذه العمميات 

اسي لديو وذلؾ مف خلاؿ يساىـ في تحسيف أدائو في الاختبارات ومف ثـ رفع مستوى التحصيؿ الدر 
النشاطات الصفية التي يقوـ بيا بناءا عمى استخداـ المنشطات العقميو وخطوات استخداميا في 
التدريس. وترى الباحثو انو بالإمكاف استخداـ الحاسوب لزيادة فعالية ىذه المنشطات وذلؾ تجنبا لممؿ 

اسوب لمتعمـ عف طريؽ الخروج عف الطالب فالجيؿ الجديد لديو الرغبة العالية في استخداـ الح
 ( الى ذلؾ )كما سيرد ذكره فيما بعد(.  ٕٓٙ،  ٜٜ٘ٔالطرائؽ التقميدية لو حيث اشارت )دروزة ، 

وتاكيدا لما جاء يمكف الاطلاع عمى اراء وأفكار بعض المفكريف والدارسيف حوؿ المنشطات العقميو 
 وكما يمي:

الذيف يستخدموف المنشطات العقميو ترتفع درجاتيـ في ( الى اف الطمبة 1979 ) Dominnoيشير 
( ويشير Dominno,1979,36التحصيؿ الدراسي ويتلاءـ ىذا الارتفاع مع أنواع تمؾ المنشطات )

Freeman&moress(1993  الى اف الطمبة الذيف يستخدموف الاشكاؿ والرسوـ والمخططات )
ت التحصيمية والصور وغيرىا يكوف لدييـ أداء افضؿ في الاختبارا

(Freeman&moress,1993,352.) 
( الى اف المنشطات العقمية وسائؿ معينة لحث الطالب عمى توظيؼ  ٜٜ٘ٔكما تشير دروزة ) 

الموقؼ التعميمي مف اجؿ الوصوؿ الى استيعاب اعمؽ لممعمومات. )دروزة ،  أثناءالعمميات العقمية 
ٜٜٔ٘  ،ٕٔٔ ). 

لعقمية ىي نشاطات تعميميو  تعممية لتنمية العمميات العقمية ( اف المنشطات ا ٜٜٜٔويرى فتحي ) 
الربط بيف الخبرات السابقة والجديدة مع التركيز عمى  عف طريؽاذ تحث الطمبة عمى التفكير المتشعب 

 .( ٔ٘ٔ،  ٜٜٜٔتوليد الطمبة للأفكار. )فتحي، 
مف ممارسة العمميات العقمية  ( الى انو نظرا لما تستوجبو المنشطات العقمية ٕٙٓٓوتشير الدايني ) 

المواقؼ التعميميو  اثناءكالملاحظة والتفسير والاستنتاج والتنبؤ.....الخ عمى وفؽ مستويات بموـ 
فاستخداميا يجعؿ الطالب في موقؼ يفكر فيو بالمادة المدروسة ويحثو عمى استرجاع المعمومات مف 
الذاكرة في الوقت المناسب، كما اف المنشطات تساعد عمى تمخيص المحتوى مما يؤدي الى تنظيـ 

 (ٜٚ،  ٕٙٓٓالمعمومات والتحكـ في عمميو استيعاب المادة الدراسية )الدايني، 
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 الخمفية النظرية:
( اف أىمية المنشطات العقمية ودورىا الفعاؿ في العمميو التعميمية يءتي  ٕٕٔٓويعتقد آؿ بطي ) 

ضعؼ القدرة عمى تذكر بكرد فعؿ او معالجة حقيقية لخبرات الفشؿ في التذكر التي تواجو الطمبة 
لمتوسطة، وما يقوـ بو المتعمـ مف المعمومات داخؿ الصؼ او خارجو وخاصة لدى طمبة المرحمة ا

عمميات لوضع المخططات او الرسوـ او تمخيص المحتوى الدراسي وغيرىا تعد وسيمة لتنظيـ الأفكار 
وتوظيؼ العمميات العقميو المناسبة التي تقود الى استيعاب المعمومات مع الاحتفاظ بيا مدة أطوؿ ثـ 

تذكرىا فيما بعد أي الاحتفاظ بعيد المدى لممعمومات  تذكرىا فيما بعد مع الاحتفاظ بيا مدة أطوؿ ثـ
،  ٕٕٔٓومف ثـ زيادة تحصيؿ المعمومات وتحسيف مستوى التفكير لدى الطمبة. )آؿ بطي، 

ٕٚ،ٔٙٔ ). 
 ثانيا  أنواع المنشطات العقمية

( و)آؿ بطي ،  ٖٕ  ٛٔ،  ٕٙٓٓ( و )الدايني ،  ٕٙٚ  ٛ٘ٔ،  ٕٗٓٓأشار كؿ مف )دروزة ، 
 ةداميا في تدريس المواد الدراسي( باف أنواع المنشطات العقمية التي يمكف استخ ٕٙ  ٘٘،  ٕٕٔٓ

 المختمفة ىي:
. التعميمات.          ٘.التشبييات.  ٗ.الأىداؼ التعميمة.  ٖ.الاسئمو التعميمية.  ٕ.اعاده الصياغو.  ٔ
.  ٓٔتحت الأفكار الميمو. . الخطوط  ٜ. التركيبات.  ٛ. أنماط التعمـ الفراغية.  ٚ. التمخيصات. ٙ

. الصور الحسية  ٖٔ.رؤوس الأقلاـ او الخطوط.  ٕٔ.الجمؿ والعناويف  ٔٔخارطة المعمومات. 
. ٛٔ.المراجعات ٚٔ. المقدمات.     ٙٔ. الملاحظات الصفية.  ٘ٔالقصص التعميميو.  ٗٔالمادية. 

 ذاكرةوسائؿ تدعيـ الٕٓ.المنظمات المتقدمة ٜٔالصور الذىنية والتخيلات 
 ثالثا  الملاحظات الصفية:

بعد الاطلاع عمى أنواع المنشطات العقمية ارتءت الباحثة اختيار الملاحظات الصفية مف بينيا وذلؾ 
 للأسباب الاتية:

تمثؿ عبارات مختصرة يضعيا الطمبة مف محتوى المادة الدراسية او مف خبرة الطمبة انفسيـ وىي  ٔ.
المادة الدراسية او توضح تمؾ المادة اوتعمؽ عمييا او تضيؼ الييا تمثؿ اىـ الأفكار التي ترد في 

(Simbo,1988,377 ، لذلؾ تعد بمثابة الطريؽ الأقرب الى الطمبة  ٓٙ،  ٕٕٔٓ( )آؿ بطي )
 لاستيعاب المادة الدراسية.

تـ  غالبا ما تستخدـ مع طمبو المرحمة الثانوية والجامعية وبالأخص طمبة المرحمة المتوسطة ولقد ٕ.
التسميـ مسبقا اف الدراسة الجامعيو تقوـ عمى كتابة الملاحظات الصفية اثناء المحاضرات لذلؾ فيي 

 بمثابة تدريب لطمبة المرحمة الثانوية وتييئتيـ لمتطمبات المرحمة الجامعية.
ة  كونيا مف المنشطات العقمية التي يمكف استخداميا في اثناء الدرس أي اثناء العممية التعميمي ٖ.

التعممية حيث تكوف فعالة اكثر مف غيرىا اذا ما استخدمت اثناء توضيح معمومات المادة الدراسية 
 (ٕٙ،  ٕٙٓٓوليس في مقدمة او نياية الدرس كغيرىا مف المنشطات )الدايني ، 
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الاعتماد عمى الطالب في صياغتيا بتوجيو مف المدرس ويعرؼ  عف طريؽكوف استخداميا يتـ  ٗ.
ىذا النظاـ بانو يعتمد عمى الطالب ويمقي عمى كاىمو المسؤولية الكبرى في تحقيؽ الأىداؼ التربوية 

،  ٕٓٓٓلكف بتوجيو مف المدرس ويسمى نظاـ استراتيجيات الادراؾ المنفصمة المحددة )دروزة ، 
 ةفيما بعد( وىو يلائـ النظاـ التعميمي في مدارسنا دوف حدوث أيّ  ()كما سيرد ذكره ٖٕٛ  ٜٙٔ

 صعوبات في تطبيقو.
كونيا مف الميارات الأساسية لتوليد المعمومات أي القدرة عمى توليد عدد كبير مف البدائؿ او  ٘.

خذ الاستجابات لمثيرات معينة مع الا عف طريؽالأفكار او المعمومات او غيرىا مف معمومات معينة 
بنظر الاعتبار السرعة والسيولة في توليدىا ويمكف اعتبارىا عممية تذكر واستدعاء لمعمومات او 
خبرات سبؽ لممتعمـ تعمميا، وىي تيدؼ الى التركيز عمى جوىر الموضوع او عمى تفاصيمو او كمييما 

 (ٗٙٔ،  ٚ٘ٔ،  ٖٕٔٓمعا.)عبد العزيز، 
 :رابعا  الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب 

الباحثو استخداـ الحاسوب مف قبؿ الطالب كوسيمة مساعدة لو في اخذ الملاحظات الصفية  تْ أارت
(  ٜٜ٘ٔوذلؾ بعد الاطلاع عمى ما جاء في الادبيات بيذا الصدد فكما ذكرنا سابقا اشارت دروزه ) 

ة الى اف الملاحظات الصفية عممية يدوف بيا الطالب معمومات مختصره حيث يمكف عرض الماد
الدراسية عف طريؽ استخداـ الحاسوب، اف عممية اخذ الملاحظات تتضمف مجموعة متعددة مف 
عمميات معالجة المعمومات مثؿ عممية الانتباه عمى المادة المدروسة عندما يقوـ الطمبة بتسجيؿ 

مف زيادة أفكارىـ واستبصاراتيـ حوليا وعممية التنظيـ  عف طريؽالملاحظات عنيا وعممية التفصيؿ 
 (ٕٕ،  ٕٙٓٓحيث ربط المعمومات والأفكار مع  بعضيا )الدايني ، 

( انو يمكف الاستعانة بالوسائؿ غير المباشرة كالأجيزة  ٕٛٓٓولقد ذكر مريزيؽ واخروف ) 
التكنموجية ومنيا )الحاسوب( لمقياـ بعممية الملاحظة التي تعد أساس العمميات الأخرى. )مريزيؽ 

( اف استخداـ الحاسوب في  ٕٛٓٓولقد ذكر نشواف وجبراف )  (ٜٖ  ٖٛ،  ٕٛٓٓواخروف ف 
تدريس العموـ يؤدي الى زيادة اىتماـ الطمبة بالتجارب العممية وتنمية وعييـ بالحاسوب كونو وسيمة 
مساعدة ويتيح الفرصة والوقت لمطمبة لمتركيز عمى الظواىر العممية واستيعابيا ويزيد مف قدرتيـ عمى 

( بانو  ٕٔٔٓ( وذكر عمواف واخروف ) ٖٕٓ،  ٕٛٓٓممية )نشواف ووحيد ، اخذ الملاحظات الع
يستخدـ الحاسوب في تعميـ وتعمـ أنواع عديدة مف الميارات وبعض المفاىيـ وبعض المبادئ وتمثؿ 
مستويات التذكر والاستيعاب غالبية الأىداؼ المعرفية التي تتحقؽ بيذه الطريقة .... وىي الاحدث 

عتماد عمى الطالب اذ عميو اف يبتكر بعض المبادئ ويوسع بعض المعمومات حيث والتي تتسـ بالا
يتحمؿ مسؤولية تنظيـ جزء أساسي لمقرر دراسي معيف حيث ينشغؿ في تطبيؽ وتحميؿ وتركيب 

كما يرى آؿ بطي  (ٜٖٔ،  ٖٛٔ،  ٕٔٔٓوتقويـ المفاىيـ والمبادئ العممية أيضا.)عمواف واخروف ، 
المنشطات العقمية والملاحظات الصفية منيا يمكف اف تعرض بقالب بصري ورمزي معا ( اف  ٕٕٔٓ) 

أداة تجمع بيف الصورة  ةوفي ىذه الحالة قد يستخدـ الكتاب المصور او الحاسوب التعميمي او أيّ 
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تعرض المادة مكتوبة ومصورة عمى شاشة الحاسوب التعميمي.)آؿ بطي ،  فّ أوالرمز والمغة معا ك
ٕٕٓٔ  ،ٙٚ) 

ومف الأسباب التي دعت الباحثة الى اختيار الحاسوب كوسيمة مساعدة في اخذ الملاحظات الصفية 
 مف قبؿ الطمبة والتي ليا علاقة بطبيعة البحث الحالي:

تسعى الباحثة الى الكشؼ عف مدى يمكف اعتبار الملاحظات الصفية بالحاسوب طريقة لمتدريس  ٔ.
 ة )كما سيرد ذكره(.ثيرىا في التحصيؿ الدراسي لمطمبأت
( في الولايات CALيستخدـ الحاسوب بوصفو وسيمة مساعدة في التعميـ والذي يرمز لو بالرمز ) ٕ.

 و يتـ التركيز عمى البرامج التي تركز عمى التعمـ الذاتي.عف طريقالمتحدة الامريكية ف
ة في تقديـ مواضيع يطور طرائؽ وأساليب التدريس بحيث تستفيد منو لتحديث الأساليب المنيجي ٖ.

 ( ٚٛ،ٙٛ،  ٕٙٓٓالمادة الدراسية. )متولي وآماؿ، 
 يثير انتباه الطمبة وىي عممية أساسية في الملاحظة. ٗ.
 يقمؿ مف الجيد المبذوؿ مف قبؿ الطالب والمدرس لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة. ٘.
 عرض المادة العممية وتحديد نقاط ضعؼ الطلاب فييا. ٙ.
 وتقريب المفاىيـ العممية لمطمبة. تثبيت ٚ.
يعزز مف عممية التعمـ الذاتي لمطمبة مما يساعد عمى تحسيف نوعيو التعميـ والتعمـ .  )مريزيؽ  ٛ.

 ( ٔٙٔ  ٓٙٔ،  ٕٛٓٓواخروف، 
 يساعد عمى التفاعؿ بيف الطمبة والمادة الدراسية. ٜ.
ا يوفره مف عناصر تشوؽ الطالب يرفع مف قدرة الطمبة عمى تذكر المادة التعميمية بسبب م ٓٔ.

 لمتعمـ وتخاطب حواسو والتي تساعده عمى استيعاب المادة الدراسية والاحتفاظ بيا لمدة أطوؿ.
 ( ٕٕٙ،  ٕٕ٘،  ٕٛٓٓ)نشواف ووحيد ، 

 خامسا  توقيت استخداـ المنشطات العقمية في التدريس :
تستخدـ المنشطات العقمية ومنيا )الملاحظات الصفية( في العممية التعميمية في أوقات متعددة وقد 

الكتاب المدرسي او في البرامج التعميمية التي يستخدـ فييا  بواسطةنجدىا في المنيج الدراسي 
 (ٛٙ،  ٕٕٔٓالحاسوب )آؿ بطي، 

 ي الدرس وكما يمي:ولقد تـ تقسيميا نسبة الى الأوقات التي تستخدـ فييا ف
 )في مقدمة الدرس(. pre–instructionقبؿ بدء التدريس  ٔ.
 )اثناء عرض مواضيع الدرس(. During–instructionفي اثناء الدرس  ٕ.
 )في خاتمة الدرس(. post–instructionبعد الانتياء مف التدريس  ٖ.

اف بعضيا فاعمة ومؤثرة اكثر مف غيرىا اذا ما استخدمت قبؿ البدء بعممية التعميـ والتعمـ وبعضيا اذا 
ما استخدمت خلاؿ عرض مواضيع الدرس والأخرى اذا ما استخدمت بعد الانتياء مف الدرس، 

 أثناء ( والملاحظات الصفية مف المنشطات العقمية التي تستخدـ في التدريس ٕ٘،  ٕٙٓٓ)الدايني، 
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(. وكما تـ ذكره فانو يمكف استخداـ  ٕٚ،  ٕٕٔٓالمادة الدراسي. )آؿ بطي،  موضوعاتعرض 
 التدريس وسيتـ توضيح ذلؾ فيما بعد. فيالقياـ بذلؾ اثناء الحاسوب 

سادسا  اىداؼ المنشطات العقمية التي تستخدـ اثناء عممية التدريس ومنيا الملاحظات الصفية 
 باستخداـ الحاسوب :

مساعدة الطمبة عمى تنسيؽ المعمومات وبرمجتيا في الذاكرة عف طريؽ القياـ بالعمميات العقمية  ٔ.
تفسير المعمومات وتحميميا وتنظيميا وربطيا بالمعمومات السابقة وتبويبيا وتجميعيا  عف طريؽ

 وترتيبيا وتحويميا الى أنماط ذات معنى.
 ا البعض.تبصير الطمبة عمى كيفية ربط الأفكار ببعضي ٕ.
تدريب الطمبة عمى ممارسة سموكيات مستويات المجاؿ المعرفي مف تصنيؼ بموـ للأىداؼ  ٖ.

 التربوية.
 مساعدة الطمبة مف ذوي القدرات المتوسطة والعميا عمى الاستفادة اكثر مف عممية التعميـ والتعمـ. ٗ.
 ( ٘ٚ  ٗٚ،  ٕٕٔٓتبسيط المحتوى الدراسي وجعمو ـءلوؼ لممتعمـ. )آؿ بطي،  ٘.

 سابعا  أنظمة استخداـ النشطات العقمية )الملاحظات الصفية( في التدريس :
 ( الى اف ىناؾ نظاميف لاستخداـ المنشطات العقمية في التدريس ىما: ٕٗٓٓاشارت دروزة ) 

نظاـ استراتيجية الادراؾ المتضمنة : ويعتمد عمى المدرس عف طريؽ اختياره لممنشطات العقمية  ٔ.
 ة وتقديميا لمطالب.المناسب

نظاـ استراتيجية الادراؾ المنفصمة : وتعتمد عمى الطالب في تحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة  ٕ.
  ويقسـ الى :

.a .المحددة: وفيو يحث المدرس الطالب عمى استخداـ المنشطة العقمية التي يقترحيا عميو 

.b ختيار المنشطة العقمية الملائمة لدراستو. غير المحددة: وفيو يترؾ لممدرس الحرية لمطالب في ا
 ( ٓٗٔ  ٖ٘ٔ،  ٕٗٓٓ)دروزة، 

وبما اف عينة البحث مف الطالبات المتميزات فقد تـ اختيار النظاـ الثاني نوع المحدد وذلؾ لعدـ 
 عف طريؽاعتراض المدرسة عميو أولا ولملاءمتو لخصائص الطالبات المواتي يدرس ليف ثانيا وذلؾ 

عرض المادة  عف طريؽخذ الملاحظات الصفية أدة بتوجيو الطالبات عمى القياـ بماقياـ مدرسة ال
الدراسية باستخداـ حواسيب مختبر الحاسوب في المدرسة والطمب مف كؿ طالبة القياـ بوصفيا ليتـ 

 ترسيخ مواضيع المادة العممية في ذىف الطالبات ومف ثـ استيعابيا وتذكرىا بشكؿ افضؿ فيما بعد.
 شروط استخداـ المنشطات العقمية باستراتيجية الادراؾ المنفصمة المحددة ىو انيا:ومف 

 تستخدـ مع الطمبة ذوي القدرات العميا. ٔ.

 تستخدـ مع الطمبة الذيف يتصفوف باستقلالية التفكير وعدـ الاعتماد الكمي عمى المدرس. ٕ.

 لمطمبة.تستخدـ مع محتوى دراسي عمى درجة مف الصعوبة وغير ـءلوؼ  ٖ.

 تنمي العمميات في المستويات الدنيا والمتوسطة والعميا مف تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي. ٗ.
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 ( ٖٙ،  ٕٕٔٓ)آؿ بطي، 
 ثامنا خطوات استخداـ المنشطات العقمية ومنيا الملاحظات الصفية في التدريس :

ات التي يتـ استخداميا قاـ بعض العمماء والباحثيف بوضع نماذج توضح الخطوات او العمميات والميار 
 في التدريس لغرض اكتساب الطالب لممعمومات واسترجاعيا ومنيا انموذج :

1- Hill (ٜٔٚٙ ، حمداف( )ٜٜٜٔ  ،ٚ) 
2- Kegan (ٜٔٚٚ ، حمداف( )ٜٔٛ٘  ،ٗٗ) 
3- Dansereau  (ٜٔٚٛ ، رواشدة( )ٜٜٔٚ  ،ٔٙ - ٔٚ) 
4-  Julford (ٜٔٛٗ ، حمداف( )ٜٜٜٔ  ،ٚ) 
5-   Weinstein (ٜٔٛٚ )(Weinstein,1988,296) 
 .( ٕٕ - ٕٓ،  ٜٜ٘ٔ( )دروزة ،  ٜٜ٘ٔدروزة )  -6
 (ٗٛٔ - ٗٚٔ،  ٜٜٛٔ( )قطامي ونايفة ،  ٜٜٛٔقطامي ونايفو )  -7
وبغض النظر عف التسميات العديدة كاستراتيجيات او نماذج او طرائؽ او عمميات وميارات  -8

ا  تلائـ استخداـ وذلؾ لأني Hill(ٜٙٚٔ...الخ ارتءت الباحثة الاستعانة بخطوات )
الملاحظات الصفية كمنشطة عقمية كما تعكسيا خطواتيا كما انيا تلائـ النظاـ المنفصؿ 
المحدد والذي تـ  لإشارة اليو في الصفحة السابقة كما انيا تلائـ خصائص الطالبات في 
                                                                                    الصؼ الأوؿ المتوسط وتلائـ تدريس مواضيع مادة الفيزياء المقررة ليف والخطوات  ىي : 

 الادراؾ مف خلاؿ استقباؿ الطالب لممعمومات خلاؿ القراءة والاستماع. -ٔ
 التفاعؿ مع الاخريف وتعني اخذ الملاحظات . -ٕ
(  ٚ، ٜٜٜٔدمة )حمداف , معالجة المعمومات وتعني التعبير عف العمميات العقمية المستخ -ٖ

 (ٕٖ،  ٕٙٓٓ)الدايني ، 
( ولغرض وضع خطط التدريس باستخداـ الملاحظات الصفية عف طريؽ Hillوفي ضوء خطوات )

 الحاسوب تـ بمورة الخطوات الاتية :
استقباؿ الطالب لممعمومات مف خلاؿ قراءة موضوع المادة الدراسية ومشاىدة الصوروالرسوـ  -1

 شة الحاسوب.ذات العلاقة عمى شا
الاستماع الى تعميمات المدرس حوؿ اخذ الملاحظات الصفية مف المادة المكتوبة او الاشكاؿ  -2

 المصورة.
 خذ الملاحظات الصفية وتدوينيا لديو.أقياـ الطالب ب -3
استخداـ العمميات العقمية لمتعبير عف الملاحظات الصفية التي قاـ الطالب بتسجيميا  -4

 نيؼ والمقارنة ....الخ(.)كالملاحظة والتفسير والتص
 تاسعا  خطوات التدريس بطريقة الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب :

 ويتـ تطبيقيا كما يمي :
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 يتـ عرض مواضيع المادة الدراسية عمى شاشات الحاسوب. -1
 القياـ بملاحظة موضوع او صورة او شكؿ معيف مف قبؿ الطالبات. -2
معمومات مف خبراتيف السابقة بالتحاور مع مدرسة تدويف ملاحظاتيف حوليا ويمكف إضافة  -3

 المادة.
توجيو الأسئمة والاجابة عمييا مف قبؿ الطالبات  عف طريؽقراءة ما تـ تدوينو مف ملاحظات  -4

 باستخداـ العمميات العقمية مف ملاحظة او تفسير او تصنيؼ او تجريب او استنتاج ....الخ.
جارب الفيزيائية او رسـ الرسوـ عمى السبورة او حؿ القياـ ببعض الفعاليات الصفية كعمؿ الت -5

 الاسئمة المطموبة وذلؾ مف قبميف وبمساعدة مدرسة المادة.
                                  المادة الدراسية موضوعاتوفي ضوء ما سبؽ تـ وضع الخطط التدريسية لتدريس 

  (.ٕٙ)الفصؿ    الثالث ص 
 قة التقميدية :عاشرا  خطوات التدريس بالطري

 مطالعة الموضوع في كتاب الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط. -1
طرح الأسئمة الصفية مف قبؿ المدرسة حوؿ محتوى المادة الدراسية والاجابة عمييا مف قبؿ  -2

  الطالبات باستخداـ عممية التسميع ليف.
 مف خطوات التدريس بطريقة الملاحظات الصفية. ٘كما في الخطوة  -3

لعمميات العقمية التي تستخدميا الطالبة في طريقة الملاحظات الصفية باستخداـ احدى عشر  ا
 الحاسوب :

لدى القياـ بتدريس مواضيع الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط يتـ قياـ الطالبة باستخداـ بعض العمميات 
 ادناه يوضح ٔوالجدوؿ  ٙ( وممحؽ ٕٙالعقمية المطموبة )الفصؿ الثالث  الخطط التدريسية ص

 ( ٕٔٔ  ٓٔٔ،  ٕٕٔٓمعناىا وامثمة ليا : )أبو عاذرة ، 
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 ( العمميات العقمية المستخدمة ٔجدوؿ ) 
 مف امثمتيا تعريفيا العممية

ىي تأمؿ خصائص الأشياء والظواىر دوف  الملاحظة -ٔ
 اصدار احكاـ تتعمؽ بيذه الاشياء

تحديد أوجو التشابو بيف مجموعة مف الأشياء او  -
 الظواىر 

 الاحداث او المشاىدات وفقا لحدوثيا ترتيب -
ىو تبادؿ المعمومات او الأفكار او الإشارات  الاتصاؿ -ٕ

...الخ ويتحقؽ مف خلاؿ الكممات او العبارات 
 او الأرقاـ ...الخ.

 وصؼ الملاحظات. -
 عمؿ رسوـ او اشكاؿ توضيحية تعبر عف أفكار معينة. - 

المادة التعميمية توضيح المعنى الذي تتضمنو  التفسير - ٖ
المعطاة لو )كتابة، رسـ، جدوؿ، معادلة، 

 ...الخ(.

 تفسير سبب ظاىرة طبيعية معينة -
استخداـ اشكاؿ ورسومات في تفسير ظاىرة او رسوـ  -

 معينة.
ىو تصميـ ظروؼ اصطناعية محددة، تسيؿ  التجريب -ٗ

دراسة، ظواىر طبيعية تحدث دوف تدخؿ البشر 
 في الطبيعة.

 اثر العوامؿ المؤثرة في سرعة تبخر السوائؿمعرفة  -

ىو الربط بيف ملاحظات الطالب حوؿ ظاىرة  الاستنتاج - ٘
معينة ومعموماتو السابقة عنيا، ليصدر حكما 

 يفسر بو ىذه الملاحظات

 استنتاج طريقة مف طرائؽ انتقاؿ
 الحرارة اعتمادا عمى دراسة المادة.

او الاحداث وتقسيميا  جمع الأشياء او الظواىر التصنيؼ - ٙ
 في مجموعات عمى أساس

 الخصائص التي تتصؼ بيا.

تقسيـ المواد طبقا لحالتيا الفيزيائية : الى مواد صمبة 
 وسائمة وغازية..

 تقسيـ الاعداد)الصحيحة ،كسور(
استخداـ أدوات القياس المختمفة لتقدير خاصية  القياس - ٚ

معينة لشيء او حدث بطريقة كمية مثؿ قياس 
 الكتؿ والحجوـ ودرجات الحرارة...

 استعماؿ الميزاف ذو الكفة الواحدة لقياس الكتمة. -
 استعماؿ المحرار لقياس درجة الحرارة -

توقع ما سيحدث في المستقبؿ بناء عمى  التنبؤ - ٛ
معمومات سابقو او الأدلة القائمة المبنية عمى 

 أساس عممي.

في ماء مسخف  التنبؤ بدوراف نشارة الخشب الموضوعة -
 بوساطة مصدر حراري بناء عمى دراسة تيارات الحمؿ.

وبناء  ( بؿ وردت في ملاحؽ أخرى. ٙ( مف العمميات التي لـ ترد في الممحؽ )  ٛ،ٚالعممية ) • 
عمى جميع ما جاء في الخمفية النظرية في الفصؿ الثاني مف البحث الحالي مف آراء وأفكار تـ 

المتوسط بطريقة الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب كمنشطات  تدريس طالبات الصؼ الأوؿ
عقمية لمعرفة مدى اثرىا في تحصيميف الدراسي وكما سيتـ توضيحو في الفصؿ الثالث مف البحث 

 الحالي.
 الدراسات السابقة :

 أولا  الدراسات الأجنبية :
 (ٜ٘ٛٔ)   Annisدراسة  -1
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والملاحظات الصفية كمنشطات عقمية في مستويات بموـ لدى ىدفت الدراسة الى معرفة اثر التمخيص 
 طمبة السنتيف الجامعيتيف الأولى والثانية.

( طالب وطالبة وزعوا عشوائيا الى ثلاث مجموعات الأولى قامت بتمخيص  ٗٛشممت عينة البحث )
بالطريقة  ما تقرأ اما الثانية فطمب منيـ تسجيؿ ملاحظاتيـ اما الثالثة فيي مجموعة ضابطة درست

يتضمف مستويات بموـ الست وبعد معالجة البيانات  تحصيميٍ  ميدية، تـ اختبار الطمبة باختبارٍ التق
احصائيا أظيرت النتائج تفوؽ أداء المجموعة التي قامت بتمخيص ما تقرأ عمى أداء المجموعة التي 

وؽ عمى مستوى اخذت ملاحظاتيا الصفية الخاصة وعمى اداء المجموعة الضابطة ، وظير التف
تفوؽ الطمبة الذيف  فضلًا عفالتطبيؽ والتحميؿ ولـ يظير عمى المستويات الدنيا كالتذكر والاستيعاب، 

طمب منيـ اخذ ملاحظاتيـ الصفية كمنشطة عقمية عمى الذيف كتبوا الممخصات وعمى المجموعة 
 (Annis,1985,4-10الضابطة في مستوي التركيب والتقويـ .   )

 (ٜٜٔٔ) ra,etalKiewدراسة  -2
ىدفت الدراسة الى معرفة اثر الملاحظات الصفية كمنشطات عقمية في التحصيؿ الدراسي. شممت 

خذ أوائيا الى اربع مجموعات الأولى ت( طالب وطالبة في الجامعة وزعوا عش ٜٙعينة البحث ) 
خذ ملاحظاتيا عف المحاضرة نفسيا مع السماح ليا أبعد مشاىدة المحاضرة والثانية ت ملاحظاتيا

بمراجعتيا قبؿ الاختبار والثالثة أعطيت ملاحظات مف المعمـ وسمح ليـ بمراجعتيا قبؿ الاختبار ولكف 
بدوف مشاىدة المحاضرة في حيف اف المجموعة الرابعة كانت ضابطة أي شاىدت المحاضرة فقط ومف 

 عمىى التذكر فكانت النتائج اف المجموعة الثانية تفوقت ثـ تـ تطبيؽ اختبارا تحصيميا بمستو 
الى  بواسطتوبمستوى التركيب فتـ التوصؿ  تحصيميٌ  ولى والثالثة ، وكذلؾ طبؽ اختبارٌ المجموعة الأ 

اف المجموعة الثانية والثالثة تفوقت عمى المجموعة الأولى، وكذلؾ تمت المقارنة بيف المجموعة 
)الضابطة( فوجد انو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف المجموعتيف.  الأولى والمجموعة الرابعة

(Kiewra,etal,1991,240–245) 
 ثانيا  الدراسات العربيو :

( : ىدؼ البحث الى معرفة تأثير الملاحظات الصفية والخطوط تحت  ٖٕٓٓدراسة دروزة )  -3
 الأفكار الميمة في التحصيؿ الدراسي.

( طالب وطالبة مف السنة الثالثة مف كمية التربية في جامعة النجاح  ٗٔٔشممت عينة البحث عمى ) 
  ( طالبة. ٜٛ( طالب و)  ٕ٘في نابمس بواقع ) 

( مجاميع تجريبية تناولت متغيرات الدراسة ومجموعة ضابطة تناولت  ٚوشمؿ التصميـ التجريبي ) 
القدرة عمى التذكر والفيـ والاستنتاج الطريقة التقميدية اما أداة الدراسة فكانت اختبارا تحصيميا يقيس 

وتوصمت نتائج الدراسة الى انو لا يوجد فرؽ بيف الملاحظات الصفية والخطوط تحت الأفكار والطريقة 
التقميدية عمى اختباري التذكر والفيـ بينما يوجد فرؽ عمى اختبار الاستنتاج كذلؾ لايوجد فرؽ بيف 
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تحت الأفكار الميمة عمى اختبارات التذكر والفيـ اخذ الملاحظات الصفية وبيف وضع الخطوط 
 ( . ٖٕٓٓوالاستنتاج ومف ثـ الاختبار الكمي. )دروزة ، 

 ( : ٕٙٓٓدراسة الدايني )  -4
ثير منشطات استراتيجيات الادراؾ في التحصيؿ الدراسي والميارات العقمية أىدؼ البحث الى معرفة ت

الصفية وكتابة الممخصات واختيار الأفكار الميمة ) نوع منيا تسجيؿ الملاحظات  ٔٔحيث شممت ( 
 ....الخ.

عشوائيا الى  عّْفَ س العممي وز ( طالبة مف طالبات الصؼ الخام ٜ٘شممت عينة البحث عمى ) 
( طالبة، وكوفئت طالبات المجموعتيف في الذكاء ، المعمومات  ٖٓمجموعتيف تجريبية ضمت ) 

. اما التصميـ التجريبي فكاف تصميـ المجموعتيف التجريبية الاحيائية السابقة ، والميارات العقمية
والضابطة ذات الاختبار البعدي وىو التحصيؿ الدراسي وذات الاختبار القبمي والبعدي وىو لمميارات 
العقمية فالمجموعة التجريبية درست مواضيع مادة عموـ الحياة باستخداـ منشطات استراتيجيات 

   ادة بالطريقة التقميدية اما أداة الدراسة فكانت اختبارا تحصيميا تكوف مفالادراؾ والضابطة درست الم
( فقرة لقياس التحصيؿ الدراسي لممستويات الست في مادة عموـ الحياة لمصؼ الخامس العممي  ٓ٘)

( فقرة وبعد إيجاد الصدؽ والثبات للاختباريف تـ تطبيقو عمى  ٕٗواختبار الميارات العقمية شمؿ ) 
لبحث وبعد استخداـ الاختبار التائي كانت النتيجة تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى عينة ا

طالبات المجموعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي وفي الميارات العقمية نظرا لاستخداميف المنشطات 
 (ٔٛ  -ٔ،  ٕٙٓٓالعقمية في دراسة مواضيع المادة الدراسية . )الدايني ، 

 ( : ٕٕٓٔدراسة آؿ بطي )  -5
ىدؼ البحث الى بناء برنامج تدريبي لمدرسي الفيزياء عمى استخداـ أنماط المنشطات العقمية في 

اثر تدريب مدرسي الفيزياء عمى وفؽ البرنامج التدريبي المقترح في أدائيـ  معرفةالتدريس، و 
أنماط المنشطات  التدريسي والتحصيؿ الدراسي لفيزياء الثاني المتوسط والتفكير العممي لطمبتيـ. ومف

 العقمية المستخدمة في البحث التمخيص والاىداؼ والأسئمة الصفية....الخ.
مدرس ومدرسة في مديرية تربية محافظة ذي قار )العراؽ(، وتـ الاختيار  ٜٕشممت عينة البحث 

( مدرس ومدرسة شكموا  ٕٔ( مدرس ومدرسة شكموا المجموعة التجريبية و)ٚٔعشوائيا ؿ) 
                        ( طالب وطالبة لممجموعة التجريبية و ٙٚٔضابطة ،كذلؾ شممت عينة الطمبة )المجموعة ال

( طالب وطالبة لممجموعة الضابطة وتـ تكافؤ عينة مدرسي الفيزياء في متغير الشيادة  ٗٛٔ) 
الاجتماعية  والاشتراؾ في البرامج التدريبية وفي عدد سنوات الخدمة وكوفئت عينة الطمبة في البيئة

 اما التصميـ التجريبي فكاف تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة ذات
الاختبار البعدي سواء لعينة مدرسي الفيزياء او لعينة طمبتيـ حيث كاف الاختبار البعدي لعينة مدرسي 
الفيزياء ىو أدائيـ التدريسي ولعينة طمبتيـ التحصيؿ الدراسي والتفكير العممي حيث استخدمت 

ما كانت المجموعة المجموعة التجريبية لمدرسي الفيزياء في البرنامج التدريبي المنشطات العقمية بين
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الضابطة بدوف تدريب اما مجموعة الطمبة التجريبية فدرست الفيزياء عمى وفؽ مدرسيف متدربيف وفؽ 
البرنامج بينما الضابطة عمى وفؽ مدرسيف غير متدربيف، اما أداة البحث فكانت بطاقة ملاحظة 

س)ضعيؼ، متوسط، جيد( ( فقرة عمى المقيا ٕٖلقياس الأداء التدريسي لمدرسي الفيزياء تضمنت )
( عمى التوالي، واختبار تحصيمي لقياس التحصيؿ الدراسي بمستوى التذكر  ٖ،  ٕ،  ٔبدرجات ) 

            والاستيعاب والتطبيؽ في مادة الفيزياء لمصؼ الثاني المتوسط لطمبة مدرسي الفيزياء تكوف مف 
( فقرة وبعد إيجاد الصدؽ  ٜٖتكوف مف ) ( فقرة ، واختبار لقياس التفكير العممي لمطمبة أيضا ٓ٘)

والثبات تـ استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف فكانت النتيجة تفوؽ مدرسي الفيزياء في 
 المجموعة التجريبية عمى الضابطة في أدائيـ

التدريسي ، وتفوؽ الطمبة في المجموعة التجريبية عمى الضابطة في تحصيميـ الدراسي وتفكيرىـ 
 (ٖٙٔ  ٖٔ،  ٕٕٔٓممي . )آؿ بطي، الع

 مؤشرات ودلالات عف الدراسة السابقة :
لاحظت الباحثة اف الدراسات السابقة التي تناولت الملاحظات الصفية في التدريس كمنشطات  -1

عقمية لـ تستخدـ معيا الحاسوب كوسيمة مساعدة  عمى حد الاطلاع  كما لاحظت اف الدراسات 
التي تناولت الحاسوب في تدريس الفيزياء كانت في أىدافيا تختمؼ عف كما لاحظت اف الدراسات 

البحث الحالي حيث تناولت اعداد برامج تعميمية خاصة لتدريس الطمبة بينما في البحث الحالي تـ 
استخداـ الأقراص التعميمية التي تـ تضمينيا لممادة التعميمية المدروسة المقررة عمى الطمبة مف 

 اىج الدراسية في وزارة التربية.قبؿ مديرية المن
بعض الدراسات السابقة تناولت دراسة اثر نوع واحد مف المنشطات العقمية وىي الملاحظات  -2

( وبذلؾ يتفؽ معيا البحث الحالي وبعضيا تناولت اكثر Kiewra,etal,1991الصفية مثؿ دراسة )
( حيث  ٕٕٔٓؿ بطي ( ودراسة )آ ٖٕٓٓ( ودراسة )دروزة Annis,1985مف نوع مثؿ دراسة )

تناولت الملاحظات الصفية والممخصات ، الملاحظات الصفية والخطوط تحت الأفكار الميمة ، 
( أنواع أخرى ، الملاحظات الصفية وأنواع أخرى عمى التوالي. ونلاحظ  ٓٔالملاحظات الصفية و )

عديدة ، لذلؾ ركزت اف جميع الدراسات تؤكد عمى ضرورة معرفة اثر الملاحظات الصفية في متغيرات 
الباحثة عمى الملاحظات الصفية لإحساسيا بأىميتيا اكثر مف غيرىا ، وللابتعاد عف التكرار أدخمت 
الحاسوب كوسيمة مساعدة في اخذ الملاحظات مف قبؿ الطمبة والذي اشارت الادبيات الى إمكانية 

 النظرية مف ىذا الفصؿ. استخدامو لدى استخداـ المنشطات العقمية، وكما تـ ذكره في الخمفية
كيد عمى أغير التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ التاىتمت الدراسات السابقة كالبحث الحالي بمت -3

 ( ٕٕٔٓمستويات بموـ في المجاؿ المعرفي حيث اتفؽ البحث الحالي مع دراسة )آؿ بطي 
مييا الادبيات التي في تناوليا لممستويات الثلاثة مف مستويات بموـ التذكر والاستيعاب )والتي اكدت ع

تناولت المنشطات العقمية في التدريس وكذلؾ التطبيؽ حيث تناوؿ البحث الحالي طالبات الصؼ الأوؿ 
( طمبة الصؼ الثاني المتوسط بينما اكدت دراسة  ٕٕٔٓالمتوسط بينما تناولت دراسة )آؿ بطي 
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لعممي. اما الدراسات (عمى المستويات الست لتناوليا طالبات الصؼ الخامس ا ٕٙٓٓ)الدايني 
( فقد اكدت  ٖٕٓٓ( ودراسة ) دروزة Kiewra1991( ودراسة )Annis1985الأخرى مثؿ دراسة )

عمى المستويات الأربعة ، المستوى الأوؿ ، والمستوى الأوؿ والثاني عمى التوالي حيث أجريت عمى 
 طمبة الجامعة وتباينت أىدافيا.

لتحصيؿ الدراسي وبذلؾ يتفؽ معيا البحث الحالي اكدت جميع لدراسات السابقة عمى متغير ا -4
لكف ىناؾ دراسات اكدت عمى متغيرات أخرى بالإضافة الى التحصيؿ الدراسي وىي دراسة )الدايني 

( وىي الميارات العقمية والتفكير العممي عمى التوالي وبما اف  ٕٕٔٓ( ودراسة )آؿ بطي  ٕٙٓٓ
 تْ أَ اؽ لأوؿ مرة في صفيـ ىذا فقد ارتتوسط في العر مادة الفيزياء يدرسيا طمبة الصؼ الأوؿ الم

 الباحثة بالتركيز عمى متغير التحصيؿ الدراسي والتركيز عمى متغيرات أخرى مستقبلا اف شاء الله.
اختمؼ البحث الحالي في تصميمو التجريبي وىو تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة  -5

( ودراسة Kiewra,etal1991( ودراسة )Annis1985ذات الاختبار البعدي مع كؿ مف دراسة )
( حيث كانت تصاميميـ التجريبية تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة وتصميـ  ٖٕٓٓ)دروزة 

( مجاميع تجريبية وضابطة عمى التوالي. بينما اتفؽ  ٚثلاث مجاميع تجريبية وضابطة وتصميـ ) 
( لنفس التصميـ وذلؾ بتشابو ىدؼ  ٕٕٔٓبطي ( ودراسة )آؿ  ٕٙٓٓمع كؿ مف دراسة )الدايني 

 البحث مع ىدؼ كؿ مف الدراستيف.
( طالبة وىي بيف عدد افراد العينة في دراسة  ٙٚبمغ عدد افراد عينة البحث )  -6
(Annis1985( وافراد العينة في دراسة )Kiewra,etal1991) ( 96  طالبا وطالبة وىي اعمى (

( طالبة واقؿ بكثير مف افراد العينة في  ٜ٘( )  ٕٙٓٓدايني مف عدد افراد العينة في دراسة )ال
( طالبا وطالبة وعدد افراد العينة الصحيح تحدده النسبة مف  ٖٓٙ( )  ٕٕٔٓدراسة )آؿ بطي 

%( لذلؾ عد عينة  ٚٙٙ,ٙٙمجتمع البحث ونسبة عينة البحث الحالي مف المجتمع ىي    ) 
 ممثمة لمجتمع البحث.

ع جميع الدراسات السابقة في تحديد الاختبار التحصيمي كأداة لمبحث اتفؽ البحث الحالي م -7
(  ٓ٘( فقرة بينما كاف )  ٖٛوذلؾ لقياس التحصيؿ الدراسي ولكنو اختمؼ في عدد فقراتو فيي ) 

( ولـ تشر ممخصات الدراسات الباقية  ٕٕٔٓ( )آؿ بطي  ٕٙٓٓفقرة في كؿ مف دراستي )الدايني 
 الى عدد فقرات الاختبار.

( في  ٕٕٔٓ( ودراسة )آؿ بطي  ٕٙٓٓاتفؽ البحث الحالي مع كؿ مف دراسة )الدايني  -8
استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف المتوسطات 
لممجموعات التجريبية والضابطة .ولـ تشر الممخصات لمدراسات السابقة الأخرى الى نوع الوسيمة 

 ية المستعممة.الإحصائ
اتفؽ البحث الحالي في نتائجو مع الدراسات السابقة في ارتفاع نسبة التحصيؿ الدراسي  -9

لمطمبة في المجموعة التجريبية الذيف استخدموا الملاحظات الصفية كمنشطات عقمية في دراسة 
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التقميدية في  المادة الدراسية المقررة عف اقرانيـ طمبة المجموعة الضابطة الذيف استخدموا الطريقة
 دراستيا .

 وسيتـ توضيح ذلؾ في الفصؿ الثالث والرابع مف البحث الحالي.
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 الفصؿ الثالث
 إجراءات البحث :

 التصميـ التجريبي لمبحث :
تـ اختيار تصميـ ذو الضبط الجزئي نوع تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة ذات الاختبار 

الحالي والذي يتناوؿ متغيرا مستقلا ومتغيرا تابعا فقط. )عبد البعدي وذلؾ لملائمتو لظروؼ البحث 
 ( ٜٙٗ،  ٕٚٓٓالرحمف وزنكنة ، 

 ( التصميـ التجريبي لمبحث ٕجدوؿ ) 
 القياس البعدي المتغير المستقؿ القياس القبمي التكافؤ المجموعة

التحصيؿ الدراسي في  التجريبية )ع(
مادتي الفيزياء 

 الرياضيات

 طريقة الملاحظات ػػػػػػػػػػػػػ
 الصفية بالحاسوب

 التحصيؿ الدراسي

 التحصيؿ الدراسي الطريقة التقميدية ػػػػػػػػػػػػػ الضابطة ) ع (
 )ع( : تعني عشوائية الاختيار. 
 

 مجتمع وعينة البحث :
بيف تـ الاختيار عشوائيا لمدرسة ثانوية المتميزات لمبنات والتابعة لمديرية تربية الكرخ الثانية مف 

( مدارس ولقد تـ الاختيار  ٜجميع مدارس المتميزات لمبنات التابعة لوزارة التربية في بغداد وىي ) 
عشوائيا لشعبتيف مف شعب الصؼ الأوؿ المتوسط ومف ثـ تـ الاختيار عشوائيا أيضا احدىما لتمثؿ 

في الجدوؿ  ( وكما موضح ٜٗٔ،  ٖٕٔٓالمجموعة التجريبية والأخرى المجموعة الضابطة )عدس ،
 (ٖ ) 

 ( عينة البحث ٖالجدوؿ ) 
 النسبة العدد الغياب عف الاختبار النسبة المجموعة العدد الشعب المدرسة
ثانوية 

المتميزات 
 ٕلمبنات ؾ

ا     
ب     

 ج

41   
40   
39 

التجريبية 
 )ع(

34,167% 1 40 33,33% 

الضابطة 
 )ع(

32,5 % 1 38 31,667% 

 % 65 78 2 %66,667  120 3 المجموع
 تكافؤ عينة البحث

لقد استبعدت الباحثة متغير العمر الزمني والمستوى الاجتماعي والذكاء وذلؾ لاف الطالبات المتميزات 
مف نفس الاعمار ومف سكنة نفس المنطقة* والطالبات المتميزات بمستوى ذكاء متقارب** فلا يوجد 

شؾ في درجات ادنى شؾ اف لايوجد اية فروقات في ىذه المتغيرات ذات دلالة إحصائية، ولكف يوجد 
متغيرات تُعّدالتحصيؿ الدراسي في مادة الفيزياء والرياضيات في اختبارات نصؼ السنة الدراسية والتي 
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قد تؤثر في المتغير التابع التحصيؿ الدراسي مع استخداـ المتغير المستقؿ طريقة الملاحظات الصفية 
ذيف لدرجات مما ارتأت التكافؤ بيباستخداـ الحاسوب حيث لاحظت الباحثة انو يوجد اختلافات في ا

  -المتغيريف وكما يمي :
 التحصيؿ الدراسي في مادة الفيزياء -ٔ

(  ٖٕٔٓ -ٕٕٔٓتـ الحصوؿ عمى درجات مادة الفيزياء في نصؼ السنة الدراسية لمعاـ الدراسي ) 
ية )شعبة مف سجلات إدارة المدرسة وتبيف اف متوسط درجات الفيزياء لمطالبات في المجموعة التجريب

( ومتوسط درجات الفيزياء لمطالبات في المجموعة الضابطة )شعبة ج( ىي )  ٜٛ،  ٕ٘ٓأ( ىي ) 
(. ومف استخداـ الاختبار التائي تـ معرفة عدـ وجود فروؽ ذات  ٔ( راجع الممحؽ )  ٙٛ، ٗٗٚ

ر المذكور، دلالة إحصائية بيف متوسطي الدرجات وىذا يدؿ عمى تكافؤ طالبات المجموعتيف في المتغي
 (ٗراجع الجدوؿ ) 

 ( التكافؤ في التحصيؿ الدراسي في مادة الفيزياء ٗجدوؿ ) 
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراؼ  التبايف

 المعياري
درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 غير دالة 2,649 1,032 76 11 119,536 89,205 39 التجريبية
 بمستوى
0.05 

 10 102,196 86,744 39 الضابطة

 * حي العامؿ في بغداد ** درجات متقاربة في اختبار الذكاء لمقبوؿ في الثانوية
 

 التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات -ٕ
 - ٕٕٔٓتـ الحصوؿ عمى درجات مادة الرياضيات في نصؼ السنة الدراسية لمعاـ الدراسي ) 

( مف سجلات إدارة المدرسة وتبيف اف متوسط درجات الرياضيات لمطالبات في المجموعة ٖٕٔٓ
( ومتوسط درجات الرياضيات لمطالبات في المجموعة الضابطة  ٖٙٗ,ٕٛالتجريبية )شعبة أ( ىي ) 

(. ومف استخداـ الاختبار التائي تـ معرفة عدـ  ٕ( راجع الممحؽ )  ٕٚٛ,ٔٛ)شعبة ج( ىي ) 
وؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي الدرجات وىذا يدؿ عمى تكافؤ طالبات المجموعتيف في وجود فر 

 ( . ٘المتغير المذكور، راجع الجدوؿ ) 
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 ( التكافؤ في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات ٘جدوؿ ) 
 المتوسط العدد المجموعة

 الحسابي
 الانحراؼ التبايف

 المعياري
 درجة

 الحرية
 الدلالة لتائيةالقيمة ا

 الجدولية المحسوبة الإحصائية
 غير دالة 2.469 0.199 76 13 173.2 82.436 39 التجريبية

 بمستوى
0.05 

 12 140.378 81.872 39 الضابطة

 
 ضبط المتغيرات الداخمية

 حرصت الباحثة عمى ضبط المتغيرات الداخمية التي قد تؤثر في سلامة إجراءات البحث وىي:
المادة الدراسية : نفس المادة الدراسية تـ تدريسيا لطالبات المجموعتيف دوف زيادة او   -1

نقصاف وشممت الفصؿ السادس والسابع في كتاب الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط لمعاـ 
 (ٖٕٔٓ - ٕٕٔٓالدراسي ) 

المدرسية، الحصص الدراسية : تـ الاتفاؽ عمى تنظيـ جدوؿ الدروس الأسبوعي مع الإدارة  -2
ف في الأسبوع لكؿ مف المجموعيف يبتدريس مادة الفيزياء بواقع حصت حيث تقوـ المدرّسة

التجريبية والضابطة ، حصة في يوـ الاثنيف لكؿ مف شعبة )أ( و )ج( والخميس لشعبة )أ( و 
 )ج( حصة أيضا لكؿ منيما.

يا بعد الاتفاؽ معيا المدرّسة : تـ تدريس طالبات المجموعتيف مف قبؿ مدرسة المادة نفس -3
عمى إجراءات البحث وذلؾ لاف حماسة الباحثة لمتجربة قد يؤثر في إجراءات البحث ، كما اف 

 الطريقة عممية وسيمة التطبيؽ.
طريقة التدريس : مختمفة فطالبات المجموعة التجريبية تـ تدريسيف بطريقة الملاحظات  -4

 مجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية.الصفية بالحاسوب كمنشطات عقمية وتدريس طالبات ال
الفترة الزمنية : لقد تـ تدريس طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في نفس الفترة  -5

 . ٖٕٔٓ/ٗ/ٜٕولغاية  ٖٕٔٓ/ٖ/ٗالزمنية منذ بدء تجربة البحث وحتى نيايتيا أي منذ 
جموعتيف التجريبية البيئة المادية والفيزيائية : تـ تطبيؽ تجربة البحث عمى طالبات الم -6

والضابطة في نفس البيئة مف قاعتيف متماثمتيف في جميع الأثاث ومف حرارة وصوت وتيوية 
واضاءة وكذلؾ الدروس المختبرية كانت في نفس مختبر الفيزياء في المدرسة ، كما اف 

 طالبات المجموعة الضابطة يدرسف أيضا في مختبر الحاسوب*.
التجربة لـ يحدث أي غياب او ترؾ لمدراسة مف قبؿ طالبات  ةأثناء مُدّ الفناء التجريبي :  -7

المجموعتيف سوى تغيب طالبتيف عف اداء الاختبار التحصيمي وكانت طالبة واحدة ضمف 
طالبات المجموعة التجريبية شعبة )أ( وأخرى ضمف طالبات المجموعة الضابطة شعبة )ج( 

 ( عينة البحث. ٕراجع جدوؿ )
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 مستمزمات البحث
 يد المادة العمميةتحد  -1

تـ تحديد المادة العممية التي دُرّست لطالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة مف مفردات كتاب 
( والمقرر تدريسو خلاؿ العاـ الدراسي )  ٕٕٔٓالفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط الطبعة الرابعة ) 

ادة( والفصؿ السابع ( ، وىي مفردات الفصؿ السادس )الخصائص الحرارية لمم ٖٕٔٓ - ٕٕٔٓ
،  ٕٕٔٓ)تحولات حالات المادة( والتي تـ تدريسيا خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني )محمد وآخروف ، 

ٜٛ – ٕٔٔ) 
 صياغة الأىداؼ الخاصة -2

 ٕٕٔٓتـ صياغة الأىداؼ الخاصة لتدريس كتاب الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط ، الطبعة الرابعة ، 
ضمنيا الأىداؼ الخاصة بالفصميف السادس والسابع مف (، ومف  ٕٕ - ٛ،  ٕٕٔٓ، )مجيد ، 

الكتاب المقرر وذلؾ في ضوء مجالات الأىداؼ التربوية الثلاثة لبموـ وىي المجاؿ المعرفي والمياري 
( وبعد  ٖوالوجداني ولقد تـ عرضيا عمى المتخصصيف في مجاؿ الفيزياء وطرائؽ تدريسيا ممحؽ ) 

 (ٗالنيائي ممحؽ ) الاخذ بملاحظاتيـ أصبحت بشكميا 
 صياغة الأغراضالسموكية -3

في ضوء المادة العممية والاىداؼ الخاصة لتدريس الفصؿ السادس والسابع مف كتاب الفيزياء لمصؼ 
، تـ صياغة الأغراض السموكية حسب شروطيا وصياغتيا )الحيمة  ٕٕٔٓ،  ٗالأوؿ المتوسط ، ط 

لتطبيؽ مف مستويات المجاؿ المعرفي لبموـ ( وفي مستوى التذكر والاستيعاب وا ٘ٔٔ،  ٕٕٔٓ، 
( ولغرض  ٙ( غرضا سموكيا )جدوؿ  ٖٔٔ( حيث بمغ عددىا )  ٜٔٔ  ٚٔٔ،  ٕٕٔٓ)الحيمة ، 

التحقؽ مف دقة صياغتيا تـ عرضيا عمى المتخصصيف في مجاؿ الفيزياء وطرائؽ تدريسيا ممحؽ ) 
  ( ٘ؽ ) ( وبعد الاخذ بملاحظاتيـ وتوجيياتيـ أصبحت كما في الممح ٖ

 ( الأغراض السموكية ٙجدوؿ ) 
 المجموع التطبيؽ الاستيعاب التذكر المحتوى

 33 10 18 5 الفصؿ السادس
 80 14 39 27 الفصؿ السابع

 113 24 57 32 المجموع
 

 اعداد الخطط التدريسية اليومية -4
 المجموعة( خطة تدريسية يومية لتدريس طالبات ٙٔ( خطة تدريسية بواقع )  ٕٖتـ اعداد ) 

 * لمادة الحاسوب
التجريبية )شعبة أ( وفؽ خطوات التدريس المختارة لتدريس المنشطات العقمية )راجع الفصؿ الثاني 

( خطة تدريسية يومية لتدريس طالبات المجموعة الضابطة )شعبة ج( وفؽ التدريس ٙٔ( و) ٙٔص
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ؾ الخطط لمتطبيؽ تـ عرض بالطريقة التقميدية )راجع الفصؿ الثاني ص( ولمتحقؽ مف سلامة تم
( وبعد الاخذ ببعض ٖنموذجيف منيا عمى المتخصصيف في مجاؿ الفيزياء وطرائؽ تدريسيا )ممحؽ 

الملاحظات والتوجييات أصبحت كما في نموذج خطة التدريس بطريقة الملاحظات الصفية باستخداـ 
 ( ٚحؽ ) ( وكما في نموذج خطة التدريس بالطريقة التقميدية ممٙالحاسوب ممحؽ) 

 بناء الاختبار التحصيمي -5
.a  تـ بناء اختبارا تحصيميا لقياس التحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط لدى

التشاور مع مدرستي المادة في ثانوية المتميزات بطالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة وذلؾ 
لأغراض السموكية ليا فضلًا عف االمقرر لمبنات حوؿ مواضيع الفصؿ السادس والسابع مف الكتاب 

( غرضا مف اىـ الأغراض السموكية وفي  ٖٛاختيار )  عف طريؽ( فقرة  ٖٛولقد تـ صياغة) 
مستوى التذكر والاستيعاب والتطبيؽ مف مستويات بموـ لممجاؿ المعرفي ، والاختبار مف الاختبارات 

 الموضوعية نوع اختبار الاختيار مف متعدد فبعد الاطلاع عمى شروط
( فقرة ذات ثلاثة  ٖٛتـ اعداد ) ( ٖٙٓ - ٖ٘ٓ،  ٕٛٓٓىذا النوع مف الاختبارات )نشواف ووحيد ، 

بدائؿ وذلؾ حسب طبيعة المادة الدراسية وما تتضمنو مف معمومات تـ اختيارىا لتحديد تمؾ البدائؿ 
( والتي يكوف احداىا صحيحا والأخرى خاطئة حيث تعطى  ٕٔٔ - ٜٛ،  ٕٕٔٓ)محمد واخروف ، 

( درجة حيث تـ تحويميا الى المقياس  ٖٛدرجة واحدة لكؿ فقرة اختبارية، فيكوف مجموع الدرجات ) 
 المئوي لكؿ طالبة فيما بعد.

.b :تـ اعداد جدوؿ مواصفات الاختبار مف خلاؿ 
إيجاد النسبة المئوية لموضوع كؿ فصؿ مف الفصميف السادس والسابع مف الكتاب المقرر  -1

وذلؾ حسب عدد صفحات كؿ منيما نسبة الى عدد صفحات المادة العممية لمفصميف أي 
 ف خلاؿ العلاقة الاتية:م

 ( ٓٓٔ xعدد صفحات المادة العممية (  \)وزف المحتوى = )عدد صفحات الموضوع 
إيجاد النسبة المئوية للأغراض السموكية في كؿ مف مستوى التذكر والاستيعاب والتطبيؽ  -2

 لكؿ مف فصمي المادة العممية ومف خلاؿ العلاقة الاتية:
عدد الأغراض السموكية                                 \سموكية لممحتوى )وزف الأغراض = )عدد الأغراض ال

 ( ٓٓٔ X الكمية (  
تحديد عدد فقرات الاختبار في كؿ خمية مف خلايا جدوؿ المواصفات ومف خلاؿ العلاقة  -3

 الاتية :
 عدد فقرات الاختبار الكمية (* × النسبة المئوية لممستوى  x)النسبة المئوية لممحتوى   
 : ) ٚ (والجدوؿ  ) ٙ (وكما ىو موضح في الجدوؿ  ) ٕٙ،  ٕ٘ٓٓالدليمي والميداوي ، (
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 مواصفات الاختبار ) ٚ (جدوؿ 
مواضيع  الفصؿ

 الفصؿ
 المجموع التطبيؽ الاستيعاب التذكر  المستوى 

عدد 
 الصفحات

عدد 
 الاغراض

32 57 24 113 

النسبة   
 المئوية

28.32% 50.44% 21.24% 100% 
 عدد فقرات الاختبار

الخصائص  6
الحرارية 

 لممادة

10 41.67% 5 8 3 16 

تحولات  7
 حالات المادة

14 58.33% ٙ 11 5 22 

 38 8 19 11 %100 24 الموجود 
 

.c   تـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى للاختبار وذلؾ لمعرفة مدى ملائمة فقرات
الاختبار الى ما صمـ لأجمو وكذلؾ مدى تمثيميا لممادة العممية ودقتيا ومدى مراعاتيا لشروط 

عرضو عمى المختصيف في الفيزياء  عف طريؽاعداد اختبارات الاختيار مف متعدد وذلؾ 
%( لقبوؿ  ٓٛ( وبعد الاخذ بآرائيـ وتوجيياتيـ واعتماد النسبة )  ٖوطرائؽ تدريسيا ممحؽ ) 

 ( ٛالفقرة او رفضيا )تـ قبوؿ جميع الفقرات( حيث اصبح بصيغتو النيائية كما في الممحؽ ) 
.d   (  ٚٗاستطلاعية وىي )  تطبيقو عمى عينة بواسطةتـ استخراج قيمة ثبات الاختبار

             طالبة مف طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي         
(، وباستخداـ طريقة التجزئة النصفية ومعادلة بيرسوف بمغت قيمة الثبات  ٖٕٔٓ - ٕٕٔٓ) 
(  ٘ٛ,ٓ( اصبح )  ٕٔ ( وبعد تصحيحو باستخداـ معامؿ ارتباط سبيرماف  براوف )رٗٚ,ٓ) 

 (ٜ( راجع الممحؽ ) ٕٗٙ،  ٕ٘ٓٓوىي قيمة ثبات عالية للاختبار )ممحـ ، 
 تطبيؽ تجربة البحث

بالاتفاؽ مع مدرسة مادة الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط في ثانوية المتميزات لمبنات التابعة   -1
 ٖٕٔٓ/ٖ/ٗثنيف لمديرية تربية الكرخ الثانية في بغداد ، بدأت تجربة البحث في يوـ الا 

 . ٖٕٔٓ/ٗ/ٜٕوانتيت في يوـ الخميس 
 ٘~  ٜٗ,ٗ=  ٖٛ×  ٕٖٕٛ,ٓ×  ٚٙٔٗ,ٓ*مثاؿ: الخمية الأولى = 

تـ تدريس طالبات المجموعة التجريبية )شعبة أ( في ضوء الخطط التدريسية بطريقة  -2
الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب كمنشطات عقمية وذلؾ في مختبر الحاسوب حيث 

ـ كؿ طالبة القرص التعميمي الخاص بمواضيع المادة المقررة للإجابة عمى أسئمة تستخد
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ما تـ بِ تدويف الملاحظات ذات العلاقة ومف ثـ تقوـ الطالبات بالإجابة  عف طريؽالمدرسة 
( وكذلؾ تـ القياـ بالأنشطة العممية في مختبر الفيزياء  ٙتدوينو مف ملاحظات ممحؽ ) 

 مواضيع المادة الدراسية.حسب ما تتطمبو طبيعة 
تـ تدريس طالبات المجموعة الضابطة )شعبة ج( في ضوء الخطط التدريسية باستخداـ  -3

الطريقة التقميدية وذلؾ في الصؼ الدراسي حيث يتـ طرح الأسئمة مف قبؿ المدرسة والاجابة 
لؾ عمييا مف قبؿ الطالبات بعد تحضيرىف لمموضوع مسبقا باستخداـ الكتاب المدرسي وكذ

            القياـ بالأنشطة العممية في مختبر الفيزياء أيضا مثؿ طالبات المجموعة التجريبية ممحؽ 
( مع العمـ اف طالبات المجموعة الضابطة يستخدمف مختبر الحاسبات أيضا لدراسة  ٚ) 

 مادة الحاسوب.
ة . أي حصة والتدريس كاف بواقع حصتيف أسبوعيا لكؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابط -4

 في يوـ الاثنيف والأخرى في يوـ الخميس لكؿ منيما.
تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في يوـ الخميس  -5

( لكؿ طالبة ومف ثـ تحويميا  ٖٛوتـ التصحيح بحساب الدرجة الكمية مف )  ٖٕٔٓ/ٗ/ٜٕ
الحسابي والتبايف والانحراؼ المعياري لكؿ مف  الى المقياس المئوي حيث تـ حساب المتوسط

( وباستخداـ الاختبار التائي  ٓٔدرجات الطالبات لممجموعتيف التجريبية والضابطة  ممحؽ) 
تـ الإجابة عمى الفرضية الصفرية أي التوصؿ الى نتائج البحث الحالي. )وكما سيتـ 

 توضيحو في الفصؿ الرابع(.
 الوسائؿ الإحصائية

 ( ٕٕٓ،  ٕٛٓٓختبار التائي )توفيؽ ، معادلة الا -1
وذلؾ لتكافؤ طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء 
والرياضيات ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية لمبحث أي لمعرفة الفروؽ بيف متوسطي درجات 

 المجموعتيف، والمعادلة ىي :
    2س – 1س                            

    ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ت =
 

    ˅ 
 
1( ع 1 -1) ف  

 ( 1   +   (1    2 2( ع 1 – 2)ف  + 2
 2ف      1ف              2 – 2+ ف  1ف              

   

      
 لدرجات الطالبات لممجموعتيف.: الوسط الحسابي  2، س  1س 

 : عدد طالبات المجموعتيف. 2، ف 1ف
2، ع2 1ع 

2
 : التبايف لدرجات طالبات المجموعتيف.  
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 ت : الاختبار التائي.
 ( ٓٛ،  ٖٕٔٓالوسط الحسابي ) عدس ،  -2

 مج س .س =                        
 ف                                 

 مج : مجموع درجات الطالبات         ف : عدد الطالبات  س : الوسط الحسابي      
 ( ٚٓٔ،  ٖٕٔٓ)عدس ،  2معادلة التبايف ع  -3

 )مج س( )مج ص( . –ر = ف . مج )س.ص(    
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ         

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ           
 (       2)مج ص(  – 2( )ف . مج ص  2)مج س(  – 2)ف . مج س    ˅        

 
 ف : عدد الطالبات لممجموعة.

 : مربع مجموع درجات طالبات المجموعة. 2 )مج س(
 مربع الدرجات لطالبات المجموعة. : مجموع2مج س 
 ( لإيجاد ثبات الاختبار وىي : ٙٙٔ،  ٖٕٔٓمعادلة بيرسوف )عدس ،  -4

 ر : معامؿ ارتباط بيرسوف
 ف : عدد الطالبات.

 درجات الفقرات الزوجية للاختبار.  Xمج)س.ص( : مجموع ضرب درجات الفقرات الفردية  
 مج )س( : مجموع درجات الفقرات الفردية.

 ( : مجموع درجات الفقرات الزوجية.مج )ص
 : مجموع مربع درجات الفقرات الفردية. 2مج س 

 : مربع مجموع درجات طالبات المجموعة. 2 )مج س(
 : مجموع مربع درجات الفقرات الزوجية. 2 مجص

 : مربع مجموع درجات الفقرات الزوجية. 2 )مجص(
 ( ٖٙٔ،  ٕ٘ٓٓ)الدليمي وميداوي ،  براوف -معامؿ ارتباط سبيرماف  -5

 
 = 2 1ر

2 x ر 
 ػػػػػػػػػػػػػػ   

 + ر  1    
 

 براوف. -: معامؿ ارتباط سبيرماف 2 1ر
 ر : معامؿ ارتباط بيرسوف.
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 الفصؿ الرابع

  أولا  عرض نتائج البحث: 
( وذلؾ ٘التحقؽ مف صحو الفرضية الصفرية المذكورة لمبحث )ص عف طريؽتـ التوصؿ الى النتائج 

حساب المتوسط الحسابي والتبايف والانحراؼ المعياري لكؿ مف درجات طالبات المجموعتيف  بواسطة
( وكذلؾ تـ حساب القيمة التائية لعينتيف مستقمتيف وكما موضح  ٓٔالتجريبية والضابطة( ممحؽ) 

 ( ادناه. ٛفي الجدوؿ )
 ( نتائج البحث ٛ)  جدوؿ

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ  التبايف
 المعياري

درجة 
 الحرارة

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

     10 106.07 73.619 38 التجريبية
76 

 
5.138 

 

 
2.649 

غير دالة 
بمسػػػػتػوى 
0.o5     

 الضابطة
 

40 61.238 119.87 11 

 
  ( اكبر مف القيمة التائية الجدولية       ٖٛٔ,٘ويتضح مف الجدوؿ اف القيمة التائية المحسوبة ) 

( ، وىذا يعني رفض الفرضية  ٙٚ( ودرجو حريو )  ٘ٓ,ٓ( عند مستوى دلالو )  ٜٗٙ,ٕ) 
 الصفرية لمبحث وقبوؿ الفرضية البديمة والتي مفادىا:

بات المواتي يدرسف ( بيف متوسط درجات الطال ٘ٓ,ٓإحصائية بمستوى )  ةيوجد فرؽ ذو دلال
الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب كمنشطات عقميو ومتوسط درجات الطالبات  ةباستخداـ طريق

المواتي يدرسف باستخداـ الطريقة التقميدية في التحصيؿ الدراسي لماده الفيزياء لمصؼ الأوؿ 
 المتوسط.

 نتائج البحث: ثانيا  تفسير
التحقؽ مف فرضيتو الصفرية وقد رفضيا وقبوؿ  عف طريؽ( ٘تـ التحقؽ مف ىدؼ البحث )ص 

ة باستخداـ الحاسوب الملاحظات الصفي ة( وىذا يدؿ عمى وجود اثر لطريقٖٓالفرضية البديمة )ص
 في التحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط. ةكمنشطات عقمي

ملاحظة المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة الضابطة نرى اف الطريقة التقميدية قد  فبواسطة
 المتوسط الحسابي لدرجات طالبات ةملاحظباثرت بتقدير متوسط في تحصيميف الدراسي ، لكف 

فيو الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب قد اثرت بتقدير جيد  ةالمجموعة التجريبية نرى اف طريق
الزمنية لمتدريس أطوؿ لكاف تقدير التحصيؿ الدراسي ليف يشير  المُدّةوفي اعتقاد الباحثة لو كانت 

لممتميزات ،  ةطالبات في ماده الفيزياء في مدرسالى الامتياز وىو التقدير الذي يجب اف تحظى بو ال
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ر التائي لعينتيف إحصائية بيف المتوسطيف باستخداـ الاختبا ةكما نلاحظ وجود فروؽ ذات دلال
 مستقمتيف

الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب كما تـ ذكره ويمكف القوؿ  ةوىذا يشير الى وجود اثر لطريق
 الى انو يعزى الى الأسباب الاتية:

تدويف الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب أدى الى تركيز انتباه الطالبة لما يراد تعممو   -1
 عف طريؽالتعميمي بصوره اكبر فالعمميات التي يتـ القياـ بيا  ومف ثـ التفاعؿ مع الموقؼ

تدويف الملاحظات ساعدت عمى توظيؼ عممياتيا العقمية ومف ثـ زيادة قدرتيا عمى التعمـ 
 الذاتي.

 ساعدت الطريقة عمى زيادة التذكر واسترجاع المعمومات المخزونة مف قبؿ الطالبات. -2
تدويف بِ توظيؼ العمميات العقمية كالتفسير والتعميؿ والمقارنة والاستنتاج والقياس ....الخ  -3

الملاحظات الصفية وىي ما يسعى اليو تحقيؽ الأغراض السموكية فكمما تـ تحقيؽ اكبر عدد 
منيا ازداد ارتفاع التحصيؿ الدراسي لمطالبات وباستخداـ الحاسوب تزداد الرغبة لدى الطالبات 

 الجيؿ الجديد في توظيؼ اكبر عدد مف عممياتيف العقمية. مف
ساعدت عمى تحقيؽ التعمـ في مستويات التذكر والاستيعاب والتطبيؽ وفؽ تصنيؼ بموـ  -4

 لممجاؿ المعرفي للأىداؼ التربوية.
تسييؿ عممية  عف طريؽلدى الطالبة  اً لوفأى تبسيط المحتوى الدراسي وجعمو مساعدت عم -5

. ولقد اتفقت نتائج وتفسيرات بعضيا ببعضالسابقة وربط الأفكار المتصمة ربطو بالمعمومات 
( ودراسة Annis1985البحث الحالي مع نتائج الدراسات السابقة كدراسة )

(Kiewra,etal1991 ودراسةٕٙٓٓ( ودراسة )الدايني ٖٕٓٓ( ودراسة )دروزة )                 
 (ٕٕٔٓ)آؿ بطي 

ثير جيد لطريقو أوت في ضوء نتائج البحث الحالي تـ التوصؿ الى وجود فاعميو ثالثا  الاستنتاجات: 
الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب )كمنشطات عقميو( في التحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء لدى 

 الطالبات المتميزات في الصؼ الأوؿ المتوسط.
 رابعا  التوصيات:

 ثة:في ضوء استنتاج البحث الحالي توصي الباح
وزاره التعميـ العالي والبحث العممي  الييئة القطاعية لممناىج الدراسية بوضع مفردات  -1

المنشطات العقمية وكيفية استخداميا في التدريس وبالأخص طريقة الملاحظات الصفية 
باستخداـ الحاسوب ضمف مفردات مادة طرائؽ ومناىج تدريس العموـ كي يمموا بيا طمبة 

 ات التربية  مدرسي المستقبؿ.الصؼ الثالث في كمي
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وزاره التربية  مديرية المناىج الدراسية بتضميف كتاب الفيزياء لمصؼ الأوؿ المتوسط بما  -2
يشير الى قياـ الطمبة بتدويف الملاحظات الصفية باستخداـ الأقراص التعميمية ذات العلاقة 

 بالمادة الدراسية للإجابة عمى الأسئمة ذات العلاقة.
التربية  مديريو الاعداد والتدريب بتضميف برامجيا التدريبية لتدريب مدرسي الفيزياء وزاره  -3

عمى المنشطات العقمية وكيفية استخداميا في تدريس الفيزياء وبالأخص الملاحظات الصفية 
 عف طريؽ استخداـ مختبرات الحاسوب في المدارس وتوظيفيا بصورة افضؿ.

 خامسا  المقترحات:
 البحث تقترح الباحثة دراسة: استكمالا ليذا

 اثر طريقة الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب في متغيرات أخرى عدا التحصيؿ  -1
 الدراسي.
اثر طرائؽ لمنشطات عقمية أخرى عدا طريقة الملاحظات الصفية في التحصيؿ الدراسي  -2

 ومتغيرات أخرى.
 لدراسي ومتغيرات أخرى.مقارنة اثر أنواع مختمفة مف المنشطات العقمية في التحصيؿ ا -3
اثر طريقة الملاحظات الصفية باستخداـ الحاسوب في التحصيؿ الدراسي في صفوؼ ومواد  -4

 دراسية أخرى.
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Abstract 
 

The research aim to know the effect of note–taking by computer method as 
amentalactivators in achievement of physics subject for the first intermediate class students. 
To investigate from aim of the research the research sample was chosen from the first 
intermediate class students in Al–mutamyzat secondary school for girls. Which belongs to 
the general administration for the second karkh education which randomly chosen from (9) 
schools for distinct female students in Baghdad. Then randomly chosen two sections form 
three about (80) female students at (66.667%) from total sample it’s about (120) female 
student in the three sections. The randomly chosen too, section (a) to represent 
experimental group it’s about (41) female students at (34.167%) and the section (g) 
represent the control group it’s about (39) female students at (32.5%) from the research 
society then the experimental and control groups design with apost–test was chosen the two 
groups have been equalization in the two variables that is (the female students g 
achievement in physics and mathematics subjects for mid year) and in another variable 
swhich effect on rocedure of the research. Then the experimental group female students 
was teaching by using note–taking by computer method as mentalactivators but the control 
female students was teaching by traditional method for physics subject before that the 
researcher put the special aim sand the behavior objectives in the light of bloom 
classification and she makes the teaching plane swhich was exposing them of specialists in 
physics and its teaching methods to ascertain from their validity for application. Then the 
esearcher prepared an achievement post-test which kind multiple–hoice with three chosen 
depend on the physics subjects include (38) items in the light of bloom classification by 
remember, understanding, and application level. It’s by using half–spilt method and the 
persone quation the reliability was (0.75) and correct that by using spearman–brown 
equation (r21) it was (0.85) the experiment was conducted in these condterm of the 
academic year (2012–2013). The data were statistically processed by using t-test formula 
for two  
Unequal independent samples then the stand by hypothesis was accepted that’s there is 
statistic significant difference at (0.05) level between two averages for the female students 
which studied by using note–taking by computer method and for the female student which 
studied by using the traditional method in achievement for physics subject for the first 
intermediate class. 
Then in the light of the research results the researcher commended the education mainstay 
and higher teaching mainstay to adoption for the note–taking by computer method to training 
the physics teacher to use it in their teaching and include it in the decision of the curriculum 
and the researcher suggested to makes imilar studies in several subjects and the stages of 
study to know it effect in achievement end another variables. 
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 المصادر
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف ،  ٔ، ط  عمـ النفس التربويأبو جادو ، صالح محمد عمي ،  -1

ٜٜٔٛ . 
، دار الثقافة لمنشر  ٔ، ط  تنمية المفاىيـ العممية وعمميات العمـأبو عاذرة ، سناء محمد ،  -2

 . ٕٕٔٓوالتوزيع ، عماف ، 
، دار الحامد  ٔ، ط  المنشطات العقمية وأثرىا في الأداء الفيزيائيآؿ بطي ، جلاؿ شنتة جبر ،  -3

 . ٕٕٔٓلمنشر والتوزيع ، عماف ، 
ر ، اثراء لمنش ٔ، ط  الإحصاء وتطبيقاتيا في العموـ التربوية والنفسيةتوفيؽ ، عبد الجبار،  -4

 . ٕٛٓٓوالتوزيع ، عماف ، 
، دار تطوير المنيج مع استراتيجيات تدريسية والمواد التربوية المساعدة حمداف ، محمد زياد ،  -5

 . ٜ٘ٛٔالملاييف الحديثة ، عماف ، 
، دار أساليب التعمـ الفردي تخطيط خرائطيا وترشيدىا لمتربية المدرسية حمداف ، محمد زياد ،  -6

 . ٜٜٜٔؽ ، التربية الحديثة ، دمش
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف ،  ٘، ط  تصميـ التعميـالحيمة ، محمد محمود،  -7

ٕٕٓٔ . 
اثر منشطات استراتيجيات الادراؾ في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الدايني ، بتوؿ محمد جاسـ ،  -8

ابف الييثـ ، جامعة  –التربية  ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، كميةالعممي وتنمية مياراتيف العقمية 
 . ٕٙٓٓبغداد ، 

 . ٕٓٓٓ، عماف ،  استراتيجيات الادراؾ ومنشطاتيا كأساس لتصميـ التعميـدروزة ، افناف نظير ،  -9
 ٕٓٓٓ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف ،  ٔ، ط  النظرية في التدريس وترجمتيا عممياػػػػػػػػػ ، -11

. 
ات الملاحظات الصفية والخطوط تحت الأفكار الميمة لميارات دراسية عمى اثر توظيؼ الملاحظػػػػػػػػ ،  -11

 . ٖٕٓٓ، كمية التربية ، جامعة النجاح الوطنية، نابمس ،  التحصيؿ الاكاديمي الجامعي
، اساسيات في عمـ النفس التربوي )استراتيجيات الادراؾ ومنشطاتيا ؾءساس لتصميـ التعميـ( ػػػػػػػػ ،  -12

 . ٕٗٓٓ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف ،  ٔطبيقات ، ط دراسات وبحوث وت
 ٕٔ، ط القياس والتقويـ في العممية التعميمية الدليمي ، احساف عميوي وعدناف محمود الميداوي ،   -13

 . ٕ٘ٓٓ، مكتب احمد الدباغ لمطباعة ، بغداد ، 
، ستخداـ في البيئة الأردنية صلاحية مقياس استراتيجيات تعمـ ودراسة للارواشدة ، إبراىيـ فيصؿ ،  -14

  ٜٜٚٔب(  ٕ( العدد) ٖٔمجمة أبحاث اليرموؾ ، مجمد) 
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف ،  ٔ، ط  عمـ النفس التربويالزغموؿ ، صالح محمد عمي ،  -15

ٜٜٔٛ . 
   الأنماط المنيجيةعبد الرحمف ، أنور حسيف ، وعدناف حقي شياب زنكنة ، -16

                      
 . ٕٚٓٓ، شركة الوفاؽ لمطباعة المحدودة، بغداد،  ٔ، ط تطبيقاتيا في العموـ الإنسانية والتطبيقية
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 . ٖٕٔٓ، دار الثقافة لمنشروالتوزيع، عماف ،  ٖ، ط  تعميـ التفكير ومياراتوعبد العزيز ، سعيد ،   -17
، دار  الفكر، عماف ،  ٔ، ط  مبادئ الإحصاء في التربية وعمـ النفسعدس ، عبد الرحمف ،   -18

ٕٖٓٔ . 
، دار اليازوري العممية لمنشر  ٔ، ط  الكفايات التدريسية وتقنيات التدريسعمواف وآخروف ،  -19

 . ٕٔٔٓوالتوزيع ، عماف ، 
 . ٜٜٜٔ، دار الكتاب الجامعي، دبي،  ٔ، ط  الموىبة والتفوؽ والابداعفتحي، جرواف،  -21
، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف ،  ٕ، ط  ذج التدريسنماقطامي ، يوسؼ ، ونايفة قطامي ،  -21

ٜٜٔٛ . 
 . ٕٓٔٓ، دار وائؿ لمنشر عماف ،  ٔ، ط  عمـ النفس التربوي النظرية والتطبيؽقطامي ، نايفة ،  -22
، مؤسسة لورد العالمية لمشؤوف  ٔ، ط  طرؽ تدريس الحاسبمتولي ، أسامة وآماؿ عطا كريـ ،  -23

 . ٕٙٓٓالجامعية ، البحريف ، 
مرشد الفيزياء لمصؼ مجيد، حناف حسف ،"الأىداؼ الخاصة لتدريس فيزياء الصؼ الأوؿ المتوسط "  -24

 ٕٕٔٓ، التقني لأعماؿ ما قبؿ الطباعة ، بغداد،  ٔ، ط  الأوؿ المتوسط
، المركز  التقني لأعماؿ ما  ٗ، ط  لأوؿ المتوسطالفيزياء لمصؼ امحمد ، قاسـ عزيز وآخروف ،  -25

 . ٕٕٔٓقبؿ الطباعة ، بغداد ، 
، دار الراية لمنشر والتوزيع ،  ٔ، ط  أساليب تدريس العموـمريزيؽ ، ىشاـ يعقوب وآخروف ،  -26

 . ٕٛٓٓعماف ، 
، عماف  ، دار المسيرة لمنشر ٖ، ط  القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفسممحـ ، سامي محمد ،  -27

 ،ٕٓٓ٘ . 
 . ٕٗٓٓ، دار الشروؽ ، عماف ،  ٔ، ط  أساليب القياس في العموـ السموكيةالنبياف ، موسى ،  -28
، الشركة العربية المتحدة لمنشر  ٔ، ط  أساليب تدريس العموـنشواف، يعقوب ووحيد جبراف ،  -29

 . ٕٛٓٓوالتوزيعات ، القاىرة ، 
مشكلات والتدريب عمى الميارات الدراسية في زيادة اثر أسموب حؿ الالوارثي ، حسف ناجي عمي ،  -31

،أطروحة دكتوراه  التحصيؿ لدى الطلاب المتءخريف دراسيا في مرحمة التعميـ الأساسي في اليمف
 . ٕٓٓٓغير منشورة ، كمية التربية ، الجامعة المستنصرية ، بغداد ، 
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