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 الحاجة إلى المعرفة وعلاقتها بحل المشكلات لدى طلبة معهد الفنون الجميلة   

 أ.م.د. أمل إبراهيم الخالدي                        م.م. إيمان شريف عباس

 كلية التربية/ الجامعة المستنصرية        كلية التربية/ الجامعة المستنصرية         

 مستخمص البحث                       
 : معرفةاستيدؼ البحث الحالي 

 الحاجة إلى المعرفة لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة . 3
 حؿ المشكلات لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة. -2
 المشكلات لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة.العلاقة الإرتباطية بيف الحاجة إلى المعرفة وحؿ  -1
دلالة الفروؽ في أسموب حؿ المشكلات، والحاجة إلى المعرفة تبعا لمتغير التخصص ،  -4

 .إناث( . لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة -والنوع  ) ذكور
 ( طالب وطالبة.444طبؽ المقياس عمى عينة مف طمبة معيد الفنوف الجميمة مقدارىا )

ظيرت نتائج البحث وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المتوسط الحسابي والفرضي لمقياس حؿ أ       
( وىي أعمى مف القيمة التائية الجدولية عند 23.341المشكلات إذا بمغت القيمة التائية المحسوبة )

 (.3.41( والبالغة )144( وبدرجة حرية )4.40مستوى )
يا بيف المتوسط الحسابي والفرضي لمقياس الحاجة الى كما أ ظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائ

(وىي أعمى مف القيمة التائية الجد ولية 20.013المعرفة. اذ بمغت القيمة التائية المحسوبة )
(. أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة 3.41( والبالغة )144( ودرجة حرية )4.40لمستوى الدلالة )

ذكور. أما بالنسبة لمتغير التخصص فقد أظيرت نتائج تحميؿ إحصائيا بيف الذكور والإناث ولصالح ال
 التبايف لا توجد فروؽ دالة إحصائيا. 

أما نتائج اليدؼ الرابع الذي ينص عمى دلالة الفروؽ في الحاجة الى المعرفة بحسب متغيري 
دالة  التخصص والنوع . كما أظيرت أف العلاقة الإرتباطية بيف حؿ المشكلات والحاجة الى المعرفة

 إحصائيا. 
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 الفصؿ الاوؿ
 مشكمة البحث 

يُعد أسموب حؿ المشكلات مف الأساليب، والنشاطات التي تميز الإنساف عف غيره مف 
المخموقات، وىي تعني إيجاد طريقة لتخطي صعوبة ما، أو النظر ألييا عمى أنيا الناتج العممي لمذكاء 

(. وعميو فإف حؿ المشكلات ىي ميارات التفكير  212 : 2444بشري ، والدالة عميو ) ألزغموؿ ، 
(. ولعؿ واقعنا التربوي في أشد الحاجة إلى ىذا الأسموب لحؿ  41,ص 3431الموجو )دافيدوؼ،

( إلى  Weisberg , 1993المشكلات، وفي حاجة إلى كؿ جديد، وأشارت نتائج دراسػػة ويزبيػػػرج )
ارت أيضا إلى أف الكتابات في عمـ النفس قد ركزت عمى العلاقة بيف الإبداع، وحؿ المشكلات، وأش

دراسة عممية حؿ المشكلات مبنيا عمى المزاوجة بيف المشكمة, والمعارؼ السابقة، وىي في الواقع 
 (.   2444نتاج عممية تطورية غير كافية ولا ناضجة  لموصوؿ إلى الحؿ )  حمداف ،  

يجية، أو مجموعة الخطوات التي يتبعيا الفرد مف اجؿ كما ويعد أسموب حؿ المشكمة، الإسترات      
الوصوؿ إلى حالة الرضا، أو النجاح، أو التغمب عمى العقبات التي تعترضو، وتحوؿ  دوف تحقيؽ  
أىدافو، ويحدد مستوى أدراؾ الفرد في حؿ المشكلات، ودرجة الثقة  في  الحؿ،  ورد الفعؿ الانفعالي  

 (.  20:  2442القادر، إثناء الحؿ ) أبو ىاشـ، عبد 
( إلى أف تمكف الأفراد مف حؿ المشكلات دليؿ عمى قدرتيـ  Mikesوأشارت دراسة ما كوسا )      

عمى تنظيـ الأفكار وتصنيفيا، وقوة الذاكرة، والذكاء العاـ، مما يؤثر في إنسانية التفكير  لدييـ  ، 
(. إذ يتصؿ أسموب حؿ 32ص  2434ي  ، ومف ثـ الأكثر إدراكا لجوانب المشكمة وحميا ) المشيدان

 3443المشكلات بالعمميات العقمية لدى الفرد، وبالاستراتيجيات التي يعتمدىا في الحؿ  ) عمياف ، 
( وبيذا أصبح الإنساف بحاجة ماسة إلى استعماؿ عممياتو العقمية التي تتلاءـ وحجـ  12ص 

 (.  03:  3442جنابي، التطورات,  والمشكلات التي يواجييا في المجتمع ) ال
يعتمد إتباع أسموب حؿ المشكلات عمى قدرة الفرد في التعرؼ عمى المعمومات وتمييزىا         

دراؾ العلاقات القائمة بيف العناصر في المواقؼ, وقدرتو عمى استرجاع خبرات سابقة مف  وتفسيرىا، وا 
 (.233: ص 2443 الذاكرة, وربطيا بالموقؼ لموصوؿ إلى الحؿ المناسب )ألزغموؿ،

( إلى إف ارتفاع قابمية الأفراد عمى حؿ المشكلات   Wolfلقد كشفت نتائج دراسة ) ولؼ ،          
تجعميـ أكثر قدرة عمى تكويف علاقات اجتماعية, وكيفية المحافظة عمييا مف خلاؿ ما لدييـ مف 

لاجتماعية، لذلؾ فأنيـ قدرات عقمية لتذليؿ مختمؼ العقبات التي تواجييـ في مختمؼ المواقؼ ا
يظيروف مرونة في التفاعؿ الاجتماعي, ويرتبط أسموب حؿ المشكلات بميارات الذكاء الأكاديمي أكثر 

 (.  334:  2443مف ارتباطو بميارات الذكاء الاجتماعي  ) لورانس شبيرو ، 
ي كونو أكثر ويعد أسموب حؿ المشكلات مف أكثر المتغيرات المؤثرة في السموؾ الإنساني ف      

تعقيدا وأىمية، ولابد لمطمبة إف يتعودوا عمى ممارستو  ليصبحوا قادريف عمى اتخاذ القرارات السميمة، 
                                                                (                                                                                  1: 2444في حياتيـ الشديدة التغيير، كونو مف القضايا الميمة ) قاسـ ، 
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ويعد حؿ المشكلات إحدى الاىتمامات الرئيسة في الإرشاد النفسي ، لكونو نوع مف إلاداء ،       
ويخضع لممؤثرات نفسيا التي تؤثر في أنماط أخرى مف السموؾ, وليذا نجد إف ىناؾ متغيرات 

 (. 2442:  3422لسابقة تؤثر في مستوى الأداء لحؿ المشكمة ) ويتيج ، كالدافعية ، والخبرة ا
فراد عمى حؿ لأ( إلى إف ارتفاع قابمية ا Wolf , 1985لقد كشفت نتائج دراسة وولؼ )          

المشكلات، يكسبيـ ميارات الذكاء الاجتماعي مما يجعميـ يتميزوف بمكانة اجتماعية أفضؿ وتجعميـ 
التفاعؿ الإجتماعي ،وتكويف علاقات اجتماعية وكيفية المحافظة عمييا  يظيروف مرونة في

(Wolf,1985 : 64  وأف الأفراد ذوو الحاجة العالية لممعرفة يجدوف متعة في التفكير بحؿ .)
 ( . Alyn & bacon,  2oo2المشكلات المعقدة ) 

وف غيرىـ فحينما تكوف اف الحاجة الى المعرفة ىي اكثر وضوحاً عند بعض الافراد د          
الحاجات قوية فيرافقيا رغبة في الممارسة المنيجية القائمة عمى التحميؿ والتنظيـ والبحث في 
العلاقات ويؤدي ىذا الصنؼ مف الحاجات دوراً حيوياً في سموؾ الطمبة لاف عممية استشارتيا وتعزيزىا 

: 3430ى دوافع ذاتية )نشواني، تمكنيـ مف اكتساب معرفة واصوؿ التفكير العممي اعتماداً عم
230.) 

 وتتحدد مشكمة البحث الحالي في محاولة الإجابة عف التساؤلات الآتية  
  ىؿ لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة أسموب حؿ المشكلات ؟ -3
 ىؿ لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة حاجة إلى المعرفة ؟ -2
ما طبيعة العلاقة بيف أسموب حؿ المشكلات والحاجة إلى المعرفة  لدى طمبة معيد الفنوف  -1 

 الجميمة؟ 
 أىمية البحث:

تظير الحاجة إلى المعرفة في وقت مبكر في مرحمة الطفولة المبكرة ، ويعبر عنيا أحيانا      
فييا الحاجة، وتتضمف الحاجة  بالفضوؿ الطبيعي الذي لا يحتاج لمتعمـ ، وىناؾ  طرائؽ عديدة تظير

إلى التحميؿ  والتدريب  ، والحاجة إلى التغيير  أو التجريب لإعطاء معنى لأحداث الفرد، وظروفو كما 
يجاد العلاقات  تظير ىذه الحاجة  في الرغبة إلى حب الاستطلاع  ، ومعرفة الحقائؽ والاكتشاؼ  ، وا 

 ( . 242:  3440بيف الأشياء  ) الكناني والكندري  
ويشير ماسمو إلى أف الشخص المتحرر مف القمؽ يكوف أكثر جرأة،  وشجاعة، ويكوف قادرا عمى      

البحث عف المعمومات والاستطلاع ، وعد ماسمو الرأي القائؿ:  أف القمؽ يسبب في نشوء الحاجة إلى 
يكبح الحاجة إلى  المعرفة، وأف محاولات الفرد لمحصوؿ عمى المعرفة في أصميا تقميؿ القمؽ فالقمؽ

 Maslouالمعرفة، وأف الحاجات المعرفية تظير بوضوح في حالة الأمف، وانعػداـ القمػػؽ 
,1970:75)   .) 

يعد التطور المعرفي عممية استعادة التوازف في إثناء التعامؿ مع البيئة ، ويحتفظ الفرد بيذا      
التوازف إلى إف يواجو مواقؼ جديدة تساعد الطلاب عمى  التفكير المنطقي لحؿ المشكلات , وىنا 



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            54العدد )
 

321 
 

ء حؿ المشكلات  تظير الحاجة إلى استعماؿ الفرد استراتيجيات تساعده في تنظيـ  عممية تفكيره إثنا
(.إذ إف الطمبة الذيف لدييـ مستوى  342ص 2432بحيث تستطيع توحيد طاقاتو  ) الحموري ، 

مرتفع مف الحاجة إلى المعرفة  ، يقبموف عمى ممارسة نشاطات معرفية ،وحركية في حياتيـ الدراسية 
 ( . 301:  2442المستقبمية )جابر وآخروف ، 

( والاستمتاع Curiosityة البحث عف المعرفة وحب الاستطلاع ) وتتضمف الحاجة إلى المعرف     
بالبحث عف المعرفة التي تعد مؤشرا عمى خفض حالة التوتر وخفض الصراع المعرفي, وصولا بالفرد 

عادة الاتزاف )    ( .  Waters, 1989: P . 216إلى حالة الاتساؽ المعرفي، وا 
لطمبة بما يوجو إلييـ مف استعداد طبيعي، ويمكف تقديـ ويمكف تطوير الدافع نحو المعرفة عند ا     

التقصي، والتحقؽ، والمادة  عف طريؽمواقؼ محيرة أماـ الطمبة لإمكانية تطوير الحاجة إلى المعرفة 
                             الغامضة أماـ المدرس يمكف أف تكوف ذات قيمة لتدريب المدرس لإبداع معرفة جديدة 

 ( .   240 -242:  3443، ) القطامي 
كما يمتاز الأفراد ذوو الحاجة المرتفعة إلى المعرفة بالنشاط الذىني ، ويركزوف عمى الانتباه       

التاـ نحو الميمة المعرفية خاصة ، والبحث بدقة عف المعمومات المناسبة ، واستعماليا عند اتخاذ 
ية ، وىـ أكثر رغبة ودافعية في الخبرات الجديدة القرار ، وحؿ المشكلات ، والانشغاؿ بالأحداث الجار 

التي تثير التفكير، وتجميع المعمومات ، ويجدوف المتعة في المياـ الصعبة ، ويحققػػػوف انجازا دراسػياً 
 ( .  Cacioppo , et al , 1986 : P1032أفضؿ )
حد نحو اتجاىات يرتبط سموؾ الإنساف بحاجات متعددة تثيره، وتحركو، وتوجيو في آف وا      

محددة، فضلًا عف إف نمو الشخصية، وتطورىا يتأثر بإشباع تمؾ الحاجات. إذ يؤدي ىذا الإشباع إلى 
نتاجا  ،ومتمتعا بشخصية سوية خالية مف الأمراض والاضطرابات  أف يصبح الفرد أكثر اتزانا وا 

 ( .  Bemard , 1952 . P . 131والأزمات ) 
تتفاعؿ بشكؿ طردي مع الحاجة إلى الأمف  ، والطمأنينة  ، وعكسيا مع إف الحاجة إلى المعرفة     

القمؽ واف كؿ فرد يسعى بطريقتو الخاصة كي يكوف راضيا مف الناحية البيولوجية وآمنا  ، ويحبو 
الآخروف ويحترمونو  ، وعند تمبيتنا ليذه الحاجات الأساسية فأننا نكوف مستعديف  وراغبيف وقادريف 

(ولاحظت الباحثتيف مف خلاؿ تواجدىا بيف Kassin , 2003 :p59لتحقيؽ الذات ) ، عمى الكفاح
الطمبة كونيا تدريسية في المعيد لعدة سنوات مدى حاجة الطمبة لتنمية استعداداتيـ الطبيعية لمحاجة 

 إلى المعرفة وأسموب حؿ المشكلات.
 وتتحدد أىمية البحث الحالي في ما يمي : 
_يسمط الضوء عمى حؿ المشكلات لأف الفرد القادر عمى حؿ مشكلاتو بشكؿ أكثر إنتاجا  ، واقؿ  3

إحباط ، يكوف أكثر إمكانية في مواجية المواقؼ الحياتية وحؿ المشكلات مف خلاؿ الاىتماـ بانشطة 
 التحدي ،وحؿ المشكلات بشكؿ خلاؽ وأصيؿ ،والرضا عف الذات   
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حدى وسائؿ  و _ أىمية الحاجة إلى ا 2 لمعرفة ، فإف كوف المعرفة أساس الرقي  ، والتقدـ  ، وا 
أساس حؿ المشكلات  ، والفرد يبقى في حاجة دائمة إلى المعرفة في نمو وتطور مستمريف  ، وما 
الاكتشافات الحديثة  ، وتطور المعمومات  ، والتقنيات الحديثة ، وعصر العولمة كميا سبلا وطرائؽ 

 ى المعرفة التي تجعؿ الفرد أكثر مرونة في التعاطي مع حؿ المشكلات.أكدت الحاجة إل
 ػ يتناوؿ البحث الحالي طمبة معاىد الفنوف الجميمة، كونيـ شريحة ميمة في المجتمع  والتي 1

قمما تناولتيا البحوث  . وتعد ىذه الدراسة عمى عمـ الباحثتيف أوؿ محاولة لدراسة متغيرات البحث 
الشريحة لدورىا الفاعؿ لما تضيفو مف معالـ الجماؿ والفف ، فضلا عف كوف المعيد الحالي عمى ىذه 

 مف المؤسسات التربوية، التي ترفد المجتمع بالمعمميف والمبدعيف والفنانيف. 
وتكمف الأىمية النظرية ليذه الدراسة في محاولة استكشاؼ الفروؽ بيف الجنسيف لطمبة معاىد   

مشكلات  ، والحاجة إلى المعرفة والى بحث العلاقة بيف ىذه المتغيرات ، الفنوف الجميمة في حؿ ال
واستثارة أفكار جديدة لدى الباحثيف  والى إجراء دراسات تفيد المجتمع  . إما الأىمية العممية فتبرز 
فيما تقدمو ىذه الدراسة مف مضاميف ميمة تفيد المرشديف  لتقديـ المساعدة لمطمبة الذيف لدييـ 

نخفضة إلى المعرفة كي تزداد دافعيتيـ لممعرفة وممارسػػػػػة أسموب حؿ المشكلات  ، والكشؼ حاجة م
 عف العلاقو بيف حؿ المشكلات والحاجة الى المعرفة.

 أىداؼ البحث :
 ييدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى:      
 الحاجة إلى المعرفة لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة . 3
 ى طمبة معيد الفنوف الجميمة.حؿ المشكلات لد -2
 حؿ المشكلات لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة.و  رتباطية بيف الحاجة إلى المعرفةالعلاقة الإ  -1
دلالة الفروؽ في أسموب حؿ المشكلات، والحاجة إلى المعرفة تبعا لمتغير التخصص ،  -4

 .إناث( . لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة -والنوع  ) ذكور
  البحث:حدود 
يتحدد البحث الحالي بطمبة معاىد الفنوف الجميمة بغداد ،) الدراسة الصباحية مف الذكور       

 (.2434 -2431والإناث( لأقساـ الفنوف التشكيمية، التصميـ، موسيقى، المسرح، لمعاـ الدراسي ) 
  (  أسموب حؿ المشكلاتProblem  Solving  Style : ) 
 3-   , 2444العتوـ  

ىي عممية معرفية تفكيرية تسعى إلى تخطي العوائؽ التي  تعترض  ىدؼ الفرد ، أو توصمو الى      
 ( . 01:  2444الحؿ الذي يزيؿ المشكؿ  ) العتوـ ، 

 Gilhooly  ,  2007جيميولي   -4
عبارة عف نظاـ يعتمد عمى قاعدة معرفية تحتوي عمى معارؼ , ومعمومات حوؿ المشكمة ثـ      
 ( . 241:  2443ىذه المعرفة إلى طرائؽ , وأساليب , ومف ثـ خطة عمؿ ) أبو رياش  ،  تحويؿ
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  2434_لمشيداني  0
أنيا حالة يتـ خلاليا  إدراؾ المواقؼ الآتية , وربطيا بالمواقؼ , والمفاىيـ , وقواعد جديدة      

                                              تمكف المتعمـ مف اتخاذ القرار لغرض تحقيؽ ىدؼ لايتوفر حؿ جاىز لو 
 ( . 32: 2434) المشيداني ،  

( لحؿ المشكلات إذ عرفيا عمى أنيا  Wertimer , 1995وتبنت الباحثتيف تعريؼ فرتايمر  )      
تحديد المشكمة وتعريفيا عف طريؽ إعادة التنظيـ الإدراكي في جوانب الموقؼ , والوصوؿ إلى الحؿ 
الفجائي لاختيار البديؿ المناسب عف طريؽ اتخاذ القرار مف خلاؿ اكتشاؼ العلاقات الترابطية التي 

                                    تقييـ  لمحموؿ الناجحة لممشكمة  يمر بيا الفرد , ومف ثـ الوصوؿ إلى مرحمة ال
 (Young , 1985: 200 . ) 

أما التعريؼ الإجرائي فيو : الدرجة  الكمية التي يحصؿ عمييا ) المستجيب ( طالب معيد الفنوف      
 الجميمة عمى مقياس حؿ المشكلات  .

    الحاجة إلى المعرفةNeed  for  cognition  : عرفيا كؿ مف 
 ( Murray , 1983موراي  ) -3

شباع       ىي الحاجة  , والبحث لمحصوؿ عمى الحقائؽ والاستكشاؼ ،  وتوجيو الأسئمة ، وا 
 ( . Murry , 1983: 318الفضوؿ  ، والحاجة للإصغاء  ، والقراءة  ) 

 ( Chohen stotand @  Wolfe , 1955كوىيف وولؼ )  -2
لبناء المواقؼ المعنية بالتعمـ بطريقة تكاممية ذات معنى  ، والحاجة لاف يفيـ الفرد  بأنيا الحاجة     

 ( .  Chohen , stoland&wolfe,1955 :291)وما يمر بو مف خبرات بحيث يجعميا خبرات منطقية 
 (  Witkinotal , 1974وتكف وتكف وآخروف )   -1

وتر يقود الى محاولات نشطة لبناء الموقؼ  ، أنيا شعور بالتوتر ينشأ مف الإحباط وىذا الت     
 ( . Witkin   et   al , 1974 : 204وزيادة الفيـ  )

 (  Cacioppo  &  petty , 1982كاسيبو وبيتي  )  -4
بأنيا فروؽ فردية ثابتة في ميؿ الإفراد للانشغاؿ ، والتمتع بالتفكير ، والسعي لبذؿ الجيود      

 ( .   Cacioppo  &  petty , 1982 : 116 – 131المعرفية ) 
 ( . Cacioppo  et  al 1996كاسيبو وآخروف  )  

              بأنيا مفيوـ أساسي لمدافع المعرفي ويصؼ الرغبة بالبحث، والانخراط في السعي لممعرفة      
 (Cacioppo   et  al , 196 .) 
 (        Yalowitz , 1999يالوتز  )  -1

 ( .  Yalowitz , 1999 : 10رد للاستغراؽ , والاستمتاع بالتفكير ) ىي ميؿ الف     
 ( Jee  &  Wie , 2002جي ووي )  -2
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ميؿ الفرد الى الاستغراؽ في المحاولات المعرفية التي تتطمب مجيودا عقميا , والاستمتاع بو ،      
                مما يساعد الفرد عمى اعتماد الدقة في اتخاذ القرارات المتعمقة بموقؼ ما  ، أو مشكمة معينة  

 (Jee  &  Wie, 2002: 2 . ) 
  2442الخولي   -3

بناء وتنظيـ المواقؼ بطريقة أكثر تكاملا  ، وأوضح معنى  ، وأنيا حاجة العالـ وىي إعادة      
 ( .  33: 2442الخارجي  ، وجعمو أكثر معقولية ) الخولي ، 

 ( . Bizer,   et  al  , 2002بيزر وآخروف  )  -4
وتعزيز وىي ميؿ , أو استعداد ثابت نسبيا لدى الإفراد للاستمتاع ببذؿ جيد معرفي مركز ,      

 (.  Bizer  et  al  , 2002 :  11الاستغراؽ في الميمة المعرفية ) 
 لكونيا تبنت مقياسييما. Cacioppo ,  et  alوتبنت  الباحثتيف نظريا تعريؼ كاسيبو وبيتي  

 التعريؼ النظري: 
ات أداء معالج عف طريؽرغبة المشاركيف في الانشغاؿ بالنشاطات المعرفية والاستمتاع بيا      

معرفية معقدة باستخداـ استراتيجيات  تعمـ عميقة وقادرة  عمى الوصوؿ إلى مستويات اعمي مف 
 (.Caciopp  et  al  ,  1999الفيـ والأداء )  

 التعريؼ الإجرائي ىو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا)المستجيب(عمى مقياس الحاجة إلى 
 المعرفة لفيـ العالـ الخارجي.
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 الفصؿ الثاني
 الإطار النظري:

يعد إسموب حؿ المشكمة احد الاىتمامات الرئيسة في الإرشاد لأف حؿ المشكمة ىو نوع مف         
الأداء يخضع إلى المؤثرات نفسيا التي تؤثر في أنماط أخرى مف السموؾ وليذا نجد أف ىناؾ متغيرات 

(.     242: 3422يتنج، كالدافعية والخبرة السابقة تؤثر في مستوى الأداء لحؿ المشكمة )و 
والمشكمة عبارة عف موقؼ. أو سؤاؿ يبحث عف الحيرة أو الإرباؾ ويتطمب الحؿ وحؿ المشكلات إحدى 
أساليب التفكير والذي يعرؼ بالتفكير الموجو ويتصؿ عادة بالقدرات والعمميات الذىنية لدى الفرد 

ولقد برز الاىتماـ بموضوع (. 1: 3440)القطامي، وقطامي، وبالأساليب التي يعتمد عمييا في الحؿ 
إعماؿ العديد مف عمماء النفس أمثاؿ ثورف،  عف طريؽحؿ المشكلات في بدايات القرف العشريف 

دايؾ ، وكوىمر، وكاف الاتجاه السائد لمنظر  المشكلات عمى انيا عممية تعمـ عف طريؽ المحاولة 
رتباطو بعمميتي التعمـ والتعميـ في آليذا الموضوع وتواصؿ الاىتماـ ب والخطأ، ولـ يتوقؼ الاىتماـ

مياراتيـ في حؿ المشكلات مف اىـ غايات  المجالات الدراسية المختمفة واصبح تطوير
 (  2444المدارس)الزغموؿ,

( يعد عممية Problem solvingويشير ابو جادو بيذا الصدد الى اف حؿ المشكلات )          
ركبة يستعمؿ الفرد فييا مالديو مف معارؼ سابقة وميارات مف اجؿ القياـ بميمة غير مألوفو تفكير م

 (.420: 2444او معالجة في موقؼ او معرفة ليدؼ لا يوجد حؿ جاىز لتحقيقو )ابو جادو،
فالمشكمة ىي حالو مف التناقض بيف الوضع الحالي والوضع المنشود فيي تتوافؽ مع حالة مف      

التوتر والشؾ الذي يراود افكار الفرد عندما يواجو موقؼ ما. ولا يجد نفسة مييأ لفيمو ، القمؽ و 
واستيعابو او قادراً عمى التعامؿ معو فيشعر الفرد بحاجة ماسو الى الخروج مف ىذه الحالة ولا يحدث 

 (.241، 2442ذلؾ الا اذا وجد حلًا ليذه المشكمو فيشعر بالارتياح والرضا )ابو رياش، 
 ( اف ىناؾ اربعو عناصر لمتوجو لحؿ المشكلات.James,1996:45-47لقد بيف جيمس)

لقدره عمى التعرؼ عمى المشكمة االعنصر الأوؿ: إدراؾ المشكلات عندما تنشأ ويتضمف ىذا الإدراؾ  -3
 حيف وجودىا والاستعداد لمواجيتيا.

لاستجابة والاندفاعية إذ يتجنب العنصر الثاني: يتصؼ بالقدرة عمى الحد مف الميؿ لمتسويؽ وا -2
نيـ يركزوف عمى ردود أفعاليـ الانفعالية إكلات بشكؿ مباشر وبدلًا مف ذلؾ ففراد التعامؿ مع المشالإ

 تجاه الموقؼ ونتيجة لذلؾ تستمر المشكلات عمى الأرجح في قوتيا أو تزداد سوءاً .
الذاتية حيث ينبغي اف يتسـ الافراد بالموضوعية في تقسيـ  ةصر الثالث: يتضمف الشعور بالكفاءالعن-1

كفاءتيـ الذاتية وتجنب الشعور بالعجز حياؿ حؿ المشكلات وعندما يفتقر الافراد الى القدرة عمى التقيـ 
الموضوعي لكفاءتيـ الذاتية فأف ذلؾ يعيؽ حؿ المشكلات ويحتاج الافراد الى اف يروا المشكلات كجزء 

 اه واف يعتقدوا انيـ قادروف عمى مواجية معظـ المشكلات بفعالية.طبيعي مف الحي
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العنصر الرابع:القدرة عمى ضبط ردود الافعاؿ عندما تتواجد المشكلات حيث إف الاثاره الانفعالية  -4
تعيؽ أداء الفرد لأنيا تحصر انتباىو في خصائص الموقؼ الذي لا يرتبط بحؿ المشكمة )يوسؼ، 

2433 :223.) 
الى اف ىناؾ علاقة بيف المفاىيـ الثلاثة المشكمة وحؿ المشكمة  2444يشير ابو ىاشـ ,و      

,واسموب حؿ المشكمة ، فالمشكمة ىي العائؽ الموجود في موقؼ ما ، وحؿ المشكمة ىو ذلؾ النشاط 
الذىني الذي لو ىدؼ محدد ينتيي بالوصوؿ إلى استجابة جديدة مناسبة لمموقؼ والأسموب ىو خطوات 

 (.34: 2444بع لتحقيؽ ذلؾ )ابو ىاشـ، تت
( في تناوليا لمموضوعات Problem solvingويصنؼ المتخصصوف طريقة حؿ المشكلات )     

والقضايا المطروحة عمى الأفراد إلى طريقتيف وطريقة حؿ المشكلات العادية ىي اقرب إلى أسموب الفرد 
(   Problem solvingب حؿ المشكلات )في التفكير وىناؾ مف يرى اف التفكير العممي ىو أسمو 

(. 224: 2444ولموصوؿ الى الحؿ السيمـ توجد اربعة انواع مف الحموؿ الاستبصارية )ابو جادو، 
 ولكنو لا يمبث اف يصؿ فجأة الى الحؿ المطموب.

الحؿ التدريجي: وفيو يقوـ الفرد بمحاولات عديدة او بأنواع مف النشاط وبعضو غير موجو ولا يمعب  .3
 فيـ دوراً اساسياً في التوصيؿ الى حؿ.ال

الحؿ الثابت: وفيو يتوصؿ الفرد الى اليدؼ بعد عدد مف الخطوات مع فيـ كؿ خطوه واكتشاؼ ما في  .2
الموقؼ مف العلاقات يعاد تنظيميا تدريجياً حتى يفرض فروضاً تستبعد تماماً ويتكرر اذا لـ يصؿ الى 

 الحؿ الصحيح.
تاج الفرد الى الخطوات بيف ادراؾ المشكمو والتوصؿ الى حؿ الحؿ المباشر وفيو لا يح-4
(Brightman, 1990: 31.) 

 العوامؿ التي تحكـ النشاط العقمي عند حؿ المشكلات:
 مف اىـ العوامؿ التي تحكـ النشاط العقمي عند حؿ المشكلات ما يأتي:

 أساليب متعددة.مدى قابمية المشكمة لمحؿ: يجب أف تكوف المشكمة قابمة باستخداـ  -3
محدودية السعة: يواجو الأفراد عند حؿ المشكلات صعوبات متعددة ومتباينة بسبب محدودية  -2

السعة التي تمثؿ في الفشؿ في استخداـ المعمومات المتعمقة بالموقؼ المشكؿ ونسياف المحاولات 
قص التوافؽ الذىني المبكرة لموصوؿ إلى الحؿ ومف ىذه الصعوبات ما يكوف نابعاً مف الفرد مثؿ ن

والاجتماعي لمشخصية مثؿ نقص القدر استخداـ حموؿ قديمو في حؿ مشكلات جديده ومنيا ما يتعمؽ 
بطبيعة المشكمة قبؿ وجود أكثر مف حؿ مقبوؿ لممشكمة او عدـ وضوحيا او تعدد الأىداؼ التي 

 (.324: 2443يسعى إلييا الفرد وتناقضيا )العدؿ، 
المعرفة: إف الأفراد ذوي الخبرة والمعرفة يكوف استيعابيـ لممشكلات التي مستوى الخبرة ودرجة  -1

تواجييـ أيسر بسبب أف مياراتيـ تسمح ليـ بحؿ المشكمة بقميؿ مف الضغط عمى السعة وتجييز 
 ومعالجة المعمومات.
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سعة الذاكرة المتاحة العامة: تتوقؼ فاعمية النشاط العقمي في حؿ المشكلات الى )حد ما( عمى  -4
 (.134: 3440الذاكرة المتاحة لمذاكرة العاممة )الزيات، 

 وىناؾ عوامؿ عديدة تحكـ النشاط العقمي عند تعميـ أسموب حؿ المشكلات:
مدى قابمية المشكمة لمحؿ: يجب اف تكوف المشكمة قابمة لمحؿ باستخداـ إستراتيجية لا تتوقؼ  -3

 عمى محدودية السعة التجييزية لممعمومات.
ى الخبرة ودرجة المعرفة السابقة: إف الأفراد ذوي الخبرة والمعرفة السابقة يكوف استيعابيـ _مستو 2

لممشكلات التي تواجييـ أيسر بسبب أف مياراتيـ تسمح ليـ بحؿ المشكلات بقميؿ مف الضبط عمى 
السعة وتجييز ومعالجة المعمومات، وليس مف السيؿ عمى الفرد اف يحؿ مشكمة ما  دوف أف يكوف 

 لديو المفاىيـ والمعمومات الضرورية المتعمقة بموضوع المشكمة.
التييؤ العقمي: يؤثر التييؤ العقمي في عممية حؿ المشكمة، فقد يساعد عمى حؿ المشكمة او يعوؽ -1

حميا تبعاً لتأثير ىذا التييؤ في توجيينا الى ادراؾ العناصر الرئيسة لحؿ المشكمة او في الابتعاد عف 
 ، فقد يؤدي التييؤ في بعض الحالات الى تمكننا ببعض الطرائؽ القديمو المألوفة لحؿ ىذه.ادراكنا ليا
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 الفصؿ الثمث
 إجراءات البحث:

 أولًا: مجتمع البحث:
اشتمؿ مجتمع البحث الحالي عمى طمبة معيد الفنوف الجميمة لمدراسة الصباحية بنيف/ بنات،       

الذيف يحمموف بيانات الظاىرة التي ىي في متناوؿ الدراسة )داود وآخروف،  الأفراد كميـفيـ يمثموف 
( طالباً وطالبة مف معاىد الفنوف الجميمة 3244(. ويبمغ مجتمع البحث الحالي)11:ص3444

الدراسة الصباحية مف الذكور والإناث، ومف أقساـ ) التشكيمي ، والتصميـ ، والموسيقى ، والمسرح ، 
 ( يوضح ذلؾ.3(. والجدوؿ )Eble,1977:555والسينما (, )

 (3جدوؿ  )
 مجتمع البحث موزعاً بحسب الجنس التخصص

 الجنس
 التخصص

 المجموع إناث  ذكور 

 004 304 140 فنوف تشكيمية
 244 302 02 تصميـ
 221 344 321 مسرح

 321 14 11 موسيقى 
 414 324 203 سينما

 314 10 40 الخط والزخرفة
 3244 230 3424 المجموع الكمي

 

 ثالثاً: عينتا البحث: 
 تـ اختيار عينتيف لمبحث وىما : 
 الأولى : عينة بناء المقياس.  

 الثػانيػة : عينة التطبيؽ النيائي.
( طالب وطالبة ومف جميع المراحؿ ما عدا المرحمة 444عينة بناء المقاييس : حيث تكونت مف ) -3

بحسب الجنس والتخصص ,وأشار أيبؿ إلى أف  سعة العينة الأولى  واختيرت بالطريقة العشوائية 
ىو الإطار المفضؿ في عممية الاختيار، لذلؾ كمما زاد حجـ العينة قؿ احتماؿ وجود الخطأ 

 (  يوضح ذلؾ. 2(. والجدوؿ )   Eble, 1972:555المعياري )
 (2جدوؿ  )

 حجـ عينة البحث  لبناء المقاييس موزعاً بحسب الجنس والتخصص  
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 الجنس            
 التخصص

 المجموع إناث  ذكور 

 334 00 00 فنوف تشكيمية
 12 23 43 تصميـ
 14 24 44 مسرح

 44 24 24 موسيقى 
 23 14 14 سينما

 04 20 20 خط والزخرفة
 444 244 244 المجموع الكمي

 
وطالبة , اختيرت ( طالب 444عينة التطبيؽ النيائي : شممت عينة التطبيؽ النيائي عمى ) -2

 (.1بالطريقة العشوائية ذات التوزيع المتساوي موزعيف عمى التخصصات, وكما موضح في الجدوؿ  )
 (1جدوؿ  )

 حجـ عينة البحث لمتطبيؽ النيائي بحسب الجنس والتخصص
 الجنس            
 التخصص

 المجموع إناث  ذكور 

 334 00 00 فنوف تشكيمية
 12 13 13 تصميـ
 14 14 14 مسرح

 44 24 24 موسيقى 
 23 14 14 سينما

 04 20 20 خط والزخرفة
 444 244 244 المجموع الكمي

 

 رابعاً: أدوات البحث:
 لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي يتطمب استعماؿ أداتيف ىي:     
 مقياس حؿ المشكلات . .3
 مقياس الحاجة إلى المعرفة. .2

 

 وتـ بناء مقياس حؿ المشكلات  , وفقا لمخطوات الآتية:     
 الاطلاع عمى الدراسات التي تناولت حؿ المشكلات. -أ
 تحميؿ التعريؼ النظري لحؿ المشكلات, وفؽ نظرية الجشطالت . -ب
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  تـ تبني مقياس الحاجة إلى المعرفة لػ كاسيبو وبيتي، لكونو يناسب الدراسة الحالية وىو مكوف مف -ج
( .وتكوف الاستجابة ليذه الفقرات عمى وفؽ  2434( فقرة وقد أخذ مف دراسة )جرادات والعمي, 33) 

 تدرج خماسي. 
فقرة  14عمى  فقرات المقياسيف بصورتيما الأولية وكالآتي:  افعمى ما تـ ذكره حصمت الباحثت بناءً  -ىػ

 (. 3لمعرفة, انظر ممحؽ )فقرة تمثؿ مقياس الحاجة إلى ا 33تمثؿ مقياس حؿ المشكلات , و
 صلاحية الفقرات: 

(اف أفضؿ طريقة لمتأكد Ebleتعد أداة البحث صادقة حينما تقيس ما وضعت لقياسو, ويذكر ايبؿ)      
مف الصدؽ الظاىري لممقياس عرض فقراتو عمى مجموعو مف الخبراء لمحكـ عمى صلاحيتو في قياس 

صلاحية الفقرات )الصدؽ الظاىري(  معرفة( , ولغرض Eble, 1972:p 555الخاصية المراد قياسيا)
( خبيراً في العموـ التربوية والنفسية والإرشاد النفسي وال قياس والتقويـ بعد 34عرضت المقاييس عمى )

أف تـ توضيح اليدؼ مف البحث, وتقديـ التعريفات النظرية لمتغيرات البحث ومجالاتو , لإبداء 
وبعد جمع آراء المحكميف وتحميميا باستعماؿ النسبة المئوية تـ ملاحظاتيـ بخصوص المقاييس , 

 التوصؿ إلى ما يأتي:
%( فأكثر , مف مدى  صلاحيتيا في قياس ما 34قبوؿ الفقرات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ) -أ

 وضعت لأجمو .
 %( , مف الخبراء .34استبعاد الفقرات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ اقؿ مف ) -ب

 (4جدوؿ )
 راء المحكميف في صلاحية فقرات المقياسيف آ

 نسبة الخبراء أرقاـ الفقرات المقاييس ت
 المعارضوف الموافقوف الموافقوف

 
 
 
 
 
3 
 
 

 مقياس
حؿ  

 المشكلات

3،2،1،4،0،1،2،4،34،33،31،
34،30،32،33،34،24،23،22،
21،24،20،21،22،23،24،14،
13،12،11،10،11،12،13،14،
44،43،42،41،44،40،41،42،

43،44،03،02 

34 4  
 
 

344% 

3،32،31،22،14،04،01 34 4 23% 

 
 
2 

 مقياس 
الحاجة إلى 

 المعرفة

3،2،1،4،0،1،,2،3,
4،34،33،32،31 

,،34،30،32،33 

34 4 344% 
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فقرات مف  2عمى ذلؾ تـ تعديؿ بعض الفقرات مف مقياس حؿ المشكلات وحذؼ  وبناءً            
( واحدة مف مقياس الحاجة إلى المعرفة , اصبح مقياس حؿ المشكلات مكوف 3المقياس وتعديؿ فقرة )

 ثمانية عشر فقرة. 33فقرة ومقياس الحاجة إلى المعرفة مف  01مف 
 العينة الاستطلاعية: 

( طالب وطالبة مف مجتمع البحث لغرض التعرؼ عمى 14عينة مقدارىا ) افاختارت الباحثت     
وضوح التعميمات وفقرات المقاييس والمدة الزمنية التي تستغرقيا الإجابة عمى المقياسيف, وعند 

ف المدة المستغرقة في الإجابة قد الانتياء مف التطبيؽ , تبيف أنيا واضحة في فقراتيا وتعميماتيا , وا
  ( دقيقة . 40-30تراوحت بيف )

 طريقة تصحيح المقياسيف :
مف اجؿ الحصوؿ عمى الدرجة الكمية عمى المقياسيف. حددت أماـ كؿ فقرة خمسة بدائؿ, ىي      

ي أبدا , تنطبؽ عمي تماماً, تنطبؽ عمي غالباً ، تنطبؽ عمي أحيانا ، تنطبؽ عمي نادراً ، لا تنطبؽ عم
( لمفقرات السمبية , كما ىو 3،2،1،4،0( لمفقرات الايجابية ,  و)0،4،1،2،3يقابميا الدرجات )
 (0موضح في الجدوؿ)

 (0جدوؿ )
 بدائؿ الاستجابة عمى المقياسيف وأوزانيا

 تنطبؽ عميً  بدائؿ الاستجابة
 تماماً 

 تنطبؽ عميً 
 غالباً 

 تنطبؽ عميً 
 أحياناً 

 تنطبؽ عميً 
 نادراً 

 عميً  تنطبؽ
 أبداً 

 3 2 1 4 0 وزف الفقرات الايجابية
 0 4 1 2 3 وزف الفقرات السمبية

 
  Validity:الصدؽ 

:  2442مدى صلاحية المقياس في قياس الخاصية التي وضع مف اجميا )الظاىر و آخروف, ىو
 (. 312ص
 :Face Validityالصدؽ الظاىري - 3

 (:Hemes - Discriminationأولًا: تميز الفقرات )
يعد التميز مف الخصائص السيكومترية التي تدؿ عمى قدرة فقرات المقياس لمتميز بيف      

المستجيبيف كي يمكف لممقياس الكشؼ عف الفروؽ الفردية بيف الطمبة في السمة المراد قياسيا والتي 
 (. Davis. Anastasi & urbina 1997:p 192يقوـ عمييا أساسا القياس النفسي ,)

بالتميز قدرة الفقرة عمى التميز بيف الأفراد الحاصميف عمى درجات مرتفعة , والذيف  ويقصد     
يحصموف عمى درجات منخفضة في السمة التي تقيسيا الفقرات وبعد تطبيؽ المقياسيف عمى عينو 
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يف ( , تـ  إتباع أسموب المجموعت2( طالب وطالبة كما في )جدوؿ 444البناء المؤلفة مف )
 المتطرفتيف وفؽ الخطوات الآتية:

( , وبعدالتطبيؽ تـ 0وبعد التطبيؽ تـ إعطاء درجة لكؿ إجابة عمى كؿ فقرة.  كما في )جدوؿ    .3
الجمع  عف طريؽإعطاء درجة لكؿ إجابة عمى كؿ فقرة , إذ تـ حساب الدرجة الكمية لكؿ مستجيب 

 الجبري لجميع فقرات المقياس.
 التي حصؿ عمييا أفراد العينة )تنازلياً( مف أعمى درجة إلى أدنى درجة .ترتيب الدرجات الكمية  .2
% 22( استمارة واختيار 343% مف أعمى الدرجات وتسمى المجموعة العميا و عددىا )22اختيار  .1

( استمارة , وبذلؾ أصبح ىناؾ 343مف أدنى الدرجات الواطئة , وتسمى المجموعة الدنيا وعددىا )
 (231ا مجموعيما )مجموعتاف عميا ودني

بعد تحديد المجموعتيف العميا والدنيا تـ استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لإيجاد        
وتمييز جميع فقرات مقياس حؿ المشكلات, وتبيف أف جميع فقرات مقياس حؿ المشكلات مميزه تحت 

رفة مميزه كما مبيف في . ومقياس الحاجة إلى المع  234( ودرجة حرية  0.05مستوى دلالة )
 2,1الجدوليف
 (1جدوؿ )

 القوة التمييزية لفقرات مقياس حؿ المشكلات
   المجموعة الدنيا المجموعة العميا 
الوسط  ت

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

التائية 
 المحسوبة

 
 الدلالة

 دالة 2.413 3.1043 1.0243 4.1132 4.1433 3
 دالة 2.422 3.1422 1.4012 4.0132 4.0143 2
 دالة 3.201 3.1241 1.1334 4.0411 4.1333 1
 دالة 3.223 3.1131 1.2442  4.2433 4.4012 4
 دالة 4.313 3.1204 1.3302 4.0243 4.1434 0
 دالة 4.123 3.4312 1.4124 4.1111 4.4222 1
 دالة 1.243 3.2413 2.2041 4.0232 4.1134 2
 دالة 34.324 3.2444 2.2412 4.1311 4.0311 3
 دالة 30.344 3.2144 2.0143 4.1.34 4.1333 4

 دالة 33.241 3.1320 2.1024 4.3124 4.4424 34
 دالة 33.022 3.1224 2.2222 4.2234 4.4222 33
 دالة 34.104 3.1311 2.2442 4.3042 4.4424 32
 دالة 3.140 3.4401 2.3433 4.4142 4.2411 31
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 دالة 1.442 3.0343 1.4223 3.4241 4.3024 34
 دالة 1.232 3.0213 1.3244 4.4122 4.2314 30
 دالة 4.323 3.0141 1.2412 4.4424 4.4143 31
 دالة 2.342 3.0442 1.4312 3.2144 1.3343 32
 دالة    4.012 3.1414 2.2041 3.2202 2.1034 33
 دالة 4.311 3.2020 2.2130 3.2431 2.2041 34
 دالة   4.243 3.2244 2.2223 3.2421 2.4424 24
 دالة   3.120 3.1030 1.1244 3.2332 1.3133 23
 دالة   3.321 3.1343 1.0001 3.2240 1.2041 22
 دالة   3.203 3.1012 1.4424 3.1442 1.1134 21
 دالة   4.423 3.2434 2.4012 3.1301 2.1244 24
 دالة   4.202 3.3214 2.3434 3.1431 2.2130 20
 دالة 2.223 3.3204 1.4330 4.3423 4.1133 21
 دالة 2.042 3.3022 2.4243 4.3120 3.2314 22
 دالة 1.412 3.3421 1.3244 4.4212 4.1343 23
 دالة 2.043 3.3233 2.3134 4.4141 3.2223 24
 دالة 1.412 3.2441 1.2041 4.4213 4.2324 14
 دالة 1.231 3.1343 2.4012 3.4422 3.3421 13
 دالة 0.232 3.1013 1.4012 4.3441 4.1421 12
 دالة 2.413 3.1110 1.3444 4.3232 4.2411 11
 دالة 3.234 3.4443 1.444 4.4234 4.1421 14
 دالة 1.443 3.4023 1.4243 1.4314 4.1024 10
 دالة 4.121 3.4344 1.4441 1.4242 4.3334 11
 دالة 1.434 3.1443 1.4411 3.4220 3.3433 12
 دالة 4.422 3.1013 1.4441 2.4143 4.0001 13
 دالة 0.023 3.1332 2.3244 2.4114 4.1241 14
 دالة 33.3.3 3.1224 2.2223 4.2441 4.4424 44
 دالة 34.402 3.1103 2.3401 4.2214 4.1111 43
 دالة 4.443 3.1030 2.3241 4.3401 4.1241 42
 دالة 3.320 3.1031 1.4441 4.3440 4.2130 41
 دالة 2.311 3.1112 1.1424 3.4402 4.2223 44
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 دالة    3.142 3.3112 1.124 1.3444 2.223 40
 دالة 0.141 3.1114 2.2222 4.4433 3.3133 41
 دالة 0.224 3.4213 1.3134 4.4302 4.4330 42
 دالة 1.144 3.4322 1.1401 2.4434 4.4012 43
 دالة 0.144 3.1231 1.2130 4.4444 4.3244 44
 دالة 0.420 3.1221 1.1244 4.3444 4.2412 04
 دالة 1.343 3.1344 2.2442 3.3011 2.4412 03
 دالة 4.214 3.2431 1.3302 3.3243 1.4012 02
 دالة 0.232 3.2132 1.3241 3.3044 1.4330 01
 

 (2جدوؿ )
 الحاجة إلى المعرفةالقوة التميزية لفقرات مقياس 

  المجموعة الدنيا المجموعة العميا 
التائية 

 المحسوبة

 
 

 الدلالة
الوسط  ت

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 دالة  0.333 3.1420 1.2411 4.2341 4.0001 3
 دالة 4.142 3.2334 2.2412 4.3133 3.0411 2
 دالة 1.423 3.2441 1.2222 4.1134 4.1434 1
 دالة 1.414 3.2242 1.1244 4.1244 4.0001 4
 دالة 1.131 3.3403 1.0441 4.3423 4.1433 0
 دالة 1.144 3.4443 2.4424 3.3413 3.3144 1
 دالة 1.403 3.2111 1.1334 4.3423 4.1111 2
 دالة 0.442 3.1311 1.1034 4.4132 4.3241 3
 دالة 1.001 3.4444 2.1134 3.4313 2.4223 4

 دالة 4.143 3.4044 1.3024 3.3032 1.4444 34
 دالة 1.044 3.0141 2.2411 3.2444 2.3241 33
 دالة 34.342 3.2434 2.2411 4.2231 4.1334 32
 دالة 32.204 3.1144 2.0001 4.1334 4.1133 31
 دالة 30.122 3.2124 2.4204 4.0434 4.0441 34
 دالة 31.422 3.2324 2.1244 4.0014 4.0411 30
 دالة 34.024 3.2444 2.4444 4.1122 4.4442 31
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 دالة 33.112 3.4112 2.0444 4.3244 4.2324 32
 دالة  2.221 3.4324 1.3112 3.4110 3.3343 33

 
 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية

تعد علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس مؤشر عمى تجانس الفقرات في قياس ما وضعت مف       
ذا كانت الفقرة ترتبط ارتباطاً منخفضاً او سالباً فيجب استبعادىا لأنيا غالبا ما تقيس وظيفة  اجمو . وا 

 (4-3)كما موضح في الجدوليف ) Gulford, 1954: 417أخرى عف بقية فقرات المقياس )
تـ استعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلاقة بيف درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية لمقياس حؿ  .3

 افمعاملات الارتباط وجدت الباحثتالمشكلات وعند اختبار معاملات الارتباط بالاختبار التائي الخاص ب
، 22، 23، 24 33،34( عدا الفقرات) 54.4أف معظميا )ذات دلالة إحصائية( عند مستوى دلالة)

21 ،24 ،40) 
تـ استعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلاقة بيف كؿ فقرة والدرجة الكمية لمقياس الحاجة إلى  .2

. بالاختبار التائي الخاص بمعاملات الارتباط 2المعرفة وعند اختبار معاملات الارتباط في الجدوؿ
لاف القيـ المحسوبة اكبر مف القيـ الجدولية وجدت الباحثتيف أنيا جميعاً )ذات دلالة احصائيو  ( 

(لاف القيمة التائية الجد ولية لمعاملات 143( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى )  4.4 43وقيمتيا)
 ( 4 –3( .كما في الجداوؿ)0.098الارتباط كانت قد بمغت) 

 (3جدوؿ )
 مشكلاتمعاملات الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية عمى مقياس حؿ ال

 معامؿ الارتباط  رقـ الفقرة
 

       

معامؿ  رقـ الفقرة
 الارتباط

3  4.111 23 4.312 
2 4.124 29 4.323 
1 4.443 30 4.344 
4 4.144 13 4.341 
0 4.424 12 4.243 
1 4.402 11 4.121 
2 4.040 14 4.142 
3 4.001 10 4.131 
4 4.013 11 4.140 

34 4.032 12 4.104 
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33 4.034 13 4.102 
32 4.440 14 4.433 
31 4.402 44 4.430 
34 4.131 43 4.412 
30 4.103 42 4.402 
31 4.221  41 4.134 
32 4.304 44 4.110 
33 4.12 40 4.431 
34 4.442 41 4.220 
24 4.10 42 4.203 
23 4.411 43 4.211 
22 4.422 44 4.221 
21 4.433 04 4.212  
24  4.41 03 4.340 
20 4.31 02 4.242 
21 4.314 01 4.121 
22 4.312   
 (4جدوؿ رقـ )

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس الحاجة الى المعرفة
  معامؿ الارتباط رقـ الفقرة معامؿ الارتباط  رقـ الفقرة

3 4.121 34 4.203 
2 - 4.233 33 4.342  
1 4.124 32 4.024 
4 4.122 31 4.124 
0 4.132 34 4.122 
1 -4.333 30 4.141 
2 4.220 31 4.132 
3 4.241 32 4.022 
4 -4.311 33 4.114 

  Reliability رابعاً: ثبات المقياس 
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ف الاختبار يعطي نفس النتائج كمما أعيد تطبيقو عمى نفس المجموعة مف إيقصد بالثبات          
مية القياس  , الاختبار أننا نقيس الشيء نفسو كمما اعد عمالأفراد أي أننا نتأكد عف طريؽ ثبات 

 طريقتيف لاستخراج الثبات ىما: افواستعممت الباحثت
عادة الاختبار  .3  : Test – Retest  Methodطريقة الاختبار وا 

 1988,65ويسمى معامؿ الثبات بيذه الطريقة بمعامؿ الاستقرار عبر الزمف )     
Morphy,تطبيؽ المقياسيف عمى عينة الثبات نفسيا وحساب معامؿ الارتباط  (.الذي يتطمب إعادة

 افيطبؽ المقياس أسابيع( 1بيف درجات التطبيؽ الأوؿ والثاني ، و بعد مرور مدة زمنية مقدارىا )
 طالباً وطالبة. 14عمى عينة مكونة مف 

استمارة.  04والباقي ( استمارات لـ يكف أفرادىا موجوديف في التطبيؽ الثاني 1وتـ استبعاد )     
( وتعد ىذه 4. 24(, والحاجة إلى المعرفة ) 4.31فكانت قيمة معامؿ الثبات لمقياس حؿ المشكلات )

(  4.44,  4.24القيـ مؤشر جيد عمى استقرار إجابات الطمبة إذ تتراوح درجة الثبات المقبولة بيف )
 ( .           04-, ص3443لتصبح الأداة مقبولة )عوض, 

       cron back Alpha method:الفاكرونباخ   طريقة
تعتمد ىذه الطريقة مف الثبات عمى اتساؽ أداء الفرد مف فقرة إلى أخرى إذ تشير إلى قوة       

,  في أغمب الأحياف )فرجالارتباط  بيف فقرات المقياس , فضلًا عف أنيا تزودنا بتقدير جيد لمثبات 
 ( .241, ص 3434
(, وبمغت قيمة معامؿ الثبات 4.3102 (وقد بمغت  قيمة معامؿ الثبات لمقياس حؿ المشكلات     

 ( 4.2411لمقياس الحاجة إلى المعرفة )
 الوسائؿ الإحصائية:

( لمعالجة إجراء آت البحث , وكما SPSSتـ استعماؿ الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية  )     
 يأتي :

( لاستخراج جميع معاملات الارتباط بيف درجة كؿ فقرة Pearsonسوف )معامؿ ارتباط , بير  -3
 ( .331-314, ص 3432والدرجة الكمية, وكذلؾ لإيجاد العلاقة بيف المتغيرات )أبو النيؿ,

الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة الفروؽ بيف الدرجات العميا والدرجات الدنيا في تمييز  -2
 ( .343-343ص  ,3444الفقرات ) عوض 

الاختبار التائي لعينة واحدة لممقارنة بيف متوسط الدرجات لمقياس حؿ المشكلات , والحاجة إلى  -1
 (.343–343,ص3444المعرفة )عوض,

الاختبار التائي الخاص بمعاملات الارتباط لمعرفة الدلالة الإحصائية لجميع معاملات الارتباط في  -2
 (. 4, ص 2444ىذا البحث )علاـ , 

تحميؿ التبايف الثلاثي , لمعرفة الفروؽ وفؽ الجنس والتخصص في مقياس حؿ المشكلات،  -3
 (.321,ص  2441والحاجة إلى المعرفة )بشير,
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تحميؿ الانحدار البسيط بطريقة الانحدار المتدرج وىي طريقة يتـ فييا استخراج المتغيرات  -4
المستقمة واحد بعد الآخر بخطوات متسمسمة إلى النموذج مع استبعاد المتغيرات التي تصبح غير 

 (. 300,ص 2441مؤثرة بوجود بقية المتغيرات) بشير,
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 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا:

لتحقيؽ اليدؼ الأوؿ, الذي ينص عمى قياس أسموب حؿ المشكلات لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة 
 ( .34ولتحقيؽ ىذا اليدؼ استعممت الباحثتاف الاختبار التائي لعينة واحدة كما موضح في الجدوؿ  )

 (34جدوؿ  )
 نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة  لمقياس حؿ المشكلات

 المتوسط العينة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة 

 دالة 4.40 3.14 23.341 144 312 24.3221 342.142 444
أظيرت نتائج البحث وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المتوسط الحسابي والفرضي لمقياس حؿ         

( وىي أعمى مف القيمة التائية الجدولية عند 23.341المشكلات إذا بمغت القيمة التائية المحسوبة )
 (.3.41( والبالغة )144( وبدرجة حرية )4.40مستوى )

( أدنى مف المتوسط 312نجد أف المتوسط الفرضي لممقياس والبالغ )وبالمقارنة بيف المتوسطيف      
(مما يدؿ عمى أف طمبة معيد الفنػػػػػوف الجميمة لدييـ أسموب حؿ 342.142الحسابي البالغ)

المشكلات في مواجيتيـ لممواقؼ الحياتية ومواجية العقبات التي تعترضيـ ويمكف تفسير ىذه النتيجة 
، إلى أف الفرد ينظر إلى المشكمة مرة واحدة , وىذا يساعد عمى إدراؾ عمى وفؽ نظرية الجشطالت

العلاقات التي توصؿ إلى الحؿ , إذا ما أغفمت بعض جوانبيا , والنظر إلييا مف زاوية واحدة، غير انو 
( . وترى مدرسة 22: 2444يستوعب كؿ جزء فييا لموصوؿ إلى الحؿ السميـ )أبو جادو , 

ىي ضعؼ التوازف , بحيث يتطمب استدعاء خبرات عف طريؽ إعادة البناء الجشطالت أف المشكمة 
وتشكيؿ ىذا المجاؿ في ىيئة توازف جيد , أو إعادة الإدراؾ , وتعد الجشطالت حؿ المشكلات عممية 
معرفية داخمية , وىي أحدى العمميات التي تعني أصحاب ىذا الاتجاه عمى نحو أولي إذ ازداد الاىتماـ 

 ( . Young,1974ت في إطار فسيولوجية التفكير ألابتكاري )بحؿ المشكلا
ة، ولتحقيؽ اليدؼ الثاني: الذي ينص عمى قياس الحاجة إلى المعرفة لدى طمبة معيد الفنوف الجميم

 (.    33لباحثو الاختبار التائي لعينة واحدة كما موضح في الجدوؿ)آوتحقيقا ليذا اليدؼ ،استعممت 
 (33جدوؿ )

 بار التائي لعينة واحدة لمقياس الحاجة إلى المعرفةنتائج الاخت
المتوسط  العينة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

 التائية
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 دالة 4.40 144  3.41 20.013 04 2.3114 43.410 444
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(وىي 20.013واظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيا. اذ بمغت القيمة التائية المحسوبة )     
 (.3.14( والبالغة )144( ودرجة حرية )4.40أعمى مف القيمة التائية الجد ولية لمستوى الدلالة )

مف  ( اكبر43.410وبالمقارنة بيف المتوسطات نجد إف الوسط الحسابي لمعينة والبالغ )     
( مما يدؿ عمى وجود حاجة إلى المعرفة لدى طمبة معيد 04المتوسط الفرضي لممقياس والبالغ )

الفنوف الجميمة مما يدؿ عمى أف أفراد عينة البحث الحالػػػػي لدييـ مستوى عاؿ مف الحاجة إلى 
يمات المعرفة. وتنطبؽ ىذه النتيجة مع نظرية كاسيبو وبيتي في أنيا تؤكد عمى الانشغاؿ بالم

 المعرفية واستعماؿ مصطمح المعرفة لتوجو السموؾ نحو اليدؼ .
علاقتيا مع الإدراؾ , فالحاجات لا تجعؿ الشخص بوترى النظرية أف أىمية الحاجة إلى المعرفة تتضح 

لى فيـ البيئة مف حولو وتؤكد الجشطالت  ينظر إلى الواقع بشكؿ خاطئ بؿ تتعداه إلى رؤية الحقيقة وا 
صؿ الكائف الحي عف بيئتو لأف السموؾ الإنساني في أي موقؼ مف مواقؼ حياتو ضرورة عدـ ف

نيا تؤمف  نتيجة تفاعؿ الشخص مع ما يحيط بو مف بيئة وظروؼ و احتكاكو بالبيئة الطبيعية , وا 
بمبدأ النسبية. لاشيء يمكف إدراكو كشيء في ذاتو بؿ في علاقتو بغيره مف الأشياء ) خواجة , 

 ( .324: ص2444
أما نتائج اليدؼ الثالث )أ( الذي ينص عمى دلالة الفروؽ في حؿ المشكلات بحسب متغيري 
التخصص والنوع ولتحقيؽ ىذا اليدؼ استعممت الباحثتاف تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ والجدوؿ 

 ( يوضح ذلؾ.32)
 (32جدوؿ)

 وفؽ النوع والتخصصتحميؿ تبايف الثنائي ذي التفاعؿ لبياف دلالة الفروؽ في حؿ المشكلات 
درجة  مجموع المربعات مصدر التبايف

 الحرية
متوسط 
 المربعات

مستوى  القيمة الفائية
 الدلالة

دلالة 
 الجدولية المحسوبة الفروؽ

  4.40 1.34 34.441 2041.121 3 2041.121 النوع
غير   2.14 4.430 344.000 1 023.114 التخصص

 دالة 
الجنس / 

 التخصص
غير   2.14 4.334 44.332 1 314.410

 دالة
     141.441 142 304441.221 الخطأ
      144 312442.123 الكمي

أظيرت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ بالنسبة لمتغير النوع وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف      
( وىي اكبر 34.441الذكور والإناث في  أسموب حؿ المشكلات إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة )

 (.1.34لبالغة( وا142-3( وبدرجتي حرية )4.40مف القيمة الفائية الجد ولية. عند مستوى دلالة )
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( اكبر مف متوسط الدرجات 341.210وبالمقارنة بيف المتوسطات نجد أف متوسط الذكور بمغ )
( يوضح 21( مما يدؿ أف الذكور لدييـ أسموب حؿ المشكلات والجدوؿ)313.424للإناث البالغ )

 ذلؾ.
الة إحصائيا اذ أما بالنسبة لمتغير التخصص فقد أظيرت نتائج تحميؿ التبايف لا توجد فروؽ د    

( وىي اصغر مف القيمة الفائية الجدولية عند مستوى دلالة 4.430بمغت القيمة التائية المحسوبة )
( والبالغة )كما أظيرت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ 142 - 1( وبدرجة حرية )4.40)

مة الفائية المحسوبة والتخصص لا يوجد تفاعؿ ثنائي داؿ إحصائيا إذ بمغت القي –بمتغيري النوع 
                 ( وبدرجة حرية 4.40( وىي اصغر مف القيمة الفائية الجد ولية عند مستوى دلالة )4.334)
(1 - 142.) 

 )ب(الذي ينص عمى دلالة الفروؽ في الحاجة الى المعرفة بحسب متغيري التخصص والنوع .
 ( يبيف ذلؾ31الثنائي بتفاعؿ والجدوؿ ) ولتحقيؽ ىذا اليدؼ استعممت الباحثتاف تحميؿ التبايف

 (31جدوؿ)
 تحميؿ التبايف ذي التفاعؿ بدلالة الفروؽ في الحاجة إلى المعرفة وفؽ النوع والتخصص

مصدر 
 التبايف

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  القيمة الفائية
 الدلالة

دلالة 
 الجدولية المحسوبة الفروؽ

 النوع
 

144.123 3 144.123 1.014 1.34 4.40 4.433 

 4.303 4.40 2.14  4.210 30.434 1 42.402 التخصص
الجنس  
 التخصص

231.233 1 44.422 3.010 2.14 4.40 342 

     14.101 142 21103.031 الخطأ
       24244.034 الكمي

 
وتتفؽ ىذه النتيجة مع النظرية في كوف تطابؽ نتيجة متغير حؿ المشكلات مع متغير الحاجة إلى 
المعرفة وفقاً لنظرية كاسيبو وبيتي ولمعرفة مصدر الفروؽ في التفاعؿ بيف النوع والتخصص أظيرت 

ذكور  النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ذكور )فنوف تشكيمية( ذكور )التصميـ( لمصمحة
فنوف تشكيمية وبيف ذكور تشكيمية, وذكور مسرح لصالح ذكور المسرح مما يدؿ عمى أف طمبة 
المسرح لدييـ الحاجة إلى المعرفة كونيـ مف المشاركيف في الفعاليات والميرجانات التي تنمي لدييـ 

انات وتجسيد الأدوار التي تناط إلييـ عند تقديـ الميرج عف طريؽالجرأة .والمشاركة الاجتماعية 
 الواقع الاجتماعي لممجتمع .
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ولتحقيؽ اليدؼ الرابع الذي ينص عمى العلاقة الارتباطية بيف حؿ المشكلات والحاجة إلى المعرفة. 
 ( يوضح ذلؾ.34وتحقيقاً ليذا اليدؼ استعممت الباحثتاف معامؿ ارتباط بيرسوف. والجدوؿ  )

 (34جدوؿ  )
 ت والحاجة الى المعرفةالعلاقة الارتباطية بيف حؿ المشكلا

 الحاجة إلى المعرفة حؿ المشكلات المقياس
 4.132 3 حؿ المشكلات

 3 4.132 الحاجة إلى المعرفة
ويتضح مف الجدوؿ أعلاه أف العلاقة الإرتباطية بيف حؿ المشكلات والحاجة الى المعرفة , دالة       

( وىي اكبر مف قيمة معامؿ الارتباطية 4.132إحصائيا إذ بمغت قيمة معامؿ الارتباط المحسوبة )
عمى وجود ( مما يدؿ 4.443( والبالغة )143( وبدرجة حرية )4.40الجد ولية عند مستوى دلالة )

علاقة ايجابية ، ويؤكد ذلؾ أف الحاجة إلى المعرفة في أصميا دافع يتطابؽ مع بعد العقمية المتفتحة 
واف الأفراد ذوي الحاجة العالية إلى المعرفة يجدوف متعة في التفكير والإبداع ودراسة المشكلات 

 (.4ص 3422ألمعرفيو بشكؿ صحيح )عبد الغفار، 
 الاستنتاجات:

 بناء عمى ما أسفرت بو نتائج البحث الحالي يمكننا استنتاج ما يأتي: 
يتمتع طمبة معيد الفنوف الجميمة الصباحي لمبنيف والبنات بأسموب حؿ المشكلات، التي تعترضيـ  .3

يجاد البدائؿ وتنظيـ الادراكات لتقديـ الحموؿ وتقييميا. بواسطة  تحديدىا وا 
 معيد الفنوف الجميمة. إف ىناؾ حاجو إلى المعرفة لدى طمبو .2

 التوصيات 
 في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحثتاف بالاتي:

الاىتماـ بمناىج الدراسة والمفردات الكفيمة بخمؽ حالة الدافعية نحو المعرفة وحؿ المشكلات.  .3
 النشاطات المتعددة لمطمبة. عف طريؽ

رفع مستوى الحاجة إلى المعرفة تفعيؿ دور الإرشاد التربوي لمساعده ألطمبو وتعويدىـ عمى  .2
 بالاطلاع عمى العموـ والمعارؼ المتاحة والسعي لبذؿ الجيود بشكؿ خلاؽ وأصيؿ.

لطمبة التي تقدـ في الميرجانات والمعارض اربط أسموب حؿ المشكلات بنشاطات  العمؿ عمى .1
 تحقيؽ الذات لدييـ.ب   وذلؾالتي يقيميا الطمبة لتحقيؽ مستويات أفضؿ لمشخصية 

 المقترحات:  
ما توصؿ  إليو البحث الحالي مف نتائج واستكمالا لمبحث الحالي تقترح الباحثتاف ما  عف طريؽ

 يأتي :
 إجراء دراسة ارتباطيو بيف حؿ المشكلات ومتغيرات أخرى كالذكاء، والتذكر. .3
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تج إجراء الدراسات لقياس العلاقات بيف الحاجة إلى المعرفة و متغيرات أخرى كالتفكير المن .2
 وعلاقتيا بالإحكاـ الجمالية ، ألجاذبيو الشخصية...... الخ  .

إيجاد دلالة الفروؽ في متغيرات البحث الحالي تبعا لمتغيرات ديموغرافيو  أخرى  )المستوى   .1
 الاقتصادي ، تحصيؿ الوالديف ،السكف  ، ريؼ ػػ حضر....الخ (

  كر.بناء برامج إرشاديو لتنمية ميارة حؿ المشكمة وبشكؿ مب  .4
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Abstract 
the aims of the research have been determined as :                                    
1- Need for cognation according to the students of   the Fine Arts 
Institute. 
 2-  Problem-solving tothe students of the  Fine Arts Institute. 
3- The correlation between the needfor cognition and Problem-solving 
manner. according to the students of   the Fine Arts Institute. 
4_- Indication of differences in the manner of problem-solving,and need 
for cognition depending upon the variables of person, gender(males, 
females).The research sample consisted of (400) students from 
institutes of Fine Arts students,were selected randomly-styleclass of 
malesand females, out of academic specialitest.  

The researcher had been used in the research two tools: First one 
is Problem-Solving Measure; the researcher built it, and after extracting 
its psychometric features, the scale finally became composed of (53) 
items.Where as the second tool is the Need-for-Cognition Scale 
according to Cacioppo & Petty theory, and extracted its psychometric 
features which consisted of (18) items. The following statistical methods 
were employed: Chi-Squared test , the second test for two separates 
samples, Pearson  Correlation Coefficient, Cronbach’s Alpha formula, 
Strength of Excellence formula, Difficulty of Period Formula, the wrong 
alternative activity formula,  Dual Dot Correlation Coefficient, Kuder-
Richardson formula, Spearman Corrective formula,  One Sample Dual 
Test, Interaction-based Variance Dual Analysis,  Scheffe’s Test for Post 
Comparisons 
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 المصادر العربية
:االإحصاء النفسي والتربوي والاجتماعي،دار النيضة العربية 3434_ابو النيؿ،محمود السيد،3

 والنشر ،القاىرة.لمطباعة 
(:عمـ النفس التربوي،دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة 2444_ابو جادو،صالح محمد عمي )2
 ،الأردف2،ط
( : البناء العممي لمذكاء في ضوء تصنيؼ 2442أبو ىاشـ السيد محمد وعبد القادر فتحي ، )- 1

لدى طمبة الجامعة ، كمية التربية ،  جاردنر وعلاقتو بفعالية الذات ،المشكلات ، والتحصيؿ الدراسي
 جامعة الزقازيؽ ، مصر.

(: الحاجو الى المعرفو والشعور بالذات لدى الطمبو 2434جرادات, عبد الكريـ، والعمي, نصر )- 4
 الجامعييف في جامعو الكويت دراسو استكشافيو، كميو التربيو, جامعو اليرموؾ، اربد، الاردف.

( : اثار الارشاد المعرفي في تخفيض صراع الدور 2440عبد القادر)الحميري ، ساىرة قحطاف -0 
 لدى معممة المرحمة الابتدائية ، دكتوراه )غير منشورة( كمية التربية ، الجامعة المستنصرية.

:الشباب الجامعي ومشكلاتو المعاصرة في المجتمع المصري ،مجمة 3443_الخواجة،محمد ياسر، 1
 .14مريكية في الشارقة ،العدد شؤوف اجتماعية ،الجامعة الأ

: ، مبادئ عمـ النفس التربوي ، دار المسيرة لمنشر    والتوزيع 2444الزغموؿ ، عماد _  2
 ، عماف ، الاردف . 3والطباعة ، ط

 : مبادئ عمـ النفس التربوية ، دار الكتب الجامعي، الاردف .          2443ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ - 3
: الاسس المعرفية لمتكويف العقمي وتجييز المعمومات ، دار 3440، فتحي مصطفى ، الزيات _ 4

 ، القاىرة. 3الوفاء لمطباعة والنشر ، ط
( ، مدخؿ عمـ النفس ، ترجمة السيد الطواب واخروف دار مادكوىيؿ ، 3431دافيدوؼ لنداؿ ، )-34 

 ، القاىرة . 4ط 
( : تدريس مفاىيـ ، نموذج تصميـ تعميمي ،دار الأمير، 2442_   الطيطي ، محمد )33
 ،اربد،الاردف.   3ط
، عدناف يوسؼ )32  الاردف،  –، عماف  2( عمـ النفس المعرفي النظريو والتطبيؽ ط2444_العتوـ

تربوي بغداد، ( مبادئ القياس والتقويـ ال2443دارالفكر لمطباعو والنشر . العجيمي، صباح حسيف )
 مكتبو احمد الدباغ.

( تحميؿ المار لمعلاقو بيف مكونات القدره عمى حؿ المشكلات الاختماعيو 2443_العدؿ، عادؿ )31
، عدد 3وكؿ مف فاعميو الذات والاتجاه نحو المخاطره، مجمس كميو التربيو، جامعو عيف شمس، ج

20. 
 شورات القدس المفتوحة .  ( ، التفكير الابداعي ، من3440قطامي ، نايفة )- 34
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( ،سكيولوجية الابداع ، واساليب تنميتو، دار النشر 2440الكناني ، ممدوح عبد المنعـ )
 ، عماف . 3والتوزيع ، ط

( المداد العمـ بجامعو الكويت  الواقع والمأموؿ، مجمس 2443الكندري، جاسـ يوسؼ ) -30
 .1، العدد13البحريف، الصحيني، المجمدكميو التربيو، العمزـ التربويو والنفسيو جامعو 

(:المفاىيـ الفكرية والجمالية لتوظيؼ الخامات في فف 2441المشيداني،ثائر موسى،) -31
 مابعد الحداثة ،اطروحة دكتوراه غير منشورة،جامعة بابؿ كمية التربية.

، المجمة ( ، الابتكار وعلاقتو بالذكاء والتحصيؿ 3430نشواتي ، عبد الحميد ، واخروف )-32
 العربية لمعموـ الانسانية ، جامعة الكويت .

 ( : عمـ النفس التربوي ، بيروت .       3443_ نشواتي عبد الحميد )33
( : مقدمة في عمـ النفس ، سمسمة ممخصات مفيوـ نظريات ومسائؿ 3422وتينتج  ، انوؼ )-34

  القاىرة. ، ترجمة : عادؿ عز الديف الاشوؿ واخروف دار ماكجؿ ىؿ لمنشر ،
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