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 في أداء الطلاب الموهوبين بالمملكة العربية السعوديةة يأثر برامج اثرائ

 د. مهنا عبدالله الدلامي / أستاذ رعاية الموهوبين المساعد 

المملكة العربية السعوديةجامعة الملك فيصل –كلية التربية    
 

 الممخص
أثر كؿ مف البرامج الاثرائية الصيفية التفرغية وغير التفرغية  عمى  معرفةىدفت الدراسة الحالية إلى 

أداء الطلاب الموىوبيف. كما ىدفت إلى دراسة الاختلاؼ بيف البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى أداء 
( ٖٚٔب البرامج التفرغية، و)( طالباً مف طلا٘ٔٔتكونت عينة الدراسة مف )الطلاب الموىوبيف. 

طالباً مف طلاب البرامج غير التفرغية، وقد تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية مف الطمبة الموىوبيف 
واستخدـ الباحث مقياس أداء المشاركيف في البرامج الاثرائية الصيفية التفرغية وغير التفرغية. 

ف متوسطي التطبيقيف القبمي والبعدي لدى الطلاب. توصمت النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بي
الطلاب المشاركيف في البرامج التفرغية عمى أبعاد )المعرفة العممية، وميارات البحث العممي، والتفكير 

والاستقلالية( والدرجة الكمية  ،والدافعية ،والتفكير الناقد، والقيادة ،وميارات حؿ المشكلات ،الإبداعي
أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي التطبيقيف القبمي عمى مقياس أداء الطلاب. و 

وميارات  ،والبعدي لدى الطلاب المشاركيف في البرامج غير التفرغية عمى أبعاد )المعرفة العممية
 ،والقيادة ،وميارات حؿ المشكلات ،والتفكير الإبداعي ،وميارات التفكير الناقد ،البحث العممي
والدرجة الكمية عمى مقياس أداء الطلاب، بينما أظيرت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ  والاستقلالية(

دالة إحصائياً بيف متوسطي التطبيقيف القبمي والبعدي لدى الطلاب المشاركيف في البرامج غير 
التفرغية عمى بعد الدافعية. كما أشارت النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات 

والتفكير  ،وميارات البحث العممي ،ب البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى أبعاد )المعرفة العمميةطلا
الإبداعي، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية( والدرجة الكمية عمى مقياس أداء الطلاب لصالح البرامج 

وسطي درجات طلاب البرامج التفرغية. بينما أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف مت
وتـ مناقشة النتائج في ضوء وحؿ المشكلات(.  ،التفرغية وغير التفرغية عمى بعدي )التفكير الناقد

 أدبيات البحث، وتقديـ بعض التوصيات المرتبطة بنتائج وموضوع البحث.
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 مشكمة البحث:
 يتيح الفرصة كونو الموىوبيف، لمطمبة المقدمة التعميمية البرامج أشكاؿ أىـ مف يعد الإثراء       
تعمميـ وتطوير قدراتيـ وفؽ استعداداتيـ الذىنية والنفسية وليس أعمارىـ  لمتابعة الطمبة لأولئؾ

محتوى معرفي أكثر عمقاً، فضلًا عف تعزيزىـ لمياراتيـ  عف طريقياالزمنية. حيث يكتسب الطمبة 
 التفكيرية والبحثية والشخصية.

لذا اىتمت الأنظمة التربوية في العديد مف بمداف العالـ بتصميـ العديد مف البرامج التي تُعنى        
 ;Feldhusen, 1994, 1997)بتربية ورعاية الطمبة الموىوبيف مف خلاؿ البرامج الإثرائية المتنوعة 

Reis, Eckert, McCoach, Jacobs & Coyne, 2008; Renzulli, 2005; Subotnik & 

Rickoff, 2010). 

، وكاف برنامج ازداد الاىتماـ بالموىوبيف وتطوير برامج رعايتيـ في المممكة العربية السعودية،و        
)البدير، الانطلاقة الحقيقية لبرامج رعاية الموىوبيف في المممكة  ٕٓٓٓالكشؼ عف الموىوبيف عاـ 

يف بوزارة التربية والتعميـ، وتمى ذلؾ تزامف مع ذلؾ إنشاء الإدارة العامة لمموىوبو  .(ٕٓٔٓوباىبري، 
بعاـ إنشاء الإدارة العامة لمموىوبات، وصدر قرار خادـ الحرميف الشريفيف بإنشاء مؤسسة الممؾ 

الإدارة العامة )انطمقت البرامج الإثرائية الصيفية  ٕٕٓٓعبدالعزيز ورجالو لمموىبة والإبداع، وفي عاـ 
 .(ٕ٘ٓٓ ,لمموىوبيف

( أشكاؿ Davis & Rimm, 2010; Karnes & Bean, 2009دد مف الباحثيف )وقد حدد ع       
متنوعة لمبرامج الإثرائية التي يمكف مف خلاليا تقديـ رعاية خاصة لمطمبة الموىوبيف مف أىميا: 
الأكاديميات الداخمية لمموىوبيف، مدارس الموىوبيف، فصوؿ خاصة لمموىوبيف، برامج السحب 

عف الإثرائية الصيفية، برامج نياية الأسبوع والبرامج المسائية. حيث يمكف  ومصادر التعمـ، البرامج
ىذه الأشكاؿ المتنوعة تقديـ برامج إثرائية تختمؼ في العمؽ والتشعب وفؽ حاجات الطمبة  طريؽ

 الموىوبيف ومصادر الدعـ المتوفرة.

ثرائية المدرسية والبرامج ولعؿ البرامج الأكثر شعبية مف بيف تمؾ البدائؿ ىي البرامج الإ        
. وفي المممكة العربية السعودية تعد البرامج (Coleman & Cross, 2005)الإثرائية الصيفية 

فضلًا الإثرائية الصيفية أحد أنشطة رعاية الموىوبيف التي تنتشر خدماتيا في معظـ مناطؽ السعودية، 
 .أنيا تتميز بالاستمرارية حيث تقاـ سنوياً  عف

عمى مواصمة محاولاتيـ  برعاية الموىوبيف الميتميف (Callahan, 1996)ثت كالاىاف حقد و        
تأييد أولياء  أكسبتنارا في الطلاب بطريقة سردية لاحظنا تغي   لقد": قائمة البرامج وتتبع تأثيراتيا يـو لتق

 .برامجنا" فيما يخص نجاح قوية أدلةيمكف أف تقدـ  منتظمةالأمور، ولكنا تجنبنا جمع بيانات 

إف تقويـ أي برنامج ىو شكؿ مف أشكاؿ التساؤؿ المنظـ، ييدؼ إلى إنتاج معمومات لممساعدة        
 ,Callahan)في صنع أحكاـ ميمة حوؿ برنامج ما بيدؼ تحسيف البرنامج الذي يخضع لمتقويـ 
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المختصة. وسواء . وعادة ما يكوف إجراء التقويـ عممية ضرورية ومطموبة بواسطة الجيات (2004
أكانت مطموبة أـ لا فإف التقويـ ييدؼ بشكؿ أساسي إلى تحسيف الخدمات وتشارؾ النجاح مع 
مختمؼ المستفيديف. كما تعد أنشطة التقويـ أداة لتأييد تمؾ الخدمات أو الدفاع عنيا. لكف، ىناؾ 

؟ وما الذي يجب تقويمو أسئمة عديدة تواجو تقويـ البرامج، مثؿ: ماذا نعني بالضبط بتقويـ البرامج
بالفعؿ؟ وىؿ تختمؼ البرامج التفرغية عف البرامج غير التفرغية في تأثيرىا عمى أداء الطلاب 

 الموىوبيف؟.

وقد ظؿ تقويـ برامج الموىوبيف متجاىلًا لفترة طويمة رغـ أنو يمثؿ أحد المكونات الأساسية في        
. وىذا الأمر كاف لو تأثير سمبي عمى (Purcell & Echert, 2006)تصميـ برامج الموىوبيف 

 ,Avery & VanTassel-Baska)الممارسات التقويمية المستخدمة في تقويـ برامج الموىوبيف 

2001; Callahan & Ries, 2004) وتؤكد كالاىاف .(Callahan, 2004)  أننا نخاطر بفقد الأدلة
نيتـ بتصميـ أساليب جيدة لتقويـ أثر البرامج. عمى التأثيرات التي تحدثيا البرامج في الطلاب إذا لـ 

وفي الحقيقة، فإف معظـ البرامج التي تحافظ عمى عمؿ تقويـ دوري لأنشطتيا لا تعنى بعمؿ دراسات 
بحثية قائمة عمى تصميـ شبو تجريبي، فيي في الغالب تكوف غير معنية بالوصوؿ إلى نتائج معينة 

البرامج  اسات البحثية المنشورة، فمعظـ مسؤوليالحاؿ في الدر لتعميميا عمى البرامج الأخرى، كما ىو 
يركزوف في تقويميـ لمبرامج عمى الأسئمة المرتبطة بتحسيف البرنامج أكثر مف اىتماميـ أو تركيزىـ 

 (.ٕٔٔٓعمى الوصوؿ إلى أحكاـ حوؿ مدى نجاح برامجيـ )إبراىيـ، 

ية والوجدانية والاجتماعية تمثؿ قضية محورية ولا شؾ أف التوازف بيف مخرجات التعمـ المعرف       
، كما أف التفاعؿ بيف العوامؿ المعرفية والوجدانية (Rogers, 2002)في تصميـ برامج الموىوبيف 

والاجتماعية يمثؿ فكرة محورية في مفيوـ الموىبة، فمعظـ النماذج الحديثة لمموىبة تؤكد أف الموىبة 
 ,e.g., Renzulli, 2003, 2005; Heller)وجدانية اجتماعية  ىي نتاج تفاعؿ عوامؿ معرفية وأخرى

et al, 2005; Gagne, 2003, 2005; Ziegler & Stoeger, 2007). 

وقد جاء البحث الحالي منسجماً مع ىذا الحراؾ العممي الحديث في مجاؿ الذكاء والموىبة،        
الاثرائية المقدمة لمطلاب الموىوبيف عمى الجوانب ومستجيباً لمحاجة الميدانية لتقويـ أثر البرامج 

 .المعرفية والوجدانية الاجتماعية

 أىمية البحث:
تتمثؿ أىمية الدراسة الحالية في أف معظـ الدراسات التي أجريت لتقويـ البرامج الاثرائية في        

؛ ٕٓٔٓالمممكة العربية السعودية ركز عمى البرامج التفرغية )عمى سبيؿ المثاؿ: إبراىيـ، وأيوب، 
)عمى سبيؿ المثاؿ:  ( أو برامج اثرائية مدرسية عمى طلاب المرحمة الابتدائيةٖٕٔٓ؛ ٕٛٓٓإبراىيـ، 

( ولا توجد ٕٛٓٓ؛ الحموري، ٕٔٔٓ؛ أيوب، ٕٕٔٓ، الجغيماف وأيوب، ٜٕٓٓالجغيماف وأخروف، 
أجريت لدراسة أثر كؿ مف البرامج الاثرائية التفرغية  –عمى حد إطلاع الباحث  –دراسات عربية 
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ة والجوانب الوجدانية ما عمى أداء الطلاب في المعرفة العممييوالبرامج غير التفرغية والفرؽ بين
 الاجتماعية بشكؿ شمولي.

كما تسعى الدراسة الحالية إلى مؿء الفجوة الموجودة في أدبيات تقويـ برامج الموىوبيف        
أثر كؿ مف البرامج الاثرائية التفرغية وغير التفرغية  عف طريؽ معرفةبالمممكة العربية السعودية 

أداء الطلاب الموىوبيف في المعرفة العممية والجوانب الوجدانية ودراسة الفرؽ في الاثر بينيما عمى 
 الاجتماعية.

 ويمكف تمخيص أىمية البحث فيما يمي :

لاشؾ أف استمرار دعـ صانعي القػرار والمجتمػع لمبػرامج الاثرائيػة يتطمػب الوقػوؼ عمػى حقيقػة  .ٔ
ديـ دليػؿ عمػى أف ىػذه أثرىا عمى الجوانب المعرفيػة والوجدانيػة الاجتماعيػة ليػذه البػرامج، وتقػ

البرامج ليا تأثيرات إيجابية ذات قيمة عمى شخصية الطػلاب وأسػاليب تفكيػرىـ. ومػف ثػـ، فػإف 
أىمية ىػذه الدراسػة تنبػع مػف أنيػا تقػدـ معمومػات ميمػة لصػانعي القػرار ولجميػع المسػتفيديف 

 .موىبةحوؿ حقيقة مخرجات برامج 

تصميـ البرامج الإثرائية لمموىوبيف وتنفيذىا، يمقي ىذا البحث الضوء عمى جانب ميمؿ في  .ٕ
وىو الاىتماـ بتنمية الجوانب المعرفية والوجدانية الاجتماعية بشكؿ شمولي والتي تمثؿ 
الأىداؼ الرئيسة التي بنيت عمييا البرامج الاثرائية، وتتفؽ مع الاتجاىات الحديثة والمعاصرة 

 في النظر إلى الموىبة كمفيوـ متعدد الأبعاد.

ثارة اىتماميـ إلى  .ٖ توجيو أنظار الباحثيف والقائميف عمى برامج الموىوبيف في الوطف العربي وا 
ضرورة الربط بيف الجوانب العممية والجوانب الوجدانية الاجتماعية في تصميـ البرامج 
الإثرائية وتقويـ أثرىا، فبمراجعة البرامج الإثرائية لمموىوبيف ظير أنيا تركز عمى الجوانب 

 قمية والأكاديمية في حيف تتجاىؿ الجوانب الاوجدانية الاجتماعية.الع

يقدـ البحث الحالي معمومات ميمة لمصممي البرامج وصانعي القرار ولجميع المستفيديف  .ٗ
 حوؿ حقيقة مخرجات كؿ مف البرامج الاثرائية التفرغية وغير التفرغية والفرؽ بينيما.

اـ مقاييس جديدة تأخذ أبعاداً غير تقميدية، حيث يمثؿ يقدـ البحث الحالي فتحاً جديداً لاستخد .٘
مقياس أداء الطلاب الموىوبيف لقياس الجوانب المعرفية والوجدانية الاجتماعية مف المقاييس 

 والاختبارات الحديثة التي تنحى لفحص أبعاد غير تقميدية في البرامج الإثرائية.

التي تدرس الفرؽ بيف  –عمى حد عمـ الباحث الدراسة العربية الأولى  –تعد الدراسة الحالية  .ٙ
 البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى أداء الطلاب الموىوبيف.
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 ىدؼ البحث:
 ييدؼ البحث الحالي إلى: 

المعرفة العممية، وميارات أثر البرامج الاثرائية التفرغية عمى أداء الطلاب الموىوبيف ) معرفة .ٔ
والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، البحث العممي، والتفكير الناقد، 

 (.والدافعية، والاستقلالية
المعرفة العممية، أثر البرامج الاثرائية غير التفرغية عمى أداء الطلاب الموىوبيف ) معرفة .ٕ

وميارات البحث العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، 
 (.والدافعية، والاستقلالية

دراسة الاختلاؼ بيف أثر البرامج الاثرائية التفرغية وغير التفرغية عمى أداء الطلاب  .ٖ
المعرفة العممية، وميارات البحث العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، الموىوبيف )

 (.وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية

 بحث: حدود ال
 يتحدد البحث الحالي بالمحددات التالية:

ـ( بكؿ مف جامعة طيبة كأحد ٕٕٔٓ/ٕٔٔٓالبرامج الاثرائية الصيفية المقامة في صيؼ ) .ٔ
 البرامج التفرغية، وجامعة الممؾ فيصؿ كأحد البرامج غير التفرغية.

 طمبة الصؼ الثالث المتوسط والأوؿ الثانوي. .ٕ

 ستخدـ في الدراسة الحالية.مقياس أداء الطلاب الموىوبيف الم .ٖ

 فرضية البحث:
 في ضوء الأطر النظرية والدراسات السابقة يمكف صياغة الفرضيات التالية:       
لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات طلاب البرامج التفرغية في التطبيؽ  .ٔ

العممي، والتفكير الناقد، المعرفة العممية، وميارات البحث القبمي والبعدي عمى أبعاد الأداء )
 (.والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية

لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات طلاب البرامج غير التفرغية في التطبيؽ  .ٕ
التفكير الناقد، المعرفة العممية، وميارات البحث العممي، و القبمي والبعدي عمى أبعاد الأداء )

 (.والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية

لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات طلاب البرامج التفرغية وطلاب البرامج  .ٖ
المعرفة العممية، وميارات البحث غير التفرغية في التطبيؽ البعدي عمى أبعاد الأداء )

العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، 
 (.والاستقلالية
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 تحديد المصطمحات:
 Summer Enrichment Programsالبرامج الإثرائية الصيفية 

تشير البرامج الإثرائية الصيفية إلى إطار عاـ منظـ لخبرات تربوية متعددة ومتنوعة يمر بيا      
بيدؼ رعايتيـ رعاية متكاممة في الجوانب الأكاديمية،  العاليةالطلاب الموىوبيف وذوي القدرات 

راتيـ لصالح والمعرفية، والاجتماعية الوجدانية، وتعزيز قدراتيـ بما يحقؽ أعمى استفادة ممكنة مف قد
ويقوـ عمى تنفيذ البرامج الإثرائية الصيفية نخبة مف أساتذة الجامعات المتميزيف  ،أنفسيـ ومجتمعيـ

الصيفية إلى  الاثرائيةبرامج التنقسـ و  في المجالات العممية ذات العلاقة المباشرة بمجاؿ البرامج
 :(ٕٓٔٓ، مؤسسة الممؾ عبدالعزيز ورجالو لمموىبة والإبداع) قسميف

 ويعرفيا الباحث اجرائياً:

البرنامج داخؿ الجامعات  مدّة ىي برامج لمطلاب تقاـ بنظاـ الإقامة الكاممة طواؿ: البرامج التفرغية
والكميات والمراكز التربوية والشركات الرائدة في عددٍ مف مدف المممكة ويقدـ الطلاب لممشاركة فييا 

 مف جميع مناطؽ ومدف المممكة.

مف جميع المراحؿ والطلاب ممف تقؿ اعمارىـ عف  لمطلاب والطالباتىي برامج : التفرغيةالبرامج غير 
في الجامعات والكميات والمراكز  الطلابعاما، تقاـ ىذه البرامج داخؿ المدينة التي يقيـ فييا  ٛٔ

دا التربوية والشركات الرائدة والمدارس المميزة، وتستغرؽ ما بيف ثماف الى عشر ساعات يومياً ع
 يومي الخميس والجمعة.

 Student Performanceأداء الطلاب 

يقصد بو في الدراسة الحالية جميع إنجازات الطلاب ومشاركاتيـ في الأنشطة التعميمية والمشػاريع أثنػاء        
اء البرنامج وفي نيايتو، ومستوى كفاءتو في إنجازىا، كما يعكسيا تقديرات أعضاء ىيئة التػدريس بالبرنػامج لأد

الطلاب عمى قائمة تقويـ الأداء المستخدمة في البرنامج. ويحدد إجرائياً بالدرجة التي يحصؿ عمييػا الطالػب فػي 
المعرفػػة العمميػػة، وميػػارات البحػػث العممػػي، والتفكيػػر )مقيػػاس أداء الطػػلاب الموىػػوبيف والمكػػوف مػػف أبعػػاد 

 (.والدافعية، والاستقلالية الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة،
 

 اطار نظري ودراسات سابقة:

يعد تقويـ البرامج مكوناً أساسياً مػف مكونػات بنػاء أي برنػامج فعػاؿً، فػأي برنػامج مخطػط جيػدا يجػب أف        
جػػراءات واضػػحة تسػػاعد القػػائميف عمػػي تقػػويـ الأىػػداؼ الموضػػوعة والتأكػػد مػػف تحققيػػا. ومػػع  يشػػمؿ معػػايير وا 

مصػممي البػرامج إلػى تقػويـ عػادة لا يميػؿ الكثيػر مػف ذلؾ، ظؿ التقويـ أحد أكثػر مكونػات البػرامج تجػاىلا. 
مدى نجاح برامجيـ أو فعالية مكونات البرامج التي ينفػذونيا. ونػادراً مػا يتنػاوؿ البػاحثوف تػأثير خبػرات 
الػػتعمـ التػػي تقػػدميا بػػرامج الموىػػوبيف عمػػى الطػػلاب. وفػػي الغالػػب، يقػػي ـ البػػاحثوف مػػدى جػػودة خبػػرات 

سػػحية اراء المعممػػيف والإداريػػيف وأوليػػاء الأمػػور الػػتعمـ فػػي بػػرامج الموىػػوبيف مسػػتخدميف اسػػتبيانات م



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            54العدد )
 

ٕٖ٘ 
 

والطػػلاب. ويسػػتخدـ مثػػؿ ىػػذه البحػػوث كوسػػيمة لمتقيػػيـ الرسػػمي لمسػػاعدة القػػائميف عمػػى البػػرامج عمػػى 
 تحسيف برامجيـ.

ويبدو أف ىناؾ أسباباً عديدة لمقاومة القائميف عمى البرامج لإجػراء تقػويـ ليػا؛ فعػادة مػا يفضػؿ        
ج أف يستثمروا أوقاتيـ في التخطيط والتػدريس؛ وقػد يعتقػدوف خطػأً أف نتػائج التقػويـ قػد مصممو البرام

تيػدد بػػرامجيـ فػي حػػاؿ فشػؿ التقػػويـ فػي إظيػػار أي تحسػف؛ وقػػد تؤخػذ ىػػذه النتػائج كػػدليؿ عمػى عػػدـ 
نجاح البرنامج. ىذا يصدؽ ليس فقط عمى السياؽ العربي، بػؿ ىػو واقػع أيضػا فػي دوؿ ليػا تػاري  فػي 

 .ج الموىوبيفبرام

 الدراسات السابقة:
 ٕٓ: "تحميػؿ المحتػوى لنتػائج تقػويـ (VanTassel-Baska, 2006)فانتاسػؿ باسػكا دراسػة  .ٔ

برنػػػامج لمموىوبيػػػت  ٕٓبرنػػػامج لمموىػػػوبيف". ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى تحميػػػؿ مضػػػموف تقػػػويـ 
ضػعؼ الاىتمػاـ بتقػويـ البػرامج فػي الولايػات المتحػدة مقارنػة بالمكونػات  وتوصمت النتائج إلػى

الأخرى لمبرامج. كما تشػير تقػارير مجمػس مػديري بػرامج الموىػوبيف فػي الولايػات المتحػدة إلػى 
 ٕٓأنو في نصؼ الولايات لا توجد إجراءات واضحة لممساءلة في برامج الموىوبيف، وأنو فػي 

مجػاؿ تعمػيـ الموىػوبيف،  ربية المحمية بتقديـ تقارير عف خدماتيا فػيولاية لا تطالب إدارات الت
التعمػػيـ المحميػػة تقػػديـ تقػػارير فقػػط عنػػدما تطالػػب  ولايػػات أخػػرى، يجػػب عمػػى إدارات وفػػي أربػػع

 ,Council of State Directors of Programs for the Gifted, 1998)بػدعـ مػالي 
يػػة البػػرامج بصػفة عامػػة باختبػػار مخرجػػات وقػػد ارتبطػػت دراسػة فعال. (2011 ,2008/2009

تعمػـ محػػددة مثػػؿ التغيػػرات فػي مفيػػوـ الػػذات أو التحصػػيؿ أو إنجػازات أخػػرى. ويتطمػػب اختبػػار 
تػػأثير بػػرامج الموىػػوبيف بشػػكؿ كيفػػي استكشػػاؼ العديػػد مػػف المجػػالات المختمفػػة لمبحػػث. ومػػف 

راسػػات المرتبطػػة بتػػأثيرات الملاحػػظ أف خطػػط البحػػث المختمفػػة بمػػا فييػػا الدراسػػات الطوليػػة والد
نماذج برامج معينة، تكوف ذات علاقة بفيـ تعقد وتعددية المخرجات التػي يمكػف أف تنػتج عػف 

 خبرات التعمـ داخؿ البرامج.
 التفكيػر ميػارات تنميػة فػي البيئيػة التربيػة فػي إثرائػي برنػامج أثػر (: "ٕٛٓٓدراسػة )الحمػوري،  .ٕ

 أثػر معرفػة". ىػدفت الدراسػة إلػى القصػيـ منطقػة فػي الموىػوبيف الطمبػة والتحصػيؿ لػدى الابتكػاري
 الموىوبيف الطمبة والتحصيؿ لدى الابتكاري التفكير ميارات تنمية في البيئية التربية في إثرائي برنامج
، وتكػػوف أفػػراد ىػػذه الدراسػػة مػػف جميػػع الطمبػػة الممتحقػػيف بمركػػز رعايػػة القصػػيـ منطقػػة فػػي

( طالبػػػاً حيػػػث تػػػـ تقسػػػيميـ إلػػػى مجمػػػوعتيف: ٕٖغ عػػػددىـ )الموىػػػوبيف فػػػي القصػػػيـ والبػػػال
( طالبػػاً، فػػي حػػيف المجموعػػة الثانيػػة ضػػابطة ضػػمت ٙٔالمجموعػػة الأولػػي تجريبيػػة ضػػمت )

( طالبػػاً، وقػػد طبػػؽ عمػػى المجمػػوعتيف اختبػػار لمتفكيػػر الابتكػػاري، واختبػػار لمتحصػػيؿ، وقػػد ٙٔ)
لح البرنػػامج الإثرائػػي فػػي تنميػػة أشػػارت النتػػائج إلػػى وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية لصػػا
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التفكير الابتكػاري لػدى العينػة التجريبيػة، ووجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية لصػالح البرنػامج 
 الاثرائي في تنمية التحصيؿ في التربية البيئية لدى العينة التجريبية.

بي وميارات اتخػاذ أثر البرامج الإثرائية الصيفية عمى أساليب العزو السب(: "ٕٛٓٓدراسة )إبراىيـ،  .ٖ
أثػر برنػامج إثرائػػي  ". ىػدفت الدراسػة إلػى التعػرؼ عمػىالقػرار لػدى الطػلاب الموىػوبيف السػعودييف

صػػػيفي الػػػذي تشػػػرؼ عميػػػو مؤسسػػػة الممػػػؾ عبػػػد العزيػػػز ورجالػػػو لمموىبػػػة والإبػػػداع "موىبػػػة" 
بالتعػػاوف مػػع وزارة التربيػػة والتعمػػيـ بالمممكػػة العربيػػة السػػعودية عمػػى أسػػاليب العػػزو السػػببي 

المممكػػة وميػػارات اتخػػاذ القػػرار وميػػارات الػػذكاء الوجػػداني لػػدى الطمبػػة والطالبػػات الموىػػوبيف ب
طالبػػة( مػػف  ٕ٘طالبػػاً،  ٖٛطالبػػاً وطالبػػة ) ٖٙالعربيػػة السػػعودية. تكونػػت عينػػة البحػػث مػػف 

الصػػؼ الثػػاني الثػػانوي )عممػػي( تػػـ اختيػػارىـ مػػف بػػيف الطمبػػة الموىػػوبيف مػػف مختمػػؼ منػػاطؽ 
وقػػد أظيػرت نتػائج اختبػار "ت" لممجموعػػات المترابطػة وجػود فػػرؽ . المممكػة العربيػة السػعودية

ئياً بػػيف متوسػػطي درجػػات الطمبػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي عمػػى بُعْػػدِ العػػزو داؿ إحصػػا
لمجيد، في حيف لـ يكف ىناؾ تػأثير داؿ إحصػائياً لمبرنػامج عمػى بُعْػد العػزو لمقػدرة، كمػا كانػت 
ىنػػاؾ فػػروؽ دالػػػة إحصػػائياً عمػػػى بُعْػػدِ التجنػػػب، وبُعْػػد الثقػػػة بػػالنفس، وبُعْػػػد التػػوتر بالنسػػػبة 

تخاذ القرار، في حيف لـ يكػف ىنػاؾ تػأثير داؿ إحصػائياً لمبرنػامج عمػى بُعْػد الانػدفاع. لميارات ا
 ولـ توجد فروؽ دالة إحصائياً بػيف التطبيقػيف القبمػي والبعػدي عمػى مقيػاس الػذكاء الوجػداني.
وقػػد تػػـ حسػػاب حجػػـ الأثػػر لمبرنػػامج باسػػتخداـ معادلػػة مربػػع إيتػػا، وأظيػػرت النتػػائج أف حجػػـ 

( فػػي بُعْػػد العػػزو لمجيػػد، ٕٙ,ٓمج عمػػى الأبعػػاد السػػابقة مقػػدراً بمربػػع إيتػػا بمػػغ )الأثػػر لمبرنػػا
( فػي بُعْػد التػوتر. ٖ٘ٔ,ٓ( في بُعْػد الثقػة فػي الػنفس، )ٖٛٙ,ٓ( في بُعْد التجنب، )ٖٕٗ.ٓ)

والنتػائج فػي مجمميػػا تؤكػد فعاليػة البرنػػامج الإثرائػي فػػي تعػديؿ أسػاليب العػػزو وميػارات اتخػػاذ 
 مبة الموىوبيف.القرار لدى الط

بػػراىيـ،  .ٗ الإسػػياـ النسػػبي لػػبعض المتغيػػرات المعرفيػػة والوجدانيػػة فػػي أداء  (: "ٕٓٔٓدراسػػة )أيػػوب، وا 
عمػػى الإسػػياـ النسػػبي  ". ىػػدفت الدراسػػة التعػػرؼالطػػلاب الموىػػوبيف فػػي البػػرامج الإثرائيػػة الصػػيفية

لبػػػرامج الإثرائيػػػة لػػػبعض المتغيػػػرات المعرفيػػػة والوجدانيػػػة فػػػي أداء الطػػػلاب الموىػػػوبيف فػػػي ا
( طالبػػاً بالصػػؼ الثػػاني الثػػانوي تػػـ اختيػػارىـ مػػف ٜٓالصػػيفية. تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )

الطػػػلاب المشػػػاركيف فػػػي البػػػرامج الإثرائيػػػة الصػػػيفية لمموىػػػوبيف بالمنطقػػػة الشػػػرقية بالمممكػػػة 
مقيػاس العربية السعودية، طبؽ عمييـ مقياس التفكير المتفتح النشط، ومقياس الاستقلالية، و 

نتػػائج التحميػػؿ  الرؤيػػة المسػػتقبمية، ومقيػػاس القػػدرات العقميػػة، وقائمػػة تقػػويـ الأداء. أشػػارت
أف أداء الطػػػلاب فػػػي البرنػػػامج يختمػػػؼ بػػػدرجات متفاوتػػػة  Cluster Analysisالعنقػػػودي 

بػػاختلاؼ القػػدرة العقميػػة والتفكيػػر المتفػػتح النشػػط، والرؤيػػة المسػػتقبمية والاسػػتقلالية، وأظيػػرت 
أف القػدرة العقميػة والتفكيػر المتفػتح النشػط مػف  ANOVAتحميؿ التبايف أحػادي الاتجػاه  نتائج

. كمػػا أكثػػر المتغيػػرات تمييػػزاً بػػيف الأداء فػػي مسػػتوياتو الثلاثػػة المرتفػػع والمتوسػػط والمػػنخفض
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وجػود تػأثيرات إيجابيػة دالػة إحصػائياً لكػؿ مػف:  Path Analysisأشارت نتائج تحميؿ المسار 
قمية، والرؤية المستقبمية، والتفكير المتفتح النشػط عمػى أداء الطػلاب، وأف المتغيػرات القدرة الع

%( مف التبػايف فػي درجػات أداء الطػلاب. واعتمػاداً عمػى موقػؼ ٓٚالمستقمة مجتمعة تفسر )
تقػػدير معػػالـ نمػػوذج المعادلػػة تػػـ  Strictly Confirmatory Situationالتوكيػػد الصػػارـ 

إلػى نمػوذج بنػائي مفسػر لطبيعػة العلاقػة  والتوصػؿ Structural Equation Modelالبنائيػة 
 بيف المتغيرات المستقمة وأداء الطلاب الموىوبيف في البرامج الإثرائية.

الإثرائػػي وأثػػره عمػػى القػػدرات التأمميػػة والمرونػػة المعرفيػػة نمػػوذج الواحػػة  (: "ٕٔٔٓدراسػػة )أيػػوب،  .٘
أثػر برنػػامج قػػائـ  معرفػػةىػدفت الدراسػػة  ."والػذكاء العممػػي لػدى الطمبػػة الموىػوبيف: دراسػػة تقويميػػة

 العممػيعمى منيجية نمػوذج الواحػة الإثرائػي عمػى القػدرات التأمميػة والمرونػة الذىنيػة والػذكاء 
( طالبػػاً مػػف ٕٔة المتوسػػطة. وقػػد تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )لػػدى الطمبػػة الموىػػوبيف بالمرحمػػ

الصػػػػفيف الأوؿ والثػػػػاني المتوسػػػػط بمدرسػػػػة ابػػػػف الجػػػػزري المتوسػػػػطة، بمحافظػػػػة الإحسػػػػاء 
لممجموعػػات   Wilcoxonوأظيػػرت نتػػائج اختبػػار. بالسػػعودية، تػػـ اختيػػارىـ بطريقػػة عشػػوائية

مجموعػة التجريبيػة فػي التطبيػؽ المرتبطة وجود فروؽ دالػة إحصػائياً بػيف متوسػطي درجػات ال
القبمي والبعدي عمى أبعاد الحاجة إلى التأمؿ، والإنيماؾ فػي التأمػؿ، والبصػيرة والدرجػة الكميػة 
بالنسػػبة لمتغيػػر القػػدرات التأمميػػة، وعمػػى بعػػدي المرونػػة )التحكمػػي، البػػدائمي( والدرجػػة الكميػػة 

اؾ تػػأثيراً لمبرنػػامج عمػػى الػػذكاء بالنسػػبة لمتغيػػر المرونػػة المعرفيػػة، فػػي حػػيف أنػػو لػػـ يكػػف ىنػػ
 العممي.

أثػػػر برنػػامج إثرائػػػي مدرسػػي عمػػػى القػػدرات التحميميػػػة  (: "ٕٕٔٓدراسػػة )الجغيمػػػاف، وأيػػوب،  .ٙ
". ىػدفت الدراسػة التعػرؼ عمػى والإبداعية والعممية لػدى الطمبػة الموىػوبيف بالمرحمػة الابتدائيػة

داعيػة والعمميػة لػدى الطمبػة الموىػوبيف أثر برنامج إثرائي مدرسػي عمػى القػدرات التحميميػة والإب
( طالبػػػاً لممجموعػػػة ٕٓ( طالبػػػاً، )ٕٗبالمرحمػػػة الابتدائيػػػة. وقػػػد تكونػػػت عينػػػة البحػػػث مػػػف )

( لممجموعة الضابطة مف الصؼ الخامس والسادس الابتػدائي بمدرسػة الأمػاـ ٕٕالتجريبية و)
وأظيػػرت نتػػػائج . يةالشػػوكاني، بمحافظػػػة الإحسػػاء بالسػػػعودية، تػػـ اختيػػػارىـ بطريقػػة عشػػػوائ

Mann Whitney  لممجموعػػات المسػتقمة وجػػود فػػروؽ دالػة إحصػػائياً بػيف متوسػػطي درجػػات
، المجموعة التجريبية والضابطة في القدرات التحميميػة والإبداعيػة لصػالح المجموعػة التجريبيػة

والدرجػة الكميػة لمقػػدرات دالػة إحصػػائياً فػي القػدرات العمميػػة  اً كػف ىنػػاؾ فروقػتفػي حػيف أنػػو لػـ 
لممجموعػػات المرتبطػػة وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف   Wilcoxonالػػثلاث. وأظيػػرت نتػػائج 

متوسػػطي درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ القبمػػي والبعػػدي عمػػى اختبػػارات القػػدرات 
فػػروؽ بػػيف التحميميػػة )المفظيػػة، الشػػكمية، الكميػػة( والدرجػػة الكميػػة، كمػػا أظيػػرت النتػػائج وجػػود 

متوسػػطي درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ القبمػػي والبعػػدي فػػي اختبػػارات القػػدرات 
الإبداعيػة المفظيػة والشػكمية والدرجػة الكميػة. فػي حػيف أنػو لػـ يكػف ىنػاؾ تػأثيراً لمبرنػامج عمػى 

http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=250885
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=250885
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=250885
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وع القػػدرات الإبداعيػػة الكميػػة، والقػػدرات العمميػػة بصػػورىا )المفظيػػة، الشػػكمية، الكميػػة(، ومجمػػ
 الدرجة الكمية لمقدرات الثلاث )التحميمية، الإبداعية، العممية(.

التأثيرات بعيػدة المػدى لمبػرامج الاثرائيػة الصػيفية بالمممكػة العربيػة السػعودية:  (: "ٖٕٔٓدراسة )إبراىيـ،  .ٚ
عمػػى التػػأثيرات بعيػػدة المػدى لمبػػرامج الإثرائيػػة الصػػيفية عمػػى  دراسػة كيفيػػة". ىػػدفت الدراسػة التعػػرؼ

لطلاب الموىوبيف المشاركيف فييا مػف منظػورىـ الشخصػي وبطريقػة كيفيػة، وذلػؾ بعػد مػرور ا
بضع سنوات عمى اشتراكيـ في تمؾ البرامج. شارؾ في البحث طلاب جامعيوف سػبؽ تحديػدىـ 

. ٜٕٓٓ-ٕٚٓٓمػف  المُدّةكموىوبيف وشاركوا في البرامج الإثرائية أثناء المرحمة الثانوية في 
. ومػر  البحػث بػثلاث Qualitative Research Methodيج البحػث الكيفػي اتبػع الباحػث مػن

 معرفػػةمراحػػؿ: أولا، أجػػرى الباحػػث مقػػابلات اسػػتطلاعية مػػع ثلاثػػة طػػلاب موىػػوبيف بيػػدؼ 
الموضوعات التػي يمكػف أف تصػاغ فػي ضػوئيا أسػئمة المناقشػات. ثانيػا، أرسػمت ثلاثػة أسػئمة 

بػػرامج الموىػػوبيف وذلػػؾ لمتعػػرؼ عمػػى مػػدى طالبػػاً ممػػف سػػبؽ ليػػـ المشػػاركة فػػي  ٜ٘إلػػى 
رضػػائيـ عػػف مشػػاركتيـ فػػي البػػرامج، أىػػـ مػػا يميػػز ىػػذه البػػرامج عػػف الدراسػػة فػػي الفصػػوؿ 

( طالبػا ٕٔالعادية، وأىـ التأثيرات التي أحدثتيا في شخصياتيـ. ثالثا، تـ إجراء مقابلات مػع )
ت بػرامج الموىػوبيف عمػييـ، تػـ لطمب الباحث بالمشاركة لمتحدث حػوؿ إدراكػاتيـ لطبيعػة تػأثيرا

تدويف البيانات وتحميميا كيفيا. أنتجت إجابات الطلاب عمػى أسػئمة المقػابلات تعميقػات متنوعػة 
تػػرتبط بقضػػايا عديػػدة فػػي مجػػاؿ تعمػػيـ الموىػػوبيف، مػػف بينيػػا المميػػزات النوعيػػة التػػي تميػػز 

جيات التػدريس، وبيئػة الػتعمـ، البرامج الإثرائية مثؿ: العلاقات الاجتماعيػة، والمنػاىج، واسػتراتي
ودور المعمميف. تحدث الطلاب باستفاضة عف مفيوـ الموىبػة، وقػد عكسػت اسػتجاباتيـ أنيػـ 
يحمموف معتقدات ومفاىيـ ناضػجة عػف الموىبػة. كمػا رسػمت اسػتجاباتيـ صػورة عػف تػأثيرات 

 الية.عديدة بعيدة المدى لمبرامج عمى شخصيتيـ: أكاديمية، ومعرفية، واجتماعية/انفع

ممػا سػػبؽ يتضػح عػػدـ وجػود دراسػػات عمػى حػػد عمػـ الباحػػث أجريػت بيػػدؼ دراسػة أثػػر كػؿ مػػف        
البػػرامج التفرغيػػة والبػػرامج غيػػر التفرغيػػة عمػػى أداء الطػػلاب الموىػػوبيف فػػي المعرفػػة العمميػػة والجوانػػب 

مج التفرغيػة والبػرامج الوجدانية الاجتماعية، ولا توجد أي مف الدراسات التي قارنت بيف أثر كؿ مف البرا
 غير التفرغية عمى أداء الطلاب الموىوبيف.

 البحث: يةمنيج
الذي  Quasi-Experimental Designفي البحث الحالي التصميـ شبو التجريبي  استعمؿ       
التطبيؽ القبمي والبعدي لممجموعتيف )البرامج التفرغية، والبرامج غير التفرغية(. ويمثؿ  يستعمؿ

البرنامج الإثرائي الصيفي. وأداء الطلاب الموىوبيف المتغيرات التابعة في الدراسة الحالية. وقد تـ 
يؽ القبمي قبؿ بداية  تطب ـ، وتـ إجراء التطبيؽٕٕٔٓ/ٕٔٔٓأدوات الدراسة في صيؼ  تطبيؽ

التمييدية لمبرنامج، أما التطبيؽ البعدي فقد تـ بعد انتياء البرنامج  أثناء المُدّةالبرنامج بثلاثة أياـ 
 بيوميف.
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 عينة البحث:

( طالباً مف طلاب ٖٚٔ( طالباً مف طلاب البرامج التفرغية، و)٘ٔٔتكونت عينة الدراسة مف )       
سنة، وقد تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية مف الطمبة  ٘ٔالبرامج غير التفرغية، وبمغ متوسط أعمارىـ 

الموىوبيف المشاركيف في البرامج الاثرائية الصيفية التفرغية وغير التفرغية. وقد شارؾ جميع الطمبة 
بشكؿ تطوعي. وجدير بالذكر أف عينة البحث تـ اختيارىـ كطمبة موىوبيف وفقاً لمعايير المركز الوطني 

مممكة العربية السعودية، والتي تشترط في الطمبة الذيف يمتحقوف بالبرامج لمقياس والتقويـ في ال
 الإثرائية توافر المعايير التالية:

  عمى اختبار القدرات المقنف عمى البيئة ٘الحصوؿ عمى درجة مئينية تقع ضمف أعمى %
 السعودية.

  و ٜٓتحصيؿ دراسي يتراوح بيف %ٔٓٓ.% 

 البحث:  أداة
 الطالب:مقياس تقييـ أداء 

الاطلاع عمى  عف طريؽوتطويره  لأداء الطالببإعداد مقياس تقييـ المدرب  الباحثقاـ        
-Lee & Olszewski)الأدبيات والأطر النظرية والمقاييس والاستبانات ذات العلاقة بأبعاد المقياس  

Kubilius, 2006; Matthews, 2004; Van Tassel-Baska, et al. 2003) . ة تـ صياغو
( مفردة، وتعكس مدى ما يممكو الطالب أو الطالبة مف معرفة ٖٓتكوف مف )ياستبانة تقرير ذاتي 

عممية، وميارات التفكير والبحث العممي، والسمات الشخصية والوجدانية. ومقسمة إلى ستة أبعاد ىي 
ر الإبداعي، )المعرفة العممية، وميارات البحث العممي، وميارات التفكير الناقد، وميارات التفكي

وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية(. وتحدد درجة الطالب عمى مفردات 
المقياس باستخداـ أسموب ليكارت وذلؾ باختيار أحد البدائؿ الخمسة التالية: تنطبؽ بدرجة كبيرة جداً 

جات(، تنطبؽ بدرجة أقؿ در  ٖدرجات(، تنطبؽ بدرجة متوسطة ) ٗدرجات(، تنطبؽ بدرجة كبيرة ) ٘)
 مف المتوسطة )درجتيف(، تنطبؽ بدرجة ضعيفة )درجة واحدة(.

الباحث بعرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في القياس والتقويـ وقاـ        
ورعاية الموىوبيف مف المركز الوطني لأبحاث الموىبة والإبداع، ومؤسسة الممؾ عبدالعزيز ورجالو 

لمتحقؽ مف صدؽ البناء العاممي لممقياس وتشبع لمفردات المقياس عمى الأبعاد والإبداع. و  لمموىبة
بإخضاع استجابات عينة مف المعمميف المشاركيف في البرامج الصيفية  الباحث المنتمية إلييا، قاـ

  Confirmatory Factor Analysisلمفردات مقياس تقييـ المدرب لمطالب لمتحميؿ العاممي التوكيدي
. وقد أسفر ىذا الإجراء عف تأكيد التكويف العاممي LISREL (Version, 8.8)برنامج  باستعماؿ

الثماني لممقياس، وتشبعت الفقرات المحددة لممقياس بتشبعات مرتفعة ودالة إحصائياً دوف حذؼ أيا 
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( ٔدوؿ )منيا، مما يعني صدؽ البناء العاممي لممقياس وكذلؾ صدؽ مفردات المقياس. ويوضح الج
 نتائج التحميؿ العاممي التوكيدي.

 (: نتائج التحميؿ العاممي التوكيدي لمقياس تقييـ المعمـ لمطالبٔجدوؿ )
 قيمة "ت" الخطأ المعياري التشبع المفردات ـ

    أولًا: المعرفة العممية
 **ٗ,ٛٛ ٓ,ٗٛٓ ٓ,ٔٗ يستوعب الطالب المفاىيـ المقدمة ٔ
 **٘,ٙٚ ٓ,٘ٛٓ ٓ,ٜٗ الاستراتيجيات والميارات بطريقة صحيحةيستعمؿ الطالب  ٕ
 **ٗ,ٔ٘ ٓ,ٕٛٓ ٓ,ٖٚ يستطيع الطالب الربط بيف المعرفة النظرية والجوانب العممية ٖ

    ثانياً: ميارات البحث العممي
 **ٗ,ٕٕ ٓ,ٖٛٓ ٓ,ٖ٘ يتسـ الطالب بالدقة في تسجيؿ الملاحظات ٔ
 **ٗ,٘ٓ ٓ,ٗٛٓ ٓ,ٖٗ لمتحقؽ مف الفرضياتيجمع الطالب الأدوات والأدلة  ٕ
 **٘,ٕٔ ٓ,ٗٛٓ ٓ,ٖٗ يستعمؿ الطالب مصادر المعرفة المتنوعة ٖ
 **ٙ,ٕٓ ٓ,ٖٛٓ ٓ,ٓ٘ يستطيع الطالب استخلاص النتائج والوصوؿ إلى تعميمات ٗ

    ثالثاً: ميارات التفكير الناقد
 **٘,ٓٓ ٓ,ٕٛٓ ٓ,ٔٗ لمنشاط أو المشكمةيميز الطالب بيف المعمومات الضرورية وغير الضرورية  ٔ
 **٘,ٕٗ ٓ,ٖٛٓ ٓ,٘ٗ يربط الطالب بيف الأفكار ويمخصيا ٕ
 **ٖ,ٖٚ ٓ,ٖٛٓ ٓ,ٖٔ يتسـ الطالب بالموضوعية ٖ
 **ٗ,ٖ٘ ٓ,٘ٛٓ ٓ,ٖٚ يطرح الطالب أسئمة تحميمية ٗ
 **ٗ,ٜٕ ٓ,ٗٛٓ ٓ,ٖٙ يقيـ الطالب المواقؼ والمشكلات المرتبطة بالنشاط أو المشكمة ٘

    رابعاً: ميارات التفكير الإبداعي
 **ٗ,ٜٛ ٓ,ٜٓٓ ٓ,ٗٗ ينتج الطالب أفكار جديدة ٔ
 **٘,ٖ٘ ٓ,ٙٛٓ ٓ,ٙٗ ينتج الطالب أفكار متعددة ٕ
 **ٗ,ٓٓ ٓ,٘ٛٓ ٓ,ٖٗ ينتج الطالب أفكار متنوعة ومختمفة ٖ
 **ٗ,ٕٚ ٓ,ٕٛٓ ٓ,ٖ٘ يتسـ الطالب بحب الاستطلاع ٗ

    المشكلاتخامساً: ميارات حؿ 
 **ٙ,ٕٗ ٓ,ٔٛٓ ٓ,ٕ٘ يستخدـ الطالب أسموب منظـ في تناوؿ المشكمة ٔ
 **ٖ,ٓٚ ٓ,ٔٛٓ ٓ,ٖٓ يحؿ الطالب المشكلات بطرؽ إبداعية ٕ
 **ٗ,ٙٗ ٓ,ٖٛٓ ٓ,ٖٚ يقدـ الطالب العديد مف البدائؿ لحؿ المشكمة ٖ

    سادساً: القيادة
 **٘,ٙٓ ٓ,ٖٛٓ ٓ,ٕٗ أعماؿيتحمؿ الطالب المسئولية فيما يكمؼ بو مف  ٔ
 **ٙ,ٕٓ ٓ,ٛٛٓ ٓ,ٖ٘ يميؿ الطالب إلى قيادة ااخريف في الأنشطة التي يشارؾ فييا ٕ
 **٘,ٓٓ ٓ,ٛٛٓ ٓ,ٗٗ يخطط وينظـ الطالب مشاركة أفراد مجموعتو في النشاط الذي يشارؾ فيو ٖ
 **ٖ,ٕٚ ٓ,ٙٛٓ ٓ,ٕٖ يستطيع الطالب اتخاذ القرارات فيما قوـ بو مف أعماؿ ٗ

    سابعاً: الدافعية
 **ٗ,ٚٓ ٓ,ٜٔٓ ٓ,ٖٚ لدى الطالب دافعية لمبحث والاستكشاؼ ٔ
 **ٗ,ٕٖ ٓ,ٛٛٓ ٓ,ٖٛ لا يتوقؼ الطالب عف إتماـ ما يقوـ بو مف عمؿ عندما تواجيو صعوبات ٕ
 **ٖ,ٙ٘ ٓ,ٚٛٓ ٓ,ٖٔ يظير الطالب مثابرة في مواصمة العمؿ نحو تحقيؽ الأىداؼ ٖ
 **٘,ٚٗ ٓ,ٙٛٓ ٓ,ٚٗ مثابرة في البحث عف المعموماتيظير الطالب  ٗ

    ثامناً: الاستقلالية
 **ٗ,ٕٓ ٓ,ٕٛٓ ٓ,ٖٖ يعبر الطالب عف رأيو الشخصي في القضايا المختمفة ٔ
 **ٖ,ٜٙ ٓ,ٗٛٓ ٓ,ٖٔ يحاوؿ الطالب اكتشاؼ المزيد مف المعمومات بمفردة ٕ
 **ٗ,ٖٙ ٓ,ٕٛٓ ٓ,ٖٛ ااخريف يستطيع الطالب القياـ بالنشاط بمفردة دوف مساعدة ٖ
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χ)قيمة مربع كاي  
2
) 77.233 

 > AGFI = 1) ،)0أفضؿ مطابقة   GFI = 1)  ، )0 < AGFI < 1أفضؿ مطابقة   RMSEA = 0) ، )0 < GFI < 1أفضؿ مطابقة   RMSEA < 1 > 0مؤشرات المطابقة: 

NFI < 1   أفضؿ مطابقةNFI = 1)( مستوى الدلالة **       )ٓ.ٓٔ .) 

χ) ( أف قيمػػة مربػػع كػػاي ٔيتضػػح مػػف جػػدوؿ )       
2
( وىػػي قيمػػة غيػػر دالػػة ٗٚ.ٕٖٖتسػػاوى )(

 Rootإحصػػائياً، وكانػػت قػػيـ مؤشػػرات حسػػف المطابقػػة كالتػػالي: قيمػػة مؤشػػر جػػذر مربعػػات البػػواقي 

Mean Square Error of Approximation (RMSEA) (ٓ.ٔٙ وقيمػة مؤشػر حسػف المطابقػة ،)
Goodness of Fit Index (GFI) (ٓ.ٛٚ وقيمػػػة حسػػػف المطابقػػػة المصػػػحح ،)Adjusted 

Goodness of Fit Index (AGFI) (ٓ.ٛٛ وقيمػػة مؤشػػر المطابقػػة المعيػػاري ،)Normed Fit 

Index (NFI) (ٓ.ٜٓ وىػػذه القػػيـ تعنػػي أف النمػػوذج المقتػػرح لمقيػػاس تقيػػيـ المػػدرب لأداء الطالػػب .)
 ٓ,ٖ٘،  ٓ,ٖٓيػػاً. وتراوحػػت قػػيـ معػػاملات المسػػار بػػيف متفػػؽ مػػع البيانػػات وأف المقيػػاس صػػادؽ عامم

لممفردات، وىذه المعاملات تشير إلى أف ىذه المفردات مجتمعػة تشػكؿ مفيومػاً واحػداً. ويوضػح الشػكؿ 
 ( البناء العاممي لمقياس تقييـ أداء الطالب:ٔ)

 
 تقييـ أداء الطالبلمقياس  ء العامميالبنا( ٔشكؿ )

وتـ حساب معامؿ الثبات لممقياس باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ، وبمغت قيمة معامؿ الثبات     
( لبعد التفكير الناقد، ٖٚ.ٓ( لبعد ميارات البحث العممي، و)ٕٚ.ٓ( لبعد المعرفة العممية، و)ٛٙ.ٓ)
( ٓٚ.ٓة، و)( لبعد القيادٕٚ.ٓ( لبعد حؿ المشكلات، و)ٜٙ.ٓ( لبعد التفكير الإبداعي، و)ٚٙ.ٓو)

( لمدرجة الكمية عمى المقياس. وىي قيـ دالة ٘ٚ.ٓ( لبعد الاستقلالية، )٘ٙ.ٓلبعد الدافعية، و)
 ومقبولة إحصائياً. 

 البرنامج الإثرائي الصيفي:
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فضلًا عَفْ ( أياـ، ٗىو برنامج إثرائي مجاني لمطمبة الموىوبيف يعقد مطمع الإجازة الصيفية لمدة )     
ساعات يومياً فيما عدا يوـ الجمعة، يتمقى  ٓٔإلى  ٛلمبرنامج، ويستغرؽ مف  ( أياـ كتييئةٖ)

نشاطات عممية متخصصة وميارات نوعية متقدمة لتنمية جميع الجوانب الشخصية  فيياالطلاب 
 .لدييـ المعرفية والعقمية والنفسية والاجتماعية والبدنيةو 

 :إجراءات تطبيؽ البرنامج

تدريس الطلاب الموىوبيف،  وأساليبتدريب الفريؽ التنفيذي عمى: تصميـ برامج الموىوبيف، تـ      
رشاد الطلاب الموىوبيف. وتـ التركيز عمى  دارة برامج الموىوبيف، وتقويـ برامج الموىوبيف، وتوجيو وا  وا 

امج مدارس الجوانب العممية والتطبيقية وطرح تجارب فعمية لبرامج محمية ودولية. وقاـ فريؽ برن
البشرى الأىمية بتصميـ البرنامج وفقاً لما تـ التدرب عميو. وقاـ الباحث بتطبيؽ الاختبارات قبؿ بداية 
البرنامج في أياـ التييئة، وكذلؾ بعد الانتياء مف البرنامج، كما قاـ الباحث بمتابعة أنشطة البرنامج 

 وزيارة البرنامج. والتحدث مع فريؽ العمؿ والتعرؼ عمى طبيعة سير البرنامج،

 محتوى البرنامج

 ( مكونات ىي:٘يشتمؿ البرنامج الإثرائي الصيفي عمى )     

الوحدات العمميةأولًا:   

 وحدة الروبوتات  .ٔ

يتعرؼ الطلاب في دراسة ىذه الوحدة عمي عموـ الحاسب والاطلاع عمي عدة مواضيع تخص      
الخوارزميات وعمـ تدفؽ السيطرة التسمسمي والمعاملات البوليانية. كذلؾ إلقاء نظرة شاممة عمي  

يعمؿ الطمبة معا في بناء وتنظيـ وفحص الروبوتات في بيئة و اليندسة الميكانيكية والكيربائية. 
 وذلؾ عف طريؽ استخداميا وتشغيميا لأداء المياـ.  ئمةملا 

 وحدة العموـ واليندسة .ٕ

أساسيات عمـ الفيزياء والنظريات اليندسية مثؿ مبادئ  ىيطمع الطلاب عم الوحدةفي ىذا      
ذلؾ يتعمـ  فضلًاعفالميكانيكا الكيربية المغناطيسية والموجات والبصريات والديناميكا الحرارية, 

الطلاب كيفية صياغة وطرح الأسئمة العممية وكيؼ يضعوف الفرضيات العممية ويثبتونيا مف خلاؿ 
ة في ات الرئيسيلمنظر  نياية فيماً اليكتسب الطلاب في و التجارب بغرض تفسير الظواىر الطبيعة. 

 ئية.الفيزياء وقدرة فائقة عمي العمؿ بانفراد أو ضمف مجموعات لحؿ المسائؿ الفزيا

 وحدة الاختراعات .ٖ

تدور ىذه الوحدة حوؿ الاختراعات والمخترعيف وأثرىـ في العالـ, مف خلاؿ عممية الاستنباط      
وكيؼ؟  ،والاكتشاؼ وحؿ المشكلات يستطيع الطلاب بحث الاختراعات والاكتشافات التي سبقت
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ف البحث المتكامؿ في تمؾ ولماذا؟, وأيضاً معرفة أثر تمؾ الابتكارات عمي حياتنا عبر القروف. إ
 فيماً متكاملًا حوؿ أثر وفائدة ما يبتكرونو ويبدعونو. اليافعيفالاختراعات يمنح المخترعيف 

 وحدة الرياضيات .ٗ

يستكشؼ الطلاب في ىذه الوحدة الأعداد مف الأصغر إلى الأكبر ودور التمثيلات الرقمية في      
والمسافة ودرجة الحرارة والتدرب عمي حؿ المسائؿ توضيح الظاىرات الطبيعية المتمثمة في الوقت 

الحسابية. كما يتعمموف أصوؿ طرؽ القياس المألوفة وغير المألوفة في دراسة أنظمة القياس 
ابتكار وحدات قياس خاصة بيـ. كما يتـ استخداـ تحميؿ الابعاد لمتحويلات بيف  فضلًا عفالمختمفة, 

الإضافة إلى ذلؾ تطبيقيـ لمفاىيـ النسب عف طريؽ بناء الموازيف المختمفة أو أنظمة القياس. ب
 وتحميؿ الموازيف لممجموعة الشمسية وجسـ الإنساف والأجساـ الأخرى في الكوف. 

وحدة البحث العمميثانياً:   

محاضرات وتطبيقات حوؿ: منيجية البحث العممي، ماىية البحث العممي ه الوحدة ضمف ىذتوت     
، وكيفية اختيار مواضيع البحث، وتطوير ميارات الاستقصاء والبحث، والتركيز عمى بعض وأساليبو

 وأساليبالعموـ البحثية لحؿ المشكلات المعقدة، ومعرفة طرؽ التعامؿ مع المختبر وأدوات التجارب 
وانيف التحميؿ الإحصائي، والتحديات التي يواجييا الباحثوف، وفيـ الفرؽ بيف الحقائؽ والمبادئ والق

 العممية والفرضيات، وتنمية قدرة الطلاب عمى الملاحظة والاستنتاج. 

 الأنشطة الترويحية والاجتماعية والبدنيةثالثاً: 

 والفعالياتيتضمف البرنامج بالإضافة إلى الجانب العممي أنشطة ترويحية مثؿ إجراء المسابقات      
 ،ؼ جميعيا إلى تنمية ميارات التواصؿ الاجتماعيالثقافية، وكذلؾ انشطة اجتماعية ذىنية وبدنية تيد

دارة الذات والتخطيط لممستقبؿ، وفف القيادة ودورة حياة الابتكار،  الممكية و وفيـ ااخر وتطوير وا 
بناء الفريؽ الفعاؿ، وفف التفاوض والحوار، والعمؿ و معوقات الإبداع، و الفكرية، وفيـ الذات، 

دارتيا، وزيادة التفاعؿ بينيـ وبيف التطوعي، والذكاء الوجداني، وتصمي ـ المشاريع وتطويرىا وا 
 مجتمعاتيـ وتعزيز قيمة العمؿ لخدمة المجتمع وتنميتو.

 وحدة التوجيو والإرشادرابعاً: 

 معرفةيتضمف برنامج موىبة الصيفي خدمات إرشادية لمطلاب المشاركيف بيدؼ مساعدتيـ عمى      
مدة تنفيذ البرنامج وكذلؾ  أَثناءالمشكلات التي تعترضيـ  قدراتيـ وجوانب تميزىـ والتغمب عمى

الخدمات الإرشادية الأخرى التي تشمؿ الطالب وأسرتو والمجتمع  فضلًا عفإرشادىـ اكاديمياً و مينياً، 
 المحيط بو.
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 المنتجخامساً: 
يمكف أف يكتسبو الطمبة مف ميارات عممية وعقمية واجتماعية، يدعـ فريؽ العمؿ في  فضلًا عَمّا     

برنامج موىبة الصيفية المحمية الطمبة ويساعدونيـ عمى بمورة ىذه الخبرات لمخروج بمنتج )تطبيقي 
أو نظري( يرتبط بمجاؿ البرنامج وأىدافو، وبعد انتياء البرنامج يتـ ترشيح المنتجات ذات القيمة 

موىبة الأخرى لاستكماؿ مشاريعيـ وتطويرىا، وكذلؾ لمتنافس  فعالياتالعممية المرموقة لممشاركة في 
 في المسابقات والجوائز والمعارض المحمية والعالمية.

 ضبط جودة البرنامج:
، (PDCA)منيجية دائرة الجودة  الحاليةالباحث في الدراسة  استعمؿلضبط جودة البرنامج      

المنيجية عمى ضماف جودة عممية التقويـ لشموليتيا جميع مدخلات وعمميات ومخرجات  وتساعد ىذه
. وتشتمؿ عممية ضبط جودة البرنامج عمى أربعة محاور ىي في ذاتيا مراحؿ تنفيذ البرنامج البرنامج
 وىي:

  المرحمة الأولى )التخطيط(: وتتضمف وضع الخطة والإجراءات والمعايير التي تضمف جودة
 تقويـ البرنامج مف إعداد لممقاييس والأدوات والجدوؿ الزمني لتنفيذ الأنشطة.عممية 

  ،المرحمة الثانية )التنفيذ(: وتتضمف التقويـ القبمي، وتنفيذ الإجراءات المحددة لمبرنامج
 وتطبيؽ أدوات البرنامج.

 ـ الذاتي، المرحمة الثالث )التقويـ(: وتشتمؿ عمى التقويـ التكويني لأداء الطلاب، والتقوي
 والتقويـ البعدي، والزيارات الميدانية لمبرنامج.

  كتابة ، و تحديد نقاط القوة وفرص التحسيف لمبرنامجالمرحمة الرابعة )التطوير(: وتتضمف
  ، وتقديـ التوصيات.تقرير عف نتائج ومخرجات البرنامج

 المعالجات الاحصائية:
لمتحقؽ مف الفروض قاـ الباحث بإدخاؿ البيانات في برنامج "الحزمة الاحصائية لمعموـ        

 استخدـ الباحث اختباروالثاني  لمتحقؽ مف الفرض الأوؿو . SPSS (Version, 16.00)الانسانية" 
بيف التطبيقيف القبمي  Paired sample t-test"ت" لدلالة الفروؽ بيف المجموعات المرتبطة 

 Independenceوتـ استخداـ اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف المجموعات المستقمة البعدي، و 
sample t-test  بعد التأكد مف تحقؽ شروط بيف درجات طلاب البرامج التفرغية وغير التفرغية

 Confirmatory Factor Analysisكما قاـ الباحث بإجراء التحميؿ العاممي التوكيدي استخدامو. 
لمتأكد مف صدؽ البناء العاممي لمقياس أداء الطلاب  LISREL (Version 8.8)داـ برنامج باستخ

ولمتأكد مف حجـ الأثر التجريبي لممتغير المستقؿ الموىوبيف وتحديد الأبعاد المكونة لممقياس. 
 :η2)البرنامج(، تـ حساب حجـ الأثر باستخداـ مربع إيتا 



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            54العدد )
 

ٕٗ٘ 
 

 = مربع ايتا
 ٕت

 (ٕٙٓٓ)أبو علاـ، 
 + درجات الحرية ٕت

 نتائج البحث:

 الفرض الأوؿ:

لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات الفرض الأوؿ والذي ينص عمى " لمتحقؽ مف       
المعرفة العممية، درجات طلاب البرامج التفرغية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى أبعاد الأداء )

والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة،  وميارات البحث العممي، والتفكير الناقد،
 Paired Samples t-Test، تـ استخداـ اختبار "ت" لمعينات المرتبطة ("والدافعية، والاستقلالية

في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى )المعرفة العممية،  الطلابلقياس الفروؽ بيف متوسطات درجات 
وميارات البحث العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، 

 ":t( نتائج اختبار "ٕوالدافعية، والاستقلالية(. ويوضح الجدوؿ )
 )البرامج التفرغية( التطبيقيف القبمي والبعدي شاركيف فيالم " لمفروؽ بيف متوسطات درجاتt(: نتائج اختبار "ٕجدوؿ )

 حجـ الأثر N M SD df T η2 التطبيؽ المتغيرات
 ضعيؼ ٓ,٘ٓ *ٕ,ٔٗ ٗٔٔ ٕ,ٓٙ ٕٔ,ٕٙ ٘ٔٔ القبمي المعرفة العممية

 ٕ,ٚ٘ ٖٔ,ٖٕ ٘ٔٔ البعدي
 كبير ٓ,ٕٙ ***ٙ,ٕ٘ ٗٔٔ ٕ,ٖٜ ٗٔ,ٔٚ ٘ٔٔ القبمي البحث العممي

 ٖ,ٕٗ ٙٔ,ٚٚ ٘ٔٔ البعدي
 ضعيؼ ٓ,ٚٓ **ٕ,ٖٛ ٗٔٔ ٖ,ٖٛ ٜٔ,ٜٓ ٘ٔٔ القبمي التفكير الناقد

 ٗ,٘ٔ ٕٔ,ٔٔ ٘ٔٔ البعدي
 كبير ٓ,ٛٔ ***ٗ,ٜٙ ٗٔٔ ٕ,ٛ٘ ٘ٔ,ٔٓ ٘ٔٔ القبمي التفكير الإبداعي

 ٖ,ٔٗ ٙٔ,ٔٚ ٘ٔٔ البعدي
 كبير ٓ,ٜٔ ***٘,ٗٔ ٗٔٔ ٕ,ٓ٘ ٓٔ,ٙٛ ٘ٔٔ القبمي حؿ المشكلات

 ٕ,ٔٛ ٕٔ,ٖٛ ٘ٔٔ البعدي
 كبير ٓ,ٖٖ ***ٚ,ٜٗ ٗٔٔ ٖ,ٕٗ ٗٔ,ٚ٘ ٘ٔٔ القبمي القيادة

 ٖ,ٕٔ ٙٔ,ٗٛ ٘ٔٔ البعدي
 كبير ٓ,ٖٕ ***٘,ٙٚ ٗٔٔ ٖ,ٕٔ ٘ٔ,ٕٔ ٘ٔٔ القبمي الدافعية

 ٖ,ٗٗ ٚٔ,ٓٔ ٘ٔٔ البعدي
 كبير ٓ,ٕٓ ***٘,ٓٗ ٗٔٔ ٕ,ٙٓ ٔٔ,ٔٗ ٘ٔٔ القبمي الاستقلالية

 ٕ,ٕٚ ٕٔ,ٓٛ ٘ٔٔ البعدي
 كبير ٓ,ٕٖ ***ٚ,ٕ٘ ٗٔٔ ٙٔ,ٛٛ ٗٔٔ,ٕٔ ٘ٔٔ القبمي الأداء ككؿ

 ٕٔ,ٖٚ ٕٙٔ,ٜٙ ٘ٔٔ البعدي
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بيف متوسطي  (p≤0.001)دالة إحصائياً عند مستوى  ىناؾ فروؽُ ( أف ٕمف الجدوؿ ) يتضح      
التطبيقيف القبمي والبعدي لدى الطلاب المشاركيف في البرامج التفرغية عمى كؿ مف: عمى بعد ميارات 

" tوبعد التفكير الإبداعي حيث بمغت قيمة " (،ٙ,ٕ٘المحسوبة )" tالبحث العممي حيث بمغت قيمة "
وبعد  (،٘,ٗٔوبة )المحس" tوبعد ميارات حؿ المشكلات حيث بمغت قيمة " (،ٗ,ٜٙالمحسوبة )

المحسوبة " tوبعد الدافعية حيث بمغت قيمة " (،ٚ,ٜٗالمحسوبة )" tالقيادة حيث بمغت قيمة "
والدرجة الكمية عمى مقياس أداء  (،٘,ٓٗالمحسوبة )" tوبعد الاستقلالية حيث بمغت قيمة " (،٘,ٙٚ)

. وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً عند (ٚ,ٕ٘المحسوبة )" tالطلاب حيث بمغت قيمة "
بيف متوسطي التطبيقيف القبمي والبعدي لدى الطلاب المشاركيف في البرامج  (p≤0.01)مستوى 

بينما أظيرت النتائج إلى  (،ٕ,ٖٛالمحسوبة )" tالتفرغية عمى بعد التفكير الناقد حيث بمغت قيمة "
بيف متوسطي التطبيقيف القبمي والبعدي لدى  (p≤0.05) وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى

المحسوبة " tالطلاب المشاركيف في البرامج التفرغية عمى بعد المعرفة العممية حيث بمغت قيمة "
(ٗٔ,ٕ). 

كما أظيرت النتائج وجود تأثير كبير لمبرنامج عمى أبعاد )ميارات البحث العممي، وميارات        
ؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية، والدرجة الكمية لأداء الطلاب(، التفكير الإبداعي، وح

كبيرة عمى أداء الطلاب. بينما أظيرت  في إحداث تأثيرات إيجابية البرامجوىذه النتائج تشير إلى نجاح 
ويوضح د(. النتائج إلى وجود تأثير ضعيؼ لمبرامج عمى بعدي )المعرفة العممية، وميارات التفكير الناق

 طلاب البرامج التفرغية عمى أبعاد الأداء في التطبيقيف القبمي والبعدي.( متوسط درجات ٕالشكؿ )

 
 طلاب البرامج التفرغية عمى أبعاد الأداء في التطبيقيف القبمي والبعدي( متوسط درجات ٕشكؿ )
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 الفرض الثاني:

لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات  " أنو الفرض الثاني والذي ينص عمى لمتحقؽ مف     
المعرفة العممية، وميارات طلاب البرامج غير التفرغية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى أبعاد الأداء )

البحث العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، 
لقياس الفروؽ  Paired Samples t-Testتـ استخداـ اختبار "ت" لمعينات المرتبطة  ،("والاستقلالية

في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى )المعرفة العممية، وميارات البحث  الطلاببيف متوسطات درجات 
قلالية(. العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاست

 ":t( نتائج اختبار "ٖويوضح الجدوؿ )
)البرامج غير  التطبيقيف القبمي والبعديالمشاركيف في " لمفروؽ بيف متوسطات درجات t(: نتائج اختبار "ٖجدوؿ )
                                         التفرغية(

 حجـ الأثر N M SD df T η2 التطبيؽ المتغيرات
 كبير ٓ,ٕ٘ ***ٙ,ٚٚ ٖٙٔ ٕ,ٜٔ ٓٔ,ٛ٘ ٖٚٔ القبمي المعرفة العممية

 ٔ,ٖ٘ ٕٔ,ٖٚ ٖٚٔ البعدي
 متوسط ٓ,ٓٔ ***ٖ,ٕٛ ٖٙٔ ٔ,ٙٛ ٘ٔ,ٔ٘ ٖٚٔ القبمي البحث العممي

 ٖ,ٗٙ ٙٔ,ٜٙ ٖٚٔ البعدي
 كبير ٓ,ٓ٘ ***ٔٔ,ٜ٘ ٖٙٔ ٖ,ٜٚ ٙٔ,ٙٗ ٖٚٔ القبمي التفكير الناقد

 ٕ,٘٘ ٕٓ,ٗٚ ٖٚٔ البعدي
 كبير ٓ,ٖٓ ***ٚ,ٔٚ ٖٙٔ ٖ,ٜٓ ٖٔ,ٙٙ ٖٚٔ القبمي التفكير الإبداعي

 ٕ,ٕٚ ٘ٔ,ٜٚ ٖٚٔ البعدي
 كبير ٓ,ٛٗ ***ٓٔ,ٓٚ ٖٙٔ ٕ,ٙ٘ ٜ,ٓٗ ٖٚٔ القبمي حؿ المشكلات

 ٔ,ٗٙ ٕٔ,ٕٓ ٖٚٔ البعدي
 كبير ٓ,ٕٕ ***ٙ,ٖٔ ٖٙٔ ٖ,ٜٗ ٖٔ,ٓٚ ٖٚٔ القبمي القيادة

 ٕ,ٕٓ ٘ٔ,ٖٛ ٖٚٔ البعدي
 -- -- ٔ,ٖٔ ٖٙٔ ٖ,ٙٛ ٘ٔ,ٓٚ ٖٚٔ القبمي الدافعية

 ٕ,ٕٔ ٙٔ,ٚٓ ٖٚٔ البعدي
 متوسط ٓ,ٓٔ ***ٖ,ٜٗ ٖٙٔ ٕ,ٜٓ ٔٔ,ٖٔ ٖٚٔ القبمي الاستقلالية

 ٔ,ٛٗ ٕٔ,ٙٓ ٖٚٔ البعدي
 كبير ٓ,ٕٚ ***ٚ,ٙٔ ٖٙٔ ٕٔ,ٖٓ ٚٓٔ,ٓ٘ ٖٚٔ القبمي الأداء ككؿ

 ٖٔ,ٜٔ ٕٓٔ,ٜٖ ٖٚٔ البعدي
 

بيف متوسطي  (p≤0.001)دالة إحصائياً عند مستوى  ىناؾ فروؽُ ( أف ٖمف الجدوؿ ) يتضح      
التطبيقيف القبمي والبعدي لدى الطلاب المشاركيف في البرامج غير التفرغية عمى كؿ مف: عمى بعد 

وبعد ميارات البحث العممي حيث بمغت قيمة  (،ٙ,ٚٚالمحسوبة )" tالمعرفة العممية حيث بمغت قيمة "
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"t "( ٕٛالمحسوبة,ٖ،) " وبعد ميارات التفكير الناقد حيث بمغت قيمةt "(  ٜ٘المحسوبة,ٔٔ،)  وبعد
وبعد ميارات حؿ المشكلات حيث بمغت  (،ٚ,ٔٚالمحسوبة )" tالتفكير الإبداعي حيث بمغت قيمة "

وبعد الاستقلالية  (،ٙ,ٖٔالمحسوبة )" tيث بمغت قيمة "وبعد القيادة ح (،ٓٔ,ٓٚالمحسوبة )" tقيمة "
" tوالدرجة الكمية عمى مقياس أداء الطلاب حيث بمغت قيمة " (،ٖ,ٜٗالمحسوبة )" tحيث بمغت قيمة "

. بينما أظيرت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي التطبيقيف (ٚ,ٙٔالمحسوبة )
المشاركيف في البرامج غير التفرغية عمى بعد الدافعية حيث بمغت قيمة  القبمي والبعدي لدى الطلاب

"t "( ٖٔالمحسوبة,ٔ) .ًوىي قيمة غير دالة إحصائيا 

كما أظيرت النتائج وجود تأثير كبير لمبرنامج عمى أبعاد )المعرفة العممية، وميارات التفكير        
وىذه الناقد، وميارات التفكير الإبداعي، وحؿ المشكلات، والقيادة، والدرجة الكمية لأداء الطلاب(، 

الطلاب. بينما أظيرت  كبيرة عمى أداء في إحداث تأثيرات إيجابية البرامجالنتائج تشير إلى نجاح 
ويوضح النتائج إلى وجود تأثير متوسط لمبرامج عمى بعدي )ميارات البحث العممي، والاستقلالية(. 

طلاب البرامج غير التفرغية عمى أبعاد الأداء في التطبيقيف القبمي ( متوسط درجات ٖالشكؿ )
  والبعدي.

 
 أبعاد الأداء في التطبيقيف القبمي والبعدي طلاب البرامج غير التفرغية عمى( متوسط درجات ٖشكؿ )

 الفرض الثالث:

لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات لمتحقؽ مف الفرض الثالث والذي ينص عمى "
المعرفة طلاب البرامج التفرغية وطلاب البرامج غير التفرغية في التطبيؽ البعدي عمى أبعاد الأداء )

العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، العممية، وميارات البحث 
 Independent المستقمةتـ استخداـ اختبار "ت" لمعينات ("، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية
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Samples t-Test  البرامج التفرغية والبرامج غير في  الطلابلقياس الفروؽ بيف متوسطات درجات
عرفة العممية، وميارات البحث العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات عمى )المالتفرغية 

 ":t( نتائج اختبار "ٗحؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية(. ويوضح الجدوؿ )

 

 

 
 وحجـ الأثرطلاب البرامج التفرغية وغير التفرغية " لمفروؽ بيف متوسطات درجات t(: نتائج اختبار "ٗجدوؿ )

 حجـ الأثر N M SD Df T η2 البرامج المتغيرات
 ضعيؼ ٓ,ٗٓ ***ٖ,ٕٛ ٕٓ٘ ٕ,ٚ٘ ٖٔ,ٕٗ ٘ٔٔ التفرغية المعرفة العممية

 ٔ,ٖ٘ ٕٔ,ٖٚ ٖٚٔ غير التفرغية
 ضعيؼ ٓ,٘ٓ ***ٖ,ٗ٘ ٕٓ٘ ٖ,ٕٗ ٙٔ,ٚٚ ٘ٔٔ التفرغية البحث العممي

 ٔ,ٙٛ ٘ٔ,ٔ٘ ٖٚٔ غير التفرغية
 -- -- ٓ,ٖٛ ٕٓ٘ ٗ,٘ٔ ٕٔ,ٔٔ ٘ٔٔ التفرغية الناقدالتفكير 

 ٕ,٘٘ ٕٓ,ٗٚ ٖٚٔ غير التفرغية
التفكير 
 الإبداعي

 ضعيؼ ٓ,ٕٓ *ٕ,ٛٗ ٕٓ٘ ٖ,ٔٗ ٙٔ,ٔٚ ٘ٔٔ التفرغية
 ٕ,ٕٚ ٘ٔ,ٜٚ ٖٚٔ غير التفرغية

 -- -- ٔ,ٕٔ ٕٓ٘ ٕ,ٔٛ ٕٔ,ٖٛ ٘ٔٔ التفرغية حؿ المشكلات
 ٔ,ٗٙ ٕٔ,ٕٓ ٖٚٔ غير التفرغية

 ضعيؼ ٓ,ٖٓ **ٕ,ٙٛ ٕٓ٘ ٖ,ٕٔ ٙٔ,ٗٛ ٘ٔٔ التفرغية القيادة
 ٕ,ٕٓ ٘ٔ,ٖٛ ٖٚٔ غير التفرغية

 -- ٓ,ٖٓ **ٕ,ٛٚ ٕٓ٘ ٖ,ٗٗ ٚٔ,ٓٔ ٘ٔٔ التفرغية الدافعية
 ٕ,ٕٔ ٙٔ,ٚٓ ٖٚٔ غير التفرغية

 ضعيؼ ٓ,ٗٓ **ٖ,ٔٓ ٕٓ٘ ٕ,ٕٚ ٕٔ,ٓٛ ٘ٔٔ التفرغية الاستقلالية
 ٔ,ٛٗ ٕٔ,ٙٓ ٖٚٔ غير التفرغية

 ضعيؼ ٓ,ٖٓ **ٕ,ٖٛ ٕٓ٘ ٕٔ,ٖٚ ٕٙٔ,ٜٙ ٘ٔٔ التفرغية الأداء ككؿ
 ٖٔ,ٜٔ ٕٓٔ,ٜٖ ٖٚٔ غير التفرغية

 

بيف متوسطي  (p≤0.001)دالة إحصائياً عند مستوى  ىناؾ فروؽُ ( أف ٗمف الجدوؿ ) يتضح      
" tدرجات طلاب البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى كؿ مف: بعد المعرفة العممية حيث بمغت قيمة "

وكانت  (،ٖ,ٗ٘المحسوبة )" tوبعد ميارات البحث العممي حيث بمغت قيمة " (،ٖ,ٕٛالمحسوبة )
 (p≤0.01)ند مستوى الفروؽ لصالح البرامج التفرغية. وأشارت النتائج إلى فروؽ دالة إحصائياً ع

بيف متوسطي درجات طلاب البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى كؿ مف: بعد القيادة حيث بمغت قيمة 
"t "( ٙٛالمحسوبة,ٕ،) " وبعد الدافعية حيث بمغت قيمةt "(  ٛٚالمحسوبة,ٕ،)  وبعد الاستقلالية



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            54العدد )
 

ٕ٘ٓ 
 

" tأداء الطلاب حيث بمغت قيمة "والدرجة الكمية عمى مقياس  (،ٖ,ٔٓالمحسوبة )" tحيث بمغت قيمة "
، وكانت الفروؽ لصالح البرامج التفرغية. كما أشارت النتائج إلى فروؽ دالة (ٕ,ٖٛالمحسوبة )

بيف متوسطي درجات طلاب البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى  (p≤0.05)إحصائياً عند مستوى 
وكانت الفروؽ أيضاً لصالح البرامج  ،(ٕ,ٛٗالمحسوبة )" tبعد التفكير الإبداعي حيث بمغت قيمة "

التفرغية. بينما أظيرت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طلاب 
المحسوبة " tالبرامج التفرغية وغير التفرغية عمى كؿ مف: بعد التفكير الناقد حيث بمغت قيمة "

وىي قيمة غير دالة إحصائياً.  (ٔ,ٕٔالمحسوبة )" tوبعد حؿ المشكلات حيث بمغت قيمة " (،ٓ,ٖٛ)
كما أظيرت النتائج وجود تأثير ضعيؼ لمفروؽ في الأثر بيف البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى 
عمى أبعاد )المعرفة العممية، وميارات البحث العممي، وميارات التفكير الإبداعي، والقيادة، والدافعية، 

تقارب البرامج التفرغية وغير وىذه النتائج تشير إلى ية لأداء الطلاب(، والاستقلالية، والدرجة الكم
طلاب البرامج التفرغية وغير التفرغية ( متوسط درجات ٗويوضح الشكؿ )التفرغية عمى أداء الطلاب. 

 عمى أبعاد الأداء.

 
 طلاب البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى أبعاد الأداء( متوسط درجات ٗشكؿ )

 مناقشة النتائج:

ىدؼ البحث الحالي إلى أثر كؿ مف البرامج التفرغية والبرامج غير التفرغية عمى أداء الطلاب        
المعرفة العممية، وميارات البحث العممي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ الموىوبيف )

الفرؽ في الاثر بيف البرامج التفرغية والبرامج  ومعرفة(. المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية
المعرفة العممية، وميارات البحث العممي، والتفكير الناقد، غير التفرغية عمى أداء الطلاب الموىوبيف )

 (.والتفكير الإبداعي، وميارات حؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية
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 طلاب الموىوبيف:أثر البرامج التفرغية عمى أداء ال

بيف متوسطي  (p≤0.001)دالة إحصائياً عند مستوى  ىناؾ فروؽأف أظيرت نتائج الدراسة        
التطبيقيف القبمي والبعدي لدى الطلاب المشاركيف في البرامج التفرغية عمى كؿ مف: المعرفة العممية، 

 ،والتفكير الناقد، والقيادة ،وميارات حؿ المشكلات ،وميارات البحث العممي، والتفكير الإبداعي
كما أظيرت النتائج وجود تأثير كبير لمبرنامج عمى أبعاد )ميارات البحث  ،والاستقلالية ،والدافعية

العممي، وميارات التفكير الإبداعي، وحؿ المشكلات، والقيادة، والدافعية، والاستقلالية، والدرجة الكمية 
كبيرة عمى أداء  في إحداث تأثيرات إيجابية البرامجوىذه النتائج تشير إلى نجاح لأداء الطلاب(، 

الطلاب. بينما أظيرت النتائج إلى وجود تأثير ضعيؼ لمبرامج عمى بعدي )المعرفة العممية، وميارات 
 التفكير الناقد(.

يف فيو عمى تطوير ويمكف تفسير تمؾ النتيجة إلى نجاح البرنامج في مساعدة الطمبة المشارك       
مجموعة قدراتيـ في جمع الحقائؽ والمعمومات، والقدرة عمى السيطرة عند مواجية المواقؼ 
والمشكلات الصعبة، والتفكير بأكثر مف طريقة لحؿ المشكمة، والنظر إلى المواقؼ الصعبة مف زوايا 

رارات. ويمكف تفسير ىذه متعددة ومختمفة، ومراعاة الاختيارات المتعددة قبؿ الاستجابة واتخاذ الق
النتيجة في ضوء أنشطة البرنامج التي تؤكد عمى أىمية تعزيز القيادة والدافعية وتشجع الطمبة عمى 
التوليد الذاتي لممعرفة والتحرؾ الذىني في زوايا متعددة لمموقؼ الجديدة. كما تركز أنشطة البرنامج 

تعمميف بتنظيـ معارفيـ وخبراتيـ بأنفسيـ، الإثرائية عمى أىمية الاستقلالية مف خلاؿ قياـ الم
 ;Dennis & Vander, 2009)وتعديميا، وتشجيعيـ أف يغيروا في نظاـ معالجتيـ لممعرفة 

Derubeis &et al., 1990; Fresco, Rytwinski & Craighead, 2007) . 

 التفرغية عمى أداء الطلاب الموىوبيف:غير أثر البرامج 

بيف متوسطي  (p≤0.001)دالة إحصائياً عند مستوى  اسة إلى وجود فروؽرت نتائج الدر أظي       
التطبيقيف القبمي والبعدي لدى الطلاب المشاركيف في البرامج غير التفرغية عمى كؿ مف: المعرفة 

 ،وميارات حؿ المشكلات ،والتفكير الإبداعي ،وميارات التفكير الناقد ،وميارات البحث العممي ،العممية
والدرجة الكمية عمى مقياس أداء الطلاب. بينما أظيرت النتائج إلى عدـ وجود  ،والاستقلالية ،والقيادة

فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي التطبيقيف القبمي والبعدي لدى الطلاب المشاركيف في البرامج غير 
)المعرفة العممية،  التفرغية عمى بعد الدافعية. كما أظيرت النتائج وجود تأثير كبير لمبرنامج عمى أبعاد

وميارات التفكير الناقد، وميارات التفكير الإبداعي، وحؿ المشكلات، والقيادة، والدرجة الكمية لأداء 
كبيرة عمى أداء الطلاب.  في إحداث تأثيرات إيجابية البرامجوىذه النتائج تشير إلى نجاح الطلاب(، 

مى بعدي )ميارات البحث العممي، بينما أظيرت النتائج إلى وجود تأثير متوسط لمبرامج ع
 والاستقلالية(.
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ويمكف تفسير النتيجة الحالية في ضوء أنشطة البرنامج التي أتاحت الفرصة لمطلاب لمتعاوف        
والمشاركة والاستفادة مف خبرات بعضيـ البعض، ومف انتقاؿ أثر التعمـ والخبرة مف الطلاب ذوي 

ينبغي أف تفيـ ىذه النتيجة في ضوء ما أكدتو مراجعة حديثة أجراىا الأداء المرتفع إلى الأداء الأقؿ. و 
فريؽ عمؿ تابع لمجمعية الوطنية للأطفاؿ الموىوبيف. حيث وُجد أف الطلاب الموىوبيف كافة بحاجة 
إلى إتاحة فرصة التعمـ مع آخريف ممف يماثمونيـ في الاىتمامات والقدرات والدوافع، والحاجة إلى 

 .(Neihart et al., 2002)التحدي في داخؿ برامج خاصة بيـ مستوى ملائـ مف 

 الفرؽ بيف البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى أداء الطلاب الموىوبيف:

بيف متوسطي درجات طلاب  (p≤0.001)أشارت النتائج إلى وجود فروقاً دالة إحصائياً عند مستوى 
وكانت  ،وبعد ميارات البحث العممي ،معرفة العمميةالبرامج التفرغية وغير التفرغية عمى كؿ مف: بعد ال

 (p≤0.01)الفروؽ لصالح البرامج التفرغية. وأشارت النتائج إلى فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى 
 ،وبعد الدافعية ،بيف متوسطي درجات طلاب البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى كؿ مف: بعد القيادة

مية عمى مقياس أداء الطلاب، وكانت الفروؽ لصالح البرامج التفرغية. والدرجة الك ،وبعد الاستقلالية
بيف متوسطي درجات طلاب  (p≤0.05)كما أشارت النتائج إلى فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى 

البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى بعد التفكير الإبداعي، وكانت الفروؽ أيضاً لصالح البرامج 
ت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طلاب التفرغية. بينما أظير 

وبعد حؿ المشكلات. كما أظيرت  ،البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى كؿ مف: بعد التفكير الناقد
النتائج وجود تأثير ضعيؼ لمفروؽ في الأثر بيف البرامج التفرغية وغير التفرغية عمى عمى أبعاد 

مية، وميارات البحث العممي، وميارات التفكير الإبداعي، والقيادة، والدافعية، )المعرفة العم
تقارب البرامج التفرغية وغير وىذه النتائج تشير إلى والاستقلالية، والدرجة الكمية لأداء الطلاب(، 

 التفرغية عمى أداء الطلاب.

عدة أمور؛ يواجو الطلاب في البرامج بويمكف تفسير ىذه العوائد والتأثيرات الإيجابية لمبرامج        
الإثرائية التفرغية مجموعة مف الافتراضات الصريحة والضمنية التي تتعمؽ بالتعمـ والخبرات المقدمة 

اتخاذ  مسؤوليةوالتوقعات. ففي البرامج يتوقع مف الطلاب أف يكونوا متعمميف نشطيف، وأف يتحمموا 
نجاز المياـ، خيارات جيدة تتعمؽ باستخداـ أوقاتيـ ودرو  سيـ، واستثمارىا في الدراسة الجادة وا 

والاستعداد لمحياة الجامعية التي تبعد عنيـ عاما أو عاميف. وفي البرامج أيضاً يتوقع مف الطالب 
إدارة الوقت بطريقة جيدة لمواجية متطمبات البرنامج المتعددة بطريقة تلائـ شخصيتو وقيمو. يدرؾ 

وقعات، إف بشكؿ مباشر أو غير مباشر، ويستوعبونيا ويتفاعموف معيا الطلاب ىذه الافتراضات والت
 بشكؿ يجعميـ يستفيدوف مف الخبرات الصريحة والضمنية التي تقدـ ليـ.

في  (Hughes, 2003; Neihart et al., 2002; Tieso, 2005)وتتفؽ العديد مف الدراسات        
ية وفرصاً لمطلاب الموىوبيف لمعمؿ بعض الوقت مع أف البرامج الإثرائية التفرغية تقدـ خدمات حقيق
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آخريف ممف لدييـ اىتمامات وقدرات وحوافز مماثمة في البرنامج، ويستفيد المعمميف مف ىذه الحرية 
في تنمية السمات الاجتماعية الوجدانية لدى الطلاب عف طريؽ تشكيؿ مجموعات مرنة داخؿ 

 الانشطة.
 التوصيات والمقترحات:

ج ىذا البحث توصيات لمتخػذي القػرار بػإدارات الموىػوبيف بالمممكػة العربيػة السػعودية بشػكؿ تقدـ نتائ 
عاـ، ومعممي الموىوبيف والقائميف عمى تصميـ وتنفيذ برامج الموىوبيف الميتميف بتطوير المواىب لدى الطمبة 

 الموىوبيف بشكؿ خاص.
  الموىبة. وىناؾ العديد مف العوامؿ الوجدانية تؤدي العوامؿ الوجدانية دوراً ميماً في تعزيز تطوّر

التي لاقت اىتماماً كبيراً مف الباحثيف في مجاؿ تطور الموىبة، مثؿ شدة اىتماـ الشخص بعممو، 
والثقة بالنفس، وقوة الشخصية، والالتزاـ بالميمة والمثابرة. ويرى الباحث الحالي أف ىناؾ الكثير مف 

راء مزيد مف البحث حوؿ فكرة أف العوامؿ الوجدانية تمعب دوراً المنطؽ والأسباب التي تستدعي إج
 ميماً في تشكيؿ الموىبة وتطورىا.

  ضرورة إخضاع البرامج الإثرائية وأنشطتيا المختمفة لدراسات وبحوث تجريبيػة بصػورة مسػتمرة؛ وذلػؾ
بيػا، وتحقيػؽ  لقياس أثرىا، والتعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ فييا، وتحديد فػرص التحسػيف للارتقػاء

 اليدؼ المرجو منيا.

  الاىتماـ بتقويـ مخرجات البػرامج الإثرائيػة التػي تقػدـ لمطمبػة الموىػوبيف فػي مختمػؼ المراحػؿ لمتعػرؼ
 عمى مدى فعالية ىذه البرامج وتأثيراتيا المختمفة عمى الطمبة الموىوبيف.

 ية والعقمية التي يمكػف أف تحػدثيا ألا تقتصر عممية تقويـ البرامج ودراسة أثرىا عمى الجوانب الأكاديم
 البرامج الاثرائية، بؿ ينبغي أف تشمؿ الجوانب العممية وربط الجوانب النظرية بالممارسة.

  ،إقامة دورات تدريبيػة خاصػة لمعممػي الموىػوبيف حػوؿ أحػدث النظريػات والنمػاذج فػي مجػاؿ الموىبػة
 مج.وأىـ الخصائص التي يجب مراعاتيا وتضمينيا في أنشطة البرا

  تصميـ أنشطة عممية لتنمية القيادة، والدافعية، والاستقلالية لدى المشاركيف في برامج موىبة
 الصيفية.

  أف يكوف ىناؾ ربط وتكامؿ بيف أنشطة التعميـ والتعمـ والأنشطة والبرامج المساندة )أف تكوف البرامج
 المساندة داعمة لأنشطة التعميـ والتعمـ(.

  معظـ مناشط التعمـ المقدمة لمطلاب الموىوبيف في برامج موىبة لا تتوافؽ مع معايير مناشط التعمـ
 الخاصة بتربية الموىوبيف لذا يجب أف تتحدى ىذه المناشط قدرات الطلاب.   

  التوزيع المناسب لجداوؿ البرامج: أي تصميـ جداوؿ أنشطة البرنامج وفقاً لاحتياجات الطلاب
 الموىوبيف.

 .كتابة تقرير فردي عف كؿ طالب وتسميـ نسخة لولى الأمر لمتابعة تقدـ الطالب 
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Abstract 

       The current study aimed at identifying the impact of each of the full and part time 

summer enrichment programs on the performance of gifted students. Moreover, it aimed to 

study the difference between the full and part time programs on the performance of gifted 

students. The study sample consisted of (115) students from the full time programs and (137) 

students from the part time programs, they have been randomly selected from the gifted 

students participating in the full and part time summer enrichment programs. The researcher 

used the scale of student performance. The results indicated that there were statistically 

significant differences between the averages of the pre and post applications of the students 

participating in the full time programs on the dimensions of (scientific knowledge, research 

skills, creative thinking, problem-solving skills, critical thinking, leadership, motivation, and 

independence) and the total score on the scale of student performance. Furthermore, the 

results showed a statistically significant difference between the averages of the pre and post 

applications of the students participating in the part time programs in the dimensions of 

(scientific knowledge, research skills, critical thinking skills, creative thinking, problem-

solving skills, leadership, and independence) and the total score on the scale of student 

performance. Whereas, the results revealed that there were no statistically significant 

differences between the averages of the pre and post applications of the students participating 

in the part time programs on the dimension of motivation. The results also indicated that there 

were statistically significant differences between the mean scores of students of the full and 

part time programs on the dimensions of (scientific knowledge, scientific research skills, 

creative thinking, leadership, motivation, and independence) and the total score on the scale 

of student performance in favor of the full time programs. While the results showed that there 

were no statistically significant differences between the mean scores of students in the full 

and part time programs on the dimensions of (critical thinking, and problem solving). Results 

were discussed in light of the research literature, and some recommendations related to the 

results of the research topic were presented. 
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 -ٔٓٔ،  ص ص ٕٛ، العدد مجمة بحوث كمية ااداب بالمنوفية. الموىوبيف في البرامج الإثرائية الصيفية
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تجربة المممكة العربية السعودية في رعاية الموىوبيف (. ٕٓٔٓالبدير، نبيؿ؛ باىبري، منى ) .ٛ
الممتقى الخميجي الأوؿ لرعاية الموىوبيف "الموىبة تجمعنا"، عماف،  والمبدعيف: انجازات وتطمعات.

 يوليو. ٕٛ-ٕٗصلالة، 
ة؛ أيوب، علاء؛ أبوعوؼ، طمعت؛ باناجو، سوزاف؛ عبد الكريـ، الجغيماف، عبدالله ؛ معاجيني، أسام .ٜ

(. تقويـ برنامج رعاية الموىوبيف في مدارس التعميـ العاـ في المممكة العربية ٜٕٓٓإبراىيـ )
 ، الرياض.دراسة غير منشورة مودعة وزارة التربية والتعميـ بالمممكة العربية السعوديةالسعودية. 

 الابتكاري التفكير ميارات تنمية في البيئية التربية في إثرائي برنامج أثر(. ٕٛٓٓالحموري، خالد ) .ٓٔ
 الدراسات الإسلامية )سمسمة الجامعة مجمةالقصيـ.  منطقة في الموىوبيف الطمبة والتحصيؿ لدى

 .ٖٚٙ-ٔٔٙ  (،ٔ)ٚٔ الإنسانية(،
(. تقرير تقويـ برامج موىبة الصيفية ٕٓٔٓمؤسسة الممؾ عبد العزيز ورجالو لمموىبة والإبداع ) .ٔٔ

 ، الرياض.تقرير غير منشور مودع مؤسسة الممؾ عبد العزيز ورجالو لمموىبة والإبداعالمحمية. 
الممؾ تقرير غير منشور مودع مؤسسة (. تقرير تقويـ برامج موىبة الصيفية المحمية. ٖٕٔٓ)ػػػػػػػ .ٕٔ

 ، الرياض.عبد العزيز ورجالو لمموىبة والإبداع
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