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 روبنسون والتساؤل الذاتي في تننية الفهه القزائي  تي اثز استراتيج

 الابتدائيلدى تلامذة الصف السادس 
 ابن رشد –كلية التربية  / طرائق تدريس اللغة الكردية/ أ.م. ژيان عبد الكريم علي 

 انبسث:مهخص 

اثر استراتيجيتي روبنسوف والتساؤؿ الذاتي في تنمية الفيـ القرائي لدى )يرمى البحث الحالي الى معرفة 

الصؼ السادس  ذةلتحقيؽ ىدؼ البحث اختارت الباحثة قصدياً تلام( الصؼ السادس الابتدائي ذةتلام

ـ چماؿ/ سميمانية لمعاـ الدراسي چالابتدائي في مدرسة )ئاشتى الابتدائية( التابعة لمديرية تربية قضاء 

( تمميذاً 12( تمميذاً وتمميذه بواقع)39ليكوف ميداناً لتطبيؽ تجربتيا  وبمغ حجـ العينة)2131  -2132

( 13( تمميذاً وتمميذة في المجموعة التجريبية الثانية و)12وتمميذه في المجموعة التجريبية الاولى و)

ة. كافأت الباحثة بيف المجموعات الثلاث في متغيرات)العمر الزمني، تمميذاً وتمميذه في المجموعة الضابط

الذكاء، درجات المغة الكردية لمعاـ الدراسي السابؽ( استمرت التجربة فصلًا دراسياً كاملًا ) الفصؿ 

الاوؿ(، قامت خلاليا معممة المادة بتدريس مجموعات البحث الثلاث، واعدت الباحثة اختباراً تحصيمياً 

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد واعادة ترتيب الكممات 19ياً لمفيـ القرائي مكوناً مف )موضوع

والمزاوجة والتكميؿ وقد اتسـ بالصدؽ والثبات. وقد استعممت الباحثة الوسائؿ الاحصائية الاتية تحميؿ 

ومعادلة كيورد التبايف الاحادي. ومعادلة معامؿ الصعوبة، ومعادلة معامؿ التمييز، وطريقة شيفيو، 

ريتشاردسوف، ومعادلة فعالية البدائؿ الخاطئة ( وانتيت التجربة بتطبيؽ الاختبار التحصيمي وقد افرزت 

نتائج البحث تفوؽ المجموعة التجريبية الاولى التي درست مادة المطالعة وفؽ استراتيجية روبنسوف 

سترتيجية التساؤؿ الذاتي عمى المجموعة والمجموعة التجريبية الثانية التي درست مادة المطالعة وفؽ ا

( بيف المجموعتيف 1019الضابطة كما اسفرت عف عدـ وجود فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )

 الاولى والثانية.
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 انفصم الاول
 مشكهت انبسث

مف  يعد الفيـ مف اىـ ميارات القراءة او بالاحرى اف القراءة بدونو تفقد قيمتيا وتصبح عممية الية تخمو
الافكار والمعاني، ونجاح القراءة في تنمية ميارات  الفيـ يتطمب رغبة في الوصوؿ الى الفيـ، ومعمومات 

(، ولو نظرنا 2111003سابقة عف المفاىيـ، وقدرة عمى فيـ مكونات النص القرائي)عاشور والحوامدة .
ائية ماتزاؿ الى حد ما عند الى حاؿ مدارسنا نجد اف كثيراً مف المدارس ولاسيما في المرحمة الابتد

المفيوـ الاوؿ لمقراءة وىي اف القراءة عممية ميكانيكية يسيرة بعيدة عف التعرؼ والنطؽ، والنقد والموازنة 
المرحمة الابتدائية يعانوف مف ضعؼ  ذة(  لذا نجد اف تلام13، 2111وحؿ المشكلات)خاطر ومصطفى ،

حظ الضعؼ في تحقيؽ اىداؼ القراءة، مف فيـ المقروء، ممموس في الميارات الاساسية لمقراءة، اذ يلا
 (  13، 2111وادراؾ المعاني والافكار والنطؽ الخاطىء للألفاظ )عاشور، 

زياراتيا الميدانية الى عدد مف المدارس الابتدائية بأف تدريس القراءة لا يرقى  عف طريؽلقد رأت الباحثة 
المادة اذ اف تدريسيا لا يتجاوز قراءة بعض الاسطر  الى مستوى تحقيؽ الاىداؼ العامة لتدريس ىذه

عاجزوف عف فيـ المقروء فضلًا عف اخفاقيـ عف ادراؾ المعاني وضبط الخطأ وسلامة الاداء ذة والتلام
واحساف الوقؼ وتنويع النبرات كما اف الطريقة التي يتبعيا المعمـ في تدريس المادة لاتثير اىتماـ 

اف جزء كبير مف المشكمة تتعمؽ بالطرائؽ التي يتبعيا المعمموف في تدريسيـ وتعتقد الباحثة  ذةالتلام
الى النشاط ولا تنمى قدرتيـ عمى  التفكير والتحميؿ  ذةويفتقر التلامذة ليذه المادة اذ انيا لا تثير التلام

وجدوا في درس القراءة وقتاً  ذةواستنتاج المعنى وحسف التعامؿ مع المعمومات بؿ اف المعمميف والتلام
 . ةلمراحة مف عناء بقية الدروس مما ادى الى تدني واضح في مستوى التلامذ

وافادت الادبيات التربوية اف معظـ الطرائؽ المتبعة حالياً في تدريس مواد مناىج المغة وطرائؽ تدريسيا 
الحاصؿ في طرائؽ التدريس  ومنيا مادة القراءة لا تحقؽ اىداؼ تدريسيا، وضعؼ مواكبتيا لمتطور

، 2133وانصرافيـ عف الدراسة )زاير، وعايز، ةواساليبو مما يسبب انخفاضاً في المستوى العاـ لمتلامذ
(، ذلؾ لاف الكثير مف المعمميف والمدرسيف الذيف يتولوف تعميـ القراءة ينظروف الى اف مفيوـ القراءة 10

منطوقة مف دوف التقيد بمفيوميا وفي احسف الاحواؿ شرح يقؼ عند تحويؿ الرموز المكتوبة  الى الفاظ 
(، ولأف الفيـ القرائي مف اكثر المشكلات والصعوبات تأثيراً عمى 2113،93بعض المفردات )عطية، 

الذيف يتـ تدريبيـ عمى ميارات التعرؼ عمى الكممات اذ تعالج ة التلاميذ واقميا قابمية لمعلاج فالتلامذ
 يحرزوف تقدماً ممموساً او دالًا في اختبارات الاستيعاب القرائي، وتظؿ حاجتيـ لدييـ ىذه المشكلات لا

                      الى تعمـ الاستراتيجيات الفعالة التي تساعدىـ عمى الفيـ والتدرب عمييا قائمة
 ( . 21، 3332)الزيات، 

وىذا لا يتـ الا  ةفيـ عند التلامذوبناء عمى ما تقدـ ترى الباحثة اف ىناؾ حاجة ممحة لتنمية ميارة ال
بالبحث عف طرائؽ واستراتيجيات حديثة ملائمة فأختارت استراتيجيتي روبنسوف والتساؤؿ الذاتي لمعرفة 

 الصؼ السادس الابتدائي  ةاثرىما في تنمية الفيـ القرائي لدى تلامذ
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 اهمُت انبسث

المتعمـ بالخبرات التي تساعده عمى اداء دوره تعد التربية في جوىرىا عممية اجتماعية، ترمي الى تزويد 
في المجتمع عمى الوجو الافضؿ 0فيي معنية بمساعدة الفرد عمى اكتساب الخبرات التي تحقؽ نموه 

 (.9، 3303العقمي والجسمي والنفسي والخمقي )عبد القادر، 
، 3319لتربية )فايد،ولما كانت التربية عممية اكتساب معارؼ ومعمومات فأف التعميـ ىو احد غايات ا

(، ولغرض تحقيؽ التعمـ والتعميـ لابد مف وجود اداة يمكف استعماليا ليذا الغرض ومف بيف ىذه 2ص
الوسائؿ وافضميا ىي المغة اذ ىي اداة التفكير ووسيمة التعبير عمَا يدور في خاطر الانساف مف افكار، 

ىـ بيف الناس، وذلؾ في نطاؽ الافراد وما في وجدانو مف مشاعر واحاسيس، ووسيمة الاتصاؿ والتفا
 (.22، 2112والجماعات والشعوب، ولولاىا لما امكف  لمعممية التعميمية  اف تتـ )معروؼ،

( ومف المغات النامية الحية 31، 3321وتعد المغة الكردية احدى المغات اليندواروربية )حمو خورشيد، 
التي احاطتيا بأطار مف الحصانة والمتعة والقدرة عمى التي تمتمؾ تاريخاً عريقاً وليا خصائصيا المغوية 

 (.332، 3319البقاء مع النماء والتطور )حممي، 
(، فيي الاساس 41، 3313وتعد القراءة الخطوة الرئيسة الميمة في تعميـ المغات الحية )الجمبلاطي ،

اف القدرة عمى القراءة الذي تبنى عميو فروع النشاط المغوي مف حديث، واستماع، وكتابة، ولا ريب في 
مف اىـ الميارات التي يمكف اف يممكيا الفرد في المجتمع الحديث الذي اصبحت القراءة فيو لازمة 

(، ولمقراءة اىمية كبيرة عند الفرد فيي وسيمة لمتنمية الفكرية 13، 3330وضرورية )الحسوف وحسف،
دوف تعرؼ وسائؿ ذلؾ التقدـ، وتمؾ  والوجدانية ذلؾ اف الفرد لا يمكف اف يتقدـ او ينمي نفسو مف
(، وترى الباحثة بالرغـ مف 92، 2112التنمية ولا سبيؿ الى ذلؾ الا بالقراءة الجادة المستمرة )يونس، 

تعدد الوسائؿ الثقافية الا اف القراءة تفوؽ ىذه الوسائؿ لما تمتاز بيا مف اليسر والسرعة والحرية وعدـ 
فضلًا عف انيا اداة رئيسة في التحصيؿ ومؿء الفراغ، وتسيـ القراءة التقيد بزمف معيف او مكاف محدد 

في تزويد التمميذ بمفردات ومعاني وجمؿ يضيفيا الى قاموسو المغوي وتنمي عنده المعمومات العامة، 
والميارات، وقدرات الفيـ، والاستنتاج والربط بيف الموضوعات بطرائؽ منطقية، والنقد، وابداء الرأي 

اىيـ دينية، واخلاقية جديدة، وتكمف اىميتيا في تأثيرىا في التمميذ وتكويف شخصيتو وتكسبو مف
المستقمة وليا تأثير كبير في فاعمية العممية التعميمية بمراحميا كافة، وعدـ الاعتناء بيا يؤثر سمباً في 

ربوييف المعنييف (، ويؤكد كثير مف الت32 -33، 2112قدرة التمميذ عمى الاستمرار في التعميـ)عبابدة، 
بتعميـ القراءة عمى انو اذا لـ يصؿ التمميذ الى مستوى مرضٍ مف القراءة في مراحؿ تعميمو الاولى، يتعذر 
عميو تحقيؽ مستوى مقبوؿ  مف التعمـ في المراحؿ التعميمية التالية، ومف ىنا كاف التركيز عمى ضرورة 

يتمكنوا منيا خلاؿ المرحمة الاساسية الاولى، ثـ  ميارات القراءة والاخذ بأيدييـ حتى ةتعميـ التلامذ
 (. 33، 2114الارتقاء بيذه الميارات في المراحؿ المتقدمة )العيسوي، 

لمقراءة فيو يتـ استخلاص معمومات جديدة وتدمج بما نعرفو سابقاً بقصد  ويمثؿ الفيـ الركف الاساس
اشرة لمظواىر او القراءة او مشاىدة توليد معنى جديد مف مصادر متنوعة مف طريؽ الملاحظة المب
يتفاعؿ مع المادة القرائية ويجعؿ  التمميذالرموز او الاشكاؿ التوضيحية او المناقشات ويساعد عمى جعؿ 
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مف عممية القراءة ميارة لغوية ذات معنى، وتأتي ىذه الميارة في المرتبة الاولى لتعمـ القراءة ولا تتـ 
 (.30، 2111ي، القراءة مف دوف فيـ )عبد البار 

لمامو بمعمومات مفيدة واكسابو تمميذوالفيـ القرائي ضماف للارتقاء بمغة ال ، وتزويده بأفكار ثرية وا 
ميارات النقد في موضوعية، وتعويده ابداء الرأي، واصدار الاحكاـ عمى المقروء بما يؤيده  ومساعدتو 

، 2113ينو عمى الابداع )فضؿ الله، عمى الملاحظة لمواجية ما يصادفو مف مشكلات وتزويده بما يع
عمى الادراؾ الصحيح لما ينطوي عمية مف معاني ظاىرة او خفية، والقراءة التمميذ (، كما انيا تعيف 22

بغير ذلؾ تفقد قيمتيا، وتصبح عممية الية لا تنقؿ الى القاريء افكار الكاتب ومعانيو، وتخمو مف الدافع 
 (.03، 2111لممتعة والتحصيؿ العممي)عاشور،  الى الاقباؿ عمييا واتخاذىا وسيمة

والحديث عف اىمية الفيـ القرائي يأخذنا نحو الحديث عف اىمية الطرائؽ والاساليب والاستراتيجيات 
الحديثة الفعالة فقد اكدت نتائج الكثير مف البحوث والدراسات ثبوت الصمة بيف طريقة التدريس والقراءة 

يتعمـ القراءة بطريقة غير سميمة  ينشأ كارىاً ليا او ليس لديو الميارات  الصحيحة، اذ اف التمميذ الذي
(، لذلؾ كاف لابد مف اف تنمى الميارات 11، 3331الكافية التي تجعمو يفيد منيا بصورة اكبر)الخميفي،
تجريب استراتيجيات حديثة مثؿ ما وراء  عف طريؽالتي يمتمكيا التمميذ ليستطيع حؿ الاسئمة وذلؾ 

رفة. وىذه الاسترتيجيات عبارة عف اجراءات يقوـ بيا المتعمـ لممعرفة بالانشطة والعمميات الذىنية المع
واساليب التعمـ والتحكـ الذاتي التي يستعمميا قبؿ وبعد التعمـ لمتذكر والفيـ والتخطيط والادارة وحؿ 

اكثر  ةجعؿ التلامذ(، واستراتيجيات ما وراء المعرفة ت(Hummond, etaL, 2003, p:358المشكلات
 ,Nancarrow, 2004الاقؿ ميارة في الاداء)  ةنشاطاً ومف ثـ تحسف ادائيـ وخصوصاً بيف التلامذ

p: 425 وترى الباحثة اف استعماؿ المعمـ استراتيجيات خاصة بالفيـ مف شأنيا اف تساعد في  ،)
وتؤدى الى تعمـ اكثر فاعمية وعمؽ)وتزيد مف قدرتيـ عمى معالجة  تلامذةتحسيف الفيـ القرائي لم

 المعمومات ( ومف ىذه الاستراتيجيات استرتيجيتي روبنسوف والتساؤؿ الذاتي .
فأستراتيجية روبنسوف تعد مف اىـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تعمـ القراءة فقد تقود الى خطوات 

مقروء، مما ينتج عنو تحقيؽ مستويات عالية في الفيـ  ) الياشمي مع النص ال ةيتفاعؿ فييا التلامذ
(، كما اف ليذه الاستراتيجية دوراً كبيراً في المساعدة عمى التذكر والتقميؿ مف 321، 2112والدليمي، 

الحاجة الى المراجعة الدقيقة الاخيرة قبؿ الاختبارات لانيا قراءة متقدمة لمنص تشجع عمى المراجعة 
كونو محور  تمميذ(0كما انيا تنشط التعمـ الذاتي وتفعؿ  دور ال(Steve, 1987, p: 84 المسبقة.

 (0339 2112العممية التعميمية  )الياشمي وطو 0
اما استراتيجية التساؤؿ الذاتي فيي مف استراتيجيات  ما وراء المعرفة  ذوات الفاعمية الكبيرة في تحقيؽ 

التحكـ فييا ويطمؽ عمييا ايضاً استراتيجية الاستجواب الذاتي، لانيا  بعمميات التفكير و  تمميذالوعي لدى ال
لنفسو مما يؤدي الى زيادة الوعي الذاتي بالعمميات العقمية التي تجري مف  تمميذتقوـ عمى استجواب ال

عمى فحص فيمو بحيث يصبح عمى وعي بما يتعمـ وكيؼ يتعمـ )عطية،  تمميذاجؿ الاستيعاب وتساعد ال
عمى التوقؼ والتفكير في العناصر الميمة في  ذة(، كما انيا تيسر الفيـ، وتشجع التلام322، 2113
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( اف التساؤؿ الذاتي 220، 2111(، وتؤكد)دروزة، 03، 3332المادة التي يتعممونيا )كوستا واخروف، 
ف المعمـ، عمى الفيـ، والاستيعاب، والتعمـ بطريقة افضؿ مما لو اخذ المعمومات جاىزة م تمميذيساعد ال

اكثر حماساً وحيوية في التعمـ، وتساعدىـ عمى استيعاب ما  تلامذةفضلًا عف انيا تجعؿ ال
 (339، 2114يقرؤوف)بيموؿ، 

( اف التساؤؿ يتيح الفرصة لمتمميذ  لمتعمـ الذاتي، وامتلاكو زماـ التعمـ، وتنمية van Krogerوترى)
لمموضوع، ومساعدتو عمى القدرة عمى تحميؿ طاقاتو الكامنة نحو العمؿ الجماعي، وزيادة فيمو 

                        توليد الاسئمة الذاتية حوؿ النص القرائي  عف طريؽالموضوع، والقدرة عمى التحاور مع الاخريف 
 (.310، 2111)فيمي، 

ي ويشير)ويتني( الى اف الصفوؼ الرابعة والخامسة والسادسة الابتدائي ىي مرحمة التقدـ السريع ف
تكويف العادات والميارات، اذ يكتسب التمميذ الاتجاىات الصحيحة ويسيطر عمى اليات القراءة ويكتسب 
                  القدرة عمى الفيـ الملائـ والتفسير الصحيح لممواد البسيطة في القراءة الجيرية والصامتة 

 (.99، 3301)ويتني، 
اثر استراتيجيتي روبنسوف والتساؤؿ الذاتي في تنمية يرمي البحث الحالي الى معرفة :  هذف انبسث

 الصؼ السادس الابتدائي. ةالفيـ القرائي لدى تلامذ
 فزضُبث انبسث

المجموعة  ة( بيف متوسط درجات تلامذ1019لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -3
وعة الضابطة الذيف درسوا المادة ستراتيجية روبنسوف والمجماولى الذيف درسوا مادة القراءة بالتجريبية الا 

 نفسيا بالطريقة التقميدية في الفيـ القرائي .
المجموعة   ة( بيف متوسط  درجات تلامذ1019لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى) -2

التجريبية الثانية الذيف درسوا مادة القراءة بأستراتيجية التساؤؿ الذاتي والمجموعة الضابطة الذيف درسوا 
 المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في الفيـ القرائي. 

المجموعة  ة( بيف متوسط درجات تلامذ1019لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -1
انية الذيف الذيف درسوا مادة القراءة بأستراتيجية روبنسوف والمجموعة التجريبية الث التجريبية الاولى

 ستراتيجية التساؤؿ الذاتي في الفيـ القرائي. ادرسوا المادة نفسيا ب
 -يتحدد ىذا البحث بػػػػػ::زذود انبسث

الصؼ السادس الابتدائي  لممدارس الابتدائية النيارية  في مديرية  تربية قضاء  ةتلامذ -3
 .2131-2132چمچماؿ/ سميمانية لمعاـ الدراسي 

 . 2131-2132الفصؿ الدراسي الاوؿ مف العاـ الدراسي  -2
 (. وةىكىرديێىذوەمبوىخىێشرعدد مف موضوعات القراءة في كتاب) -1

  2131-2132الابتدائي لمعاـ الدراسي الصؼ السادس ةالمقرر تدريسو لتلامذ
، بلۆکانىنتەاڵخە، گەرىمەژناۆر، کاتذەىۆخکببطًێرحىکەپوىي)

 ,ژینگە(. ڕنەجمەدینمەلا,دارودارب،ۆهبحىچنماییەکانىڕێشەرەفخانىبەدلیسى
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 حسذَذ انمصطهسبث

عمييا ( بأنيا)مف استراتيجيات ما وراء المعرفة ويطمؽ 2113: عرفيا عطية)طخزاحُدُت روبىظىن -3
نظاـ الخطوات الخمس لمقراءة، وىي مف الاستراتيجيات التي  تسيـ في زيادة فعالية القراءة وزيادة الفيـ 

 (.44، 2113والاستيعاب( )عطية، 
المجموعة التجريبية الاولى  ة: ىي عدة خطوات يقوـ بيا تلامذانخعزَف الاخزائٍ لاطخزاحُدُت روبىظىن

وتفاعميـ مع المادة الغرض منيا تنمية التفكير الناقد والوصوؿ الى فيـ  ةالتي تؤدي الى مشاركة التلامذ
 افضؿ لمحتوى المادة المقروءة .

( بأنيا:)تقوـ عمى توجيو المتعمـ مجموعة مف 2133: عرفياأبو لبف)اطخزاحُدُت انخظبؤل انذاحٍ -2
معمومات التي يتعمميا ويخمؽ الاسئمة لنفسو في اثناء معالجة المعمومات مما يجعمو اكثر اندماجاً مع ال

لديو الوعي لعمميات التفكير لبناء علاقات بيف اجزاء المادة موضع الدراسة وبيف معمومات الطالب 
 (.2، 2133وخبراتو ومعتقداتو مف جانب والموضوعات الدراسية مف جانب اخر )ابو لبف، 

المجموعة  التجريبية  ةيصوغيا تلامذ: ىي الاسئمة التي انخعزَف الاخزائٍ لاطخزاحُدُت انخظبؤل انذاحٍ
حوؿ الموضوع لموصوؿ ة ذمالثانية حوؿ الموضوع القرائي لتيسير فيميـ لمموضوع تستدعي تفكير التلا

 الى حموؿ واجابات عنيا.
( بأنيا ) رفع مستوى التلاميذ في مواقؼ تعميمية مختمفة، 2111: عرفيا شحاتو والنجار)انخىمُت -1

دة متوسط الدرجات التي يحصموف عمييا بعد تدريبيـ عمى برنامج محدد )شحاتو وتتحدد التنمية بزيا
 (.391، ص2111والنجار،

الصؼ السادس الابتدائي في ميارة الفيـ القرائي  ذة: ىو رفع مستوى اداء تلامانخعزَف الاخزائٍ نهخىمُت
 اتخاذ اجراءات وخطوات محددة. عف طريؽ

)الربط الصحيح بيف الرمز والمعنى وايجاد المعنى مف السياؽ، ( بأنو 2113: عرفيا يونس )انفهم-4
 (.109، 2113واختيار المعنى المناسب( )يونس، 

عمى تفسير المقروء وادراؾ المعانى واستخلاص الافكار  ذة: ىو قدرة التلامانخعزَف الاخزائٍ نهفهم
 والحقائؽ الجديدة ودمجيا بما يعرفونو سابقاً.

( بأنيا )عممية عقمية يتـ فييا تحويؿ الرموز المكتوبة، او المطبوعة 2113) : عرفيا عطيةانمزاءة-9
، واصدار الحكـ الى الفاظ مفيومة مف القارىء، وفيـ مابيف السطور، واستنتاج ما وراءىا، ونقد المقروء

                  منو في تعديؿ السموؾ وزيادة الرصيد المعرفي، او الرفض( لإفادةعميو بالقبوؿ وا
 (.21، 2113)عطية، 

: ىي عممية نطؽ الرموز المكتوبة نطقاً صحيحاً وتحميميا ونقدىا مما يؤدي انخعزَف الاخزائٍ نهمزاءة
 .ةالى اثراء الثروة المغوية والفكرية  والمعرفية لمتلامذ

يعد : ىي السنة الاخيرة مف المرحمة الابتدائية التي مدتيا ست سنوات والتي انصف انظبدص الابخذائٍ
 للانتقاؿ الى المرحمة المتوسطة. ذةفييا التلام
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 الفصؿ الثاني
 اطار نظري

 استراتيجيات ما وراء المعرفة
ىي ميارات عقمية معقدة تعد مف اىـ مكونات السموؾ الذكي في معالجة المعمومات )جرواف، 

وتجعؿ ( وتساعد عمى زيادة قدرة التلاميذ في تفحص كؿ ما يقرؤونو ونقده، 40-44،ص3333
التلاميذ قادريف عمى مواجية الصعوبات في اثناء التعمـ واعادة النظر في الاساليب والنشاطات الذىنية 

لعمميات التعميـ المختمفة )الياشمي  تلامذةالتي يستعممونيا، فيي تعمؿ عمى تحسيف اكتساب ال
 (.92، 2111وطو،

ابحاثو الخاصة بدراسة الذاكرة التي اجراىا في  عف طريؽ flavellواف اوؿ مف اطمؽ ىذا المفيوـ ىو 
مجاؿ عمـ النفس التطوري 0والتي اكد فييا انو يمكف مساعدة الاطفاؿ عمى تذكر الموضوعات المختمفة 

 :flavell, 1987, pالتفكير بالعمميات التي يقوموف بيا في اثناء تعمـ ىذه الموضوعات  عف طريؽ
35-64)) 

 مب وراء انمعزفت مزازم اكخظبة اطخزاحُدُبث

لتفتيش النص لمعرفة اجزائو  ذةوىو نشاط ما قبؿ القراءة الذي يطبقو التلام: لبم انخعهم -3
 الميمة واكتشاؼ الفقرات الرئيسة والفقرات الفرعية فيو

عمى تحديد الاسئمة التي يجب عميو الاجابة عنيا في ميمة  تمميذيتدرب ال: مززهت انخعهم -2
وتحديد  مدى مناسبة الخطة لبموغ اليدؼ  ،التعمـ التي يواجييا  وتحديد خطة لموصوؿ الى ىذه الاجابات

 المنشود0 وتقويـ ادائو التي قاـ بيا فعلًا 0 وانسجاميا مع الخطة التي قاـ بوضعيا  مسبقاً 
عمى تقويـ ادائو في انجاز ميمة التعمـ وتقويـ قدرتو  تمميذتدرب الي :مززهت مب بعذ انخعهم -1

عمى متابعة انجاز الميمة العممية التالية، والتحقؽ مف نقؿ خبراتو المكتبية في اداء الميمة العممية  الى 
 (Hodges, 1982, p:160مياديف اخرى. )

 اهمُت اطخزاحُدُبث مب وراء انمعزفت
 عمى اف يخطط ويراقب ويسيطر ويقوـ تعممو . تمميذزيادة الاىتماـ بقدرة ال -3
 مف مستوى التعمـ الكمي الى مستوى التعمـ النوعي . تلامذةالانتقاؿ بال -2
 (.flavell, 1977, p:33في حؿ مشكلاتيـ ) تلامذةزيادة كفاية ال -1
 تساعد في انتقاؿ اثر التعمـ. -4
 في الاستيعاب والنقد، وتوليد افكار ابداعية جديدة. تلامذةزيادة قدرة ال -9
عمى القياـ بدوره الايجابي في اثناء مشاركتو بعممية التعمـ )الياشمي وطو،  تمميذتساعد ال -0

2112 ،92-91.) 
 نشطاً وايجابياً في تحري المعمومات ومتابعتيا وتنظيميا وتقييميا. لتمميذتجعؿ ا -1
 لضعؼ والقوة فيما يقرأ.اكثر وعياً بنقاط ا تمميذتجعؿ ال -2
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 (.342-341، 2113تسيـ في تنمية ميارات التفكير لممستويات العميا)عطية،  -3
 (SQ3R) اطخزاحُدُت روبىظىن

 خطىاث اطخزاحُدُت روبىظىن

او الاستطلاع وتعنى القاء نظرة شاممة سريعة عف النص مف اجؿ تكويف (: survey)انمظر -3
 .تمميذفكرة عامة عف الموضوع لدى ال

يسأؿ   تمميذ(: وتعنى طرح التساؤؿ التي تتصؿ بالموضوع بمعنى اف الQuestion)الاطئهت -2
 نفسو عما يريد معرفتو عف النص المقروء، وما يتوقع اف النص يمكف اف يجيب عنو.

بقراءة النص قراءة موجيو لمبحث عف  تمميذفي ىذه الخطوة يقوـ ال -( :Read)انمزاءة -1
 في الخطوة الثانية وتحقيؽ الاىداؼ المنشودة. التي طرحيا للأسئمةالاجابة 

عف الاسئمة التي طرحيا في ضوء قراءتو واستيعابو  تمميذ(: وفييا يجيب الRecite)انخظمُع -4
 .وتكوف اجابتو بصوت مسموع ويمكف كتابة تمؾ الاجابة

قراءتو وكتابتو أي يعيد النظر بمراجعة ما تـ تمميذ(: وفييا يقوـ الReview)انمزاخعت -9
فيما تـ تحصيمو مف معمومات ويتأكد مف صحة الاجابات التي توصؿ الييا، ويتأكد مف انو استوعب 
وتذكر ما يجب استيعابو وتذكره في النص القرائي، ويحدد جوانب النجاح وجوانب الاخفاؽ في تحقيؽ 

 (.399-2113،394الاىداؼ، ويعرؼ ايف الصواب وايف الخطأ)عطية، 
 ظىنممُشاث اطخزاحُدُت روبى

 القدرة في الاعتماد عمى نفسو في عممية التعمـ. تمميذتنمي لدى ال -3
 تنمي القدرة عمى القراءة الفاحصة والناقدة. -2
 تسيؿ عممية استيعاب المقروء، وتساعد عمى تثبيتو في الذىف . -1
 اكثر فاعمية ونشاطاً في عممية التعمـ.  تمميذتجعؿ ال -4
 عمى تذكر المعمومات التي قرأىا . لتمميذتنمي قدرة ا -9
 (.391، 2113بساطة اجراءاتيا وسيولة تطبيقيا)عطية،  -0

 

 اطخزاحُدُت انخظبؤل انذاحٍ
 مزازم حىفُذ اطخز احُدُت انخظبؤل انذاحٍ

ويذكرىـ بأسس  ذةيقوـ المعمـ بعرض الموضوع القرائي عمى التلاممززهت مب لبم انمزاءة: - أ
 صياغة الاسئمة التي يمكف اف يطرحوىا عمى انفسيـ مثؿ:

 ماذا افعؿ؟ بقصد معرفة الميمة التي يراد القياـ بيا. -
 لماذا افعؿ؟ بقصد معرفة الغرض مف القياـ بالميمة.  -
 لماذا يعتبر ىذا ميماً؟ بقصد تحديد الاسباب والتحفيز عمى العمؿ. -
 لغرض توليد افكار جديدة واكتشاؼ علاقات جديدة.كيؼ يمكف ربط ىذا بما اعرؼ؟  -
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بمساعدة انفسيـ في اثناء التعمـ)القراءة( حوؿ الاجراءات  ذةيبدأ التلام: مززهت انخعهم - ب
والكيفيات التي يقوموف بيا لمتعامؿ مع الموقؼ ومدى ملائمة تمؾ الاجراءات للايفاء بمتطمبات 

 الموضوع، ومف امثمة  الاسئمة التي تطرأ ويجاب عنيا:
د مف المعموـ او ما الذي يمكف اف اواجيو في ىذا الموقؼ؟ وذلؾ لغرض اكتشاؼ ما ىو ابع -

 المعموـ او المعروض المباشر
 ما الخطة الملائمة لمتعمـ في ىذا الموقؼ؟ وذلؾ لغرض وضع خطة لمتعمـ. -
 ىؿ ما اقوـ بو الاف يتوافؽ مع الخطة التي وضعتيا؟ لغرض ضبط عممية التعمـ. -
المعمومات والافكار يتـ تقييـ ما تـ التوصؿ اليو ومدى امكانية استخداـ : مززهت مب بعذ انخعهم -ج

والغرض منيا تنشيط عمميات ما وراء المعرفة  تمميذالتي تـ التوصؿ الييا في مواقفاخرى قد تواجو ال
 ومف امثمة الاسئمة التي تطرح في ىذه المرحمة:

 ما مستوى كفايتي في اداء ىذه الميمة؟  لغرض معرفة مستوى التقدـ الذي تحققو. -
 اليو في الحياة؟ لغرض وضع المعمومات موضع التطبيؽ.كيؼ يمكنني استخداـ ما توصمت  -
 ىؿ انا بحاجة الى بذؿ جيد اخر؟ -
 ىؿ ما توصمت اليو ىو ما كنت اريده؟ -
 ىؿ يمكنني حؿ المشكمة بطريقة اخرى؟ -

 (.333-331، 2113كيؼ يمكنني التحقؽ مف صحة الحؿ؟)عطية، 
 اطببة اطخعمبل اطخزاحُدُت انخظبؤل انذاحٍ

 عمى الفيـ الدقيؽ والارتقاء بمستوى الفيـ لادراؾ ما وراء المعرفة. تلامذةتساعد ال -3
 واعتماده عمى النفس. تمميذتؤكد استقلالية ال -2
 قادراً عمى التحاور وترفع مف فيمو لمموضوع. تمميذتجعؿ ال -1
افضؿ وتوجيو الى البحث عف الاجابة وتنظيـ المعمومات والتركيز عمى مكونات معينة في  -4

 التفكير.
 تؤدى الى تنمية الفيـ الاستنتاجي والفيـ الناقد والفيـ التذوقي.  -9
تؤدي الى زيادة الوعي بعمميات التفكير والقدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة طويمة  -0

 (Williams , 1996 ,p: 30-47المدى 0 والقدرة عمى بناء معرفة جديدة )
يربط بيف معموماتو السابقة والجديدة فيحدث بناء لممعنى الامر الذي يمكف  تمميذتجعؿ ال -1
 مف استيعاب المقروء. تمميذال
              نحو التعمـ بالاستعانة بالخبرات السابقة التي مر بيا في حياتو  تمميذتثير دافعية ال -2

 (.323، 2113)عطية، 
 

 

 



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            54العدد )
 

191 
 

 انفهم انمزائٍ

القراءة الميمة بؿ يمكف القوؿ اف الفيـ اساس عمميات القراءة جميعيا، تعد ميارة الفيـ مف ميارات 
فالتمميذ يسرع في القراءة وينطمؽ منيا سواء اكانت القراءة جيرية اـ صامتة اذا كاف يفيـ ما يقرأ، 

(، واليدؼ مف كؿ قراءة ىو فيـ المعنى، 393، 3321ويتوقؼ اذا كاف يجيؿ معنى ما يقرأ)احمد،
في القراءة عمى القدرة والربط بيف الرمز والمعنى، وايجاد المعنى مف السياؽ واختيار ويشتمؿ الفيـ 

المعنى المناسب وتنظيـ الافكار المقروءة، وتذكر ىذه الافكار واستعماليا في الانشطة الحاضرة 
 (.9، 2119والمستقبمية)الدليمي، وسعاد، 

 وحضم مهبرة انفهم مهبراث عذة هٍ:

 اعطاء الرمز معناه. -3
 فيـ الوحدات الاكبر، كالعبارة والجممة والفقرة والقطعة كميا.  -2
 القراءة في وحدات فكرية.  -1
 فيـ الكممات مف السياؽ، واختيار المعنى الملائـ لو. -4
 تحصيؿ معاني الكممة. -9
 اختيار الافكار الرئيسة وفيميا. -0
 الاستنتاج. -1
 فيـ الاتجاىات.  -2
 والنغمة السائدة، وحالة الكاتب وغرضو.تقويـ المقروء، ومعرفة الاساليب الادبية،  -3

 الاحتفاظ  بالافكار.  -31
 (.311-312، 3330تطبيؽ الافكار وتفسيرىا في ضوء الخبرة السابقة)يونس واخروف،  -33

 انعىامم انمؤثزة فٍ انفهم انمزائٍ
 السابقة وتجاربو وخبراتو المتقدمة. تمميذمعمومات ال -3
الفيـ في القراءة ىو الذكاء، وقد اثبت عمماء النفس  : اذ اف العامؿ الاوؿ في زيادةتمميذذكاء ال -2

 وجود درجة عالية مف الترابط بيف الذكاء والفيـ في القراءة.
 سرعة ازداد فيمو لممادة المقروءة. لتمميذسرعة القراءة: اذ انو كمما ازداد ا -1
التي يعرفيا  تأثير طبيعة الكممات: اف طبيعة الكممات المنتخبة ليا مفعوؿ اكثر مف عدد الكممات -4

 ، فالكممات الصعبة تحوؿ دوف فيمو لما يقرأ .تمميذال
 (.21، 3303طريقة التدريس: اف الطريقة الجميمة ادعى لمفيـ)يحيى،  -9
 عمى استخلاص الافكار وتمييز الرئيسة والفرعية . تمميذقدرة ال -0
قدرة اكبر عمى الفيـ التي يمكف  تمميذفكمما زادت ىذه الثروة كمما امتمؾ ال تمميذالثروة المغوية لم -1

 (.31-32، 2111قراءاتو وسمعو المستمر لمكممات واستعمالاتيا)حراحشة،  عف طريؽاف ينمييا 
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 انفصم انثبنث

 دراطبث طببمت

 دراطبث عزبُت

ييدؼ ىذا البحث الى معرفة استراتيجيتي روبنسوف والتساؤؿ الذاتي (: 2132)دراطت انمىطىٌ.3
في تنمية الاستيعاب القرائي وانتاج الاسئمة الذاتية عند تدريس مادة المطالعة والنصوص لطالبات الصؼ 

 .متوسطالالثاني 
المطالعة ( طالبة في المجموعة التجريبية الاولى التي تدرس 11( طالبة، بواقع )32بمغت عينة البحث)

ستراتيجية إ( طالبة في المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس المطالعة ب13بأستراتيجية روبنسوف، و)
( طالبة في المجموعة الضابطة التي تدرس المطالعة بالطريقة التقميدية اجرى 13التساؤؿ الذاتي، و)

محسوباً  الباتتية)العمر الزمني لمطالباحث تكافؤاً احصائياً بيف مجموعات البحث الثلاث بالمتغيرات الا 
بالشيور، ودرجات مادة المغة العربية لمصؼ الاوؿ المتوسط لمعاـ الدراسي السابؽ، والتحصيؿ الدراسي 

 للابويف، واختبار الذكاء، واختبار القدرة المغوية (. 
( فقرة مف نوع الاختيار 41اختبار الاولى: اختبار في الاستيعاب القرائي مكوناً مف) يداتأَ واعد الباحث 

مف متعدد، والترتيب، والمزاوجة بيف الكممة ومعناىا، والمزاوجة بيف الكممة وضدىا، والتكميؿ. والاداة 
حث الثلاث بعد الثانية: اختبار في انتاج الاسئمة الذاتية، وطبؽ الباحث اداتي البحث عمى مجموعات الب

انتياء مدة التجربة وقد درس الباحث بنفسو مجموعات البحث الثلاث استعمؿ الباحث الوسائؿ 
الاحصائية الاتية)تحميؿ التبايف الاحادي، ومربع كاى، ومعامؿ ومعادلة كوبر، ومعامؿ ومعادلة الصعوبة، 

(، وقد افرز البحث 21ردسوف)ريتشا -ومعادلة معامؿ تمييز الصعوبة، وطريقة شيفيو، ومعادلة كيودر
مجموعة مف النتائج كاف مف بينيا: تفوؽ طالبات المجموعتيف المتيف درستا مادة المطالعة والنصوص 
بأستراتيجيتي)روبنسوف والتساؤؿ الذاتي عمى المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسيا بالطريقة 

 (301-02 2132)الموسوى 0تية.التقميدية في الاستيعاب القرائي وانتاج الاسئمة الذا
 -: اجريت ىذه الدراسة في المممكة العربية السعودية/ جامعة الممؾ سعود(2111)دراطت انمطبٍ.2

( في استيعاب المقروء وثباتو لدى SQ3Rكمية التربية، وىدفت الى معرفة اثر استراتيجية القراءة لمدرس)
 طلاب الصؼ الاوؿ ثانوي بمدينة الرياض.

( طالباً مف طلاب الصؼ الاوؿ الثانوي في المعيد العممي في الرياض .واعد 31الدراسة)بمغت عينة 
الباحث اداة البحث التي تتمثؿ بقائمة ميارات استيعاب المقروء المناسبة لعينة الدراسة، واجرى اختباراً 

اختباراً بعدياً، وعالج قبمياً لمعينة، واستمرت التجربة مدة ثمانية اسابيع، وفي نياية التجربة اعد الباحث 
بيانات دراستو احصائياً بأستعماؿ عدد مف الوسائؿ الاحصائية المناسبة، وتوصمت الدراسة الى اف ىناؾ 

، 2111( في استيعاب الطلاب لممقروء وثباتو)القطبي، SQ3Rاثر ايجابي لأستراتيجية  القراءة لمدرس)
32-34.) 
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كمية التربية، وىدفت  -مصر/جامعة عيف شمس : اجريت ىذه الدراسة في(2111)دراطت فهمٍ-1
الى معرفة فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة)التساؤؿ الذاتي( في تنمية بعض ميارات القراءة الناقدة 

( 41( طالبة وزعف بيف مجموعتيف، بواقع)22لدى طالبات الصؼ الاوؿ الثانوي وبمغت عينة الدراسة)
( طالبة في المجموعة الضابطة واعدت الباحثة قائمة لتحديد 42طالبة في المجموعة التجريبية، و)

ميارات القراءة الناقدة المناسبة لقدرات عينة الدراسة، كما واعدت اختباراً موضوعياً مف نوع الاختيار مف 
متعدد يقيس ست ميارات لمقراءة الناقدة، واعدت الباحثة قائمة للاسئمة التوجييية، لتستعيف بيا 

د قراءة الوحدتيف الثانية والثالثة مف كتاب القراءة  لمصؼ  الاوؿ الثانوي، ولتتمكف  الطالبات عن
الطالبات مف توليد اسئمة بأنفسيف وقد توصمت الدراسة الى فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية 

 (.393 -333، 2111ميارات القراءة الناقدة لدى طالبات المجموعة التجريبة) فيمي،
 ت اخىبُت:دراط

(:اجريت ىذه الدراسة في امريكا، وىدفت الى معرفة اثر استراتيجية Wander,1996)دراطت ووذر -
(SQ4R ًواستراتيجية روبنسوف لتحسيف ميارات التذكر وطرح الاسئمة الذاتية. وىدفت الدراسة ايضا ،)

( طالباً مف طلاب 10)الى معرفة اتجاىات الطلاب نحو ىاتيف الاستراتيجيتيف، وبمغت عينة الدراسة
الصؼ الخامس الثانوي  في احدى مدارس ولاية فموريدا الامريكية، ووزع الباحث عينة الدراسة عشوائياً 

(، والمجموعة التجريبية SQ4Rبيف ثلاث مجموعات، ودَرس المجموعة التجريبية الاولى بأستراتيجية)
قة الاعتيادية. وطبؽ الباحث في نياية الثانية بأستراتيجية روبنسوف، والمجموعة الضابطة بالطري

التجربة اختباراً في الاستيعاب القرائي، واستعمؿ مقياساً لتصنيؼ الاسئمة الذاتية المطروحة، ثـ حمؿ 
بيانات دراستو احصائياً وقد توصمت الدراسة الى عدـ وجود فروؽ ذوات  دلالة احصائية بيف مجموعات 

كما توصمت الدراسة الى تحسف اتجاىات الطلاب نحو ىاتيف البحث الثلاث في الاستيعاب القرائي 
 ( Wander , 1996 ,p 1-3الاستراتيجيتيف بعد تدريبيـ عمييا.)

  



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            54العدد )
 

191 
 

 انفصم انزابع

 مىهح انبسث واخزاءاحە

اعتمدت الباحثة تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي ملائـ لظروؼ البحث الحالي اولًا/التصميـ التجريبي: 
 ما موضح في الجدوؿ الاتي:فجاء التصميـ عمى 

 (التصميـ التجريبي لمبحث3جدوؿ)
 المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

  روبنسوف التجريبية الاولى
 الفيـ القرائي التساؤؿ الذاتي  التجريبية الثانية

  الطريقة التقميدية الضابطة
ستعماؿ استراتيجية آمادة القراءة ب ذتيايقصد بالمجموعة التجريبية الاولى: المجموعة التي يدرس تلام

مادة القراءة بأستعماؿ  ذتياالتي يدرس تلام جموعةروبنسوف، وبالمجموعة التجريبية الثانية: الم
مادة القراءة بالطريقة  ذتيااستراتيجية التساؤؿ الذاتي، وبالمجموعة الضابطة: المجموعة التي يدرس تلام

المتغير التابع التي سيقاس بوساطة اختبار تعده الباحثة لأغراض البحث التقميدية ويقصد بالفيـ القرائي: 
 الحالي.

الصؼ السادس الابتدائي في  ذةتكوف مجتمع البحث الحالي مف تلام: ثبوُب: مدخمع انبسث وعُىخە
المدارس الابتدائية النيارية  المختمطة في قضاء چمچماؿ/سميمانية وقد اختارت الباحثة قصديا 
قضاء)چمچماؿ( مف بيف الاقضية والنواحي التابعة لمحافظة السميمانية بشكؿ قصدي وذلؾ للاسباب 

 -الاتية:
ف بيا في حيف تفتقر مدينة بغداد لوجود مثؿ لوجود مدارس ابتدائية تدرس المغة الكردية لمناطقي -3

 ىذه المدارس.
 لكونو يمثؿ مسقط رأس الباحثة. -2
ابداء ادارات المدارس الرغبة في التعاوف مع الباحثة فػي اجػراء التجربػة اذ يضػـ قضػاء چمچمػاؿ   -1

وقػد اختػارت  عدداً مف المدارس الابتدائية المختمطة وىي مييأة جميعيا لاف تكوف ميداناَ لتطبيػؽ التجربػة،
الباحثػػة قصػػدياً مدرسة)ئاشػػتي الابتدائيػػة(كونيا تضػػـ ثػػلاث شػػعب لمصػػؼ السػػادس الابتػػدائي وىػػي مػػف 
متطمبات البحػث الحػالي وبطريقػة السػحب العشػوائي، اختيػرت شػعبة)أ( لتمثػؿ المجموعػة التجريبيػة الاولػى 

عنػد تػدريس القػراءة، واختيػرت  ا الى المتغير المستقؿ الاوؿ)اسػتراتيجية روبنسػوف(ذتيالتي سيتعرض تلام
ا لممتغيػػػػر المسػػػػتقؿ الثػػػػاني ذتيشػػػػعبة)ب(، لتمثػػػػؿ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة الثانيػػػػة التػػػػي سػػػػيتعرض تلامػػػػ

وىو)اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػػذاتي( عنػػد تػػػدريس القػػراءة، فػػي حػػػيف اختيػػرت شػػػعبة)ج( لتمثػػؿ المجموعػػػة 
يديػػة مػػف دوف التعػػرض لأي متغيػػر مسػػتقؿ، مػػادة القػػراءة بالطريقػػة التقم ذتياالضػػابطة التػػي سػػيدرس تلامػػ

( 14( تمميػػذاً وتمميػػذة فػػي شػػعبة)أ( و)19( تمميػػذاً وتمميػػذة بواقػػع)313الشػػعب الػػثلاث)ذة وبمػػغ عػػدد تلامػػ
الراسػبيف البػالغ  ذة( تمميػذاً وتمميػذة فػي شػعبة)ج( وبعػد اسػتبعاد التلامػ12تمميذاً وتمميذة في شػعبة)ب( و)

شعبة)أ( وتمميذاف في شعبة )ب( وتمميػذ واحػد فػي شػعبة)ج( وبػذلؾ بمػغ  في ذة( بواقع ثلاث تلام0عددىـ)
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( تمميػػذاً وتمميػػذة فػػي المجموعػػة التجريبيػػة 12( تمميػػذاً وتمميػػذة بواقػػع )39العينػػة النيػػائي)  ذةعػػدد تلامػػ
( تمميػػذاً وتمميػػذة فػػي المجموعػػة 13( تمميػػذاً وتمميػػذة فػػي المجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة، و)12الاولػػى و)

 ( يوضح ذلؾ.2ابطة وجدوؿ )الض
 عينة البحث ذة(عدد تلام2جدوؿ )

 النيائي ذةعدد التلام المستبعديف ذةعدد التلام قبؿ الاستبعاد ذةعدد التلام المجموعة
 12 1 19 التجريبية الاولى
 12 2 14 التجريبية الثانية

 13 3 12 الضابطة
 39 0 313 المجموع

الراسبيف احصائياً، لأنيـ يمتمكوف خبرات سابقة عف الموضوعات المقرر  ذةوقد استبعدت الباحثة التلام
 تدريسيا مما قد يؤثر في دقة نتائج البحث 

حرصت الباحثة قبؿ الشروع بالتجربة عمى تكافؤ افراد مجموعات : ثبنثبً/ حكبفؤ مدمىعبث انبسث
ج التجربة وىذه المتغيرات ىي العمر البحث الثلاث احصائياً بعض المتغيرات التي تعتقد انيا تؤثر في نتائ

الزمني، الذكاء، درجات مادة المغة الكردية في الاختبار النيائي في الصؼ الخامس الابتدائي، بمغت 
( شيراً عمى 3930331(، ) 3930029(، )3010223متوسطات اعمار مجموعات البحث الثلاث)

ؽ ليس بذي دلالة احصائية عند التوالي، وبأستعماؿ تحميؿ التبايف الاحادي اتضح اف الفر
( 1011اصغر مف القيمة الفائية الجدولية)(1023(، اذ كانت القيمة الفائية المحسوبة)1019مستوى)

( 1( وىذا يدؿ عمى اف المجموعات الثلاث متكافئة في العمر الزمني وجدوؿ )3202بدرجتي حرية )
 .يوضح ذلؾ

 ت البحث في متغير العمر الزمني( نتائج تحميؿ التبايف الاحادي لمجموعا1جدوؿ )
 مصدر التبايف

 
 متوسط  مجموع المربعات درجة الحرية

 المربعات
 مستوى الدلالة القيمة الفائية    

 الجدولية المحسوبة 
 غير داؿ  1011 1.23 1090 1032 2 بيف المجموعات

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ  احصائياً 
 المجموعات

32 10902 1031 

   111 34 المجموع
والانحرافات المعيارية، واستعماؿ تحميؿ التبايف  ذةاما بالنسبة لمذكاء فعند حساب متوسطات درجات التلام

( اذ كانت القيمة 1019واحد ظير اف الفرؽ ليس بذي دلالة احصائية عند مستوى ) باتجاهالاحادي 
( 3202وبدرجتي حرية )( 1011( اصغر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة )4401الفائية المحسوبة)

 ( يوضح ذلؾ4وبذلؾ مجموعات البحث الثلاث متكافئة احصائياً في اختبار الذكاء وجدوؿ )
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 ( تحميؿ التبايف بيف المجموعات الثلاث في الذكاء4جدوؿ )
 مصدر التبايف

 
 درجة 
 الحرية

 مجموع 
 المربعات

 متوسط    
 المربعات  

 مستوى الدلالة القيمة الفائية    
 الجدولية المحسوبة 

 غير داؿ احصائياً  1011 1044 3209 11019 2 بيف المجموعات
 4303 1201 32 داخؿ المجموعات

   131100 34 المجموع
ولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في درجات مادة المغة الكردية في الاختبار النيائي في الصؼ 

( و  9301132( و)930931الخامس الابتدائي بمغت متوسطات درجات المجموعات الثلاث)
( درجة عمى التوالي، وعند استخداـ تحميؿ التبايف الاحادي، ظير اف الفرؽ ليس بذي دلالة 930323)
( اصغر مف القيمة الفائية 10119)( اذ كانت القيمة الفائية المحسوبة 1019حصائية عند مستوى)ا

( وىذا يدؿ عمى اف مجموعات البحث الثلاث متكافئة في ىذا 3202( بدرجتي حرية)1011الجدولية)
 (يوضح .9المتغير وجدوؿ)
 لمجموعات البحث الثلاث ( نتائج تحميؿ التبايف لدرجات المغة الكردية لمعاـ السابؽ9جدوؿ )

 مصدر التبايف
 

 درجة  
 الحرية 

 مجموع    
 المربعات   

 متوسط  
 المربعات 

 مستوى الدلالة القيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 

 غير داؿ احصائياً  1011 1.119 2029 901 2 بيف المجموعات
 12010 12401 32 داخؿ المجموعات

   11102 34 المجموع

قامت معممة مادة المغة الكردية بنفسيا بتدريس مجموعات البحث الثلاث وذلؾ بعد اف : رابعبً/انمذَرطت
 .زودتيا الباحثة بالخطط التدريسية الخاصة بتدريس كؿ مجموعة مف مجموعات البحث الثلاث

صاغت الباحثة الاىداؼ السموكية الخاصة بالموضوعات التي اعدتيا :خبمظبً/الاهذاف انظهىكُت
في دقة صياغتيا  آرائيـلتدريس مجموعات البحث الثلاث، وقد عرضتيا عمى مجموعة مف الخبراء لبياف 

وصحة تصنيفيا الى المستويات الثلاثة الاولى مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ وبعد اجراء التعديلات 
 .( ىدفاً سموكياً 12بمغ عدد الاىداؼ السموكية بصورتيا النيائية) اللازمة عمييا

اعدت الباحثة الخطط التدريسية الملائمة لموضوعات التجربة  :طبدطبً/اعذاد انخطظ انخذرَظُت
المقرر تدريسيا عمى وفؽ استراتيجية روبنسوف واستراتيجية التساؤؿ الذاتي والطريقة التقميدية، وقد 

ذج مف ىذه الخطط عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في المغة الكردية عرضت الباحثة نما
وطرائؽ التدريس لاستطلاع ارائيـ وملاحظاتيـ لغرض تحسيف صياغة تمؾ الخطط وفي ضوء ما ابداه 

 .(3الخبراء اجريت بعض التعديلات عمييا واصبحت جاىزة لمتطبيؽ ممحؽ )
 طببعبً / اداة انبسث 
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يشتمؿ الفيـ القرائي ميارات عدة قسميا المتخصصوف الى انواع مختمفة : انمزائٍاخخببرانفهم  -أ
 -( انواع الفيـ بما يأتي:Bondفمثلًا حدد)

 اختبار المعاني المناسبة لممعمومات . -3
 تجميع الكممات في وحدات فكرية . -2
 ادراؾ معاني الجممة.  -1
 ادراؾ معاني الفقرة . -4
 (Bond, 1960 ,p: 15فيـ العلاقات بيف اجزاء الموضوع ) -9

 وقد اعتمدت الباحثة عمى الميارات التي اكدىا منيج الدراسة الابتدائية في ىذه المرحمة وىي
 الحصوؿ عمى المعنى الحرفي لمموضوع  -3
 الفيـ الضمني  -2
 الترتيب )تجميع الكممات في وحدات فكرية ( -1
 فيـ معنى الكممة -4
 فيـ السياؽ  -9

( 19(، اذ تكوف الاختبار مف )ثكبريضبكبغتسومف موضوع ) وقد اعتمدت الباحثة اسئمة اختبار الفيـ
فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد واعادة ترتيب الكممات والمزاوجة والتكميؿ في اربعة اسئمة موزعة عمى 

 (. 2الميارات الخمس المحددة ممحؽ)
المغة الكردية عرضت الباحثة الاختبار عمى عدد مف الخبراء والمتخصصيف في : صذق الاخخببر -ب

وطرائؽ التدريس والقياس والتقويـ لمعرفة ارائيـ وملاحظاتيـ بصدد صلاحية الفقرات الاختبارية، وسلامة 
، ودقة قياسيا لما وضعت مف اجؿ قياسو وقد اجرت الباحثة ةصياغتيا وملائمتيا لمستوى التلامذ

 التعديلات عمى الاختبار بناء عمى ملاحظات الخبراء.
خصصت درجة واحدة لمفقرة التي تشير الى الاجابة الصحيحة، وعوممت :انخصسُرحعهُمبث  -ج

الفقرات المتروكة والاخرى التي تحمؿ اكثر مف اختيار واحد معاممة الفقرة غير الصحيحة، وعمى ىذا 
 ( درجة والدنيا صفراً.19الاساس كانت الدرجة العميا للاختبار)

لغرض اجراء التحميؿ الاحصائي لفقرات اختبار الفيـ  :انفهمانخسهُم الازصبئٍ نفمزاث اخخببر  -د
 ذة( تمميذاً وتمميذة مف تلام311فقد طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلاعية متكونة مف)

مدرسة)ئةختةر الابتدائية( المختمطة مف مجتمع البحث نفسو ومف مدارس المديرية العامة لتربية 
حصائية، فقد رتبت الباحثة الدرجات تنازلياً مف اعمى درجة الى ادنى چمچماؿ ولتسييؿ الاجراءات الا

%( بوصفيما مجموعتيف منفصمتيف 21درجة ثـ اختيرت العينتاف المتطرفتاف العميا والدنيا بنسبة )
 لتمثيؿ العينة كميا، وفيما يأتي توضيح لأجراءات التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار:
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د اف حسبت الباحثة معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار بع:مظخىي صعىبت انفمزاث-3
(، ويرى بموماف الفقرات الاختبارية تعد مقبولة اذا كاف معدؿ صعوبتيا 1003( و)1012وجدتيا بيف)

 .( وىذا يعني اف فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبولةBloom, 1971, p:6( )1021( و)1021بيف)
بعد اف حسبت الباحثة القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدتيا : لىة حمُُش انفمزاث -2

( 1.21( والادبيات تشير الى اف الفقرة التي يقؿ معامؿ قوتيا التمييزية عف)1001( و)1011بيف)
( لذا ابقت الباحثة الفقرات جميعيا مف غير حذؼ 311، 3331يستحسف حذفيا او تعديميا)امطانيوس، 

        او تعديؿ.  
بعد اف اجرت الباحثة العمميات الاحصائية اللازمة لذلؾ، ظير لدييا اف : فعبنُت انبذائم انخبطئت-1

المجموعة الدنيا  ةالبدائؿ الخاطئة لفقرات السؤاؿ الاوؿ مف اختبار الفيـ قد جذبت الييا عدداً مف تلامذ
 المجموعة العميا، لذا تقرر الابقاء عمييا جميعيا مف دوف حذؼ او تعديؿ.  ذةاكبر مف تلام

( 1021ريتشاردسوف ) -ستعماؿ معادلة كيودرإبمغ معامؿ ثبات اختبار الفيـ ب :رثببث الاخخبب -ىػ
( اف معامؿ ثبات اختبارات Nunnallyوىذه القيمة جيدة بالنسبة لثبات اختبارات القراءة، ويرى )

 (Nunnally, 1973 , p: 226()1001ػػػ 1091القرائي تعد كافية أذا كانت بيف)التحصيؿ 
ولغاية يوـ الثلاثاء  39/3/2132بوشر بتطبيؽ التجربة في يوـ السبت : حبطعبً/ حطبُك انخدزبت

اذ تـ تطبيؽ اختبار الفيـ القرائي، وقامت معممة المادة بتدريس مجموعات البحث  32/32/2132
 .ط التدريسية التي اعدتيا الباحثة وبواقع حصتيف اسبوعياً لكؿ مجموعةالثلاث وفؽ الخط

 انفصم انخبمض

 عزض انىخبئح وحفظُزهب

مجموعات البحث الثلاث وحممتيا، اظيرت   ذةبعد اف سجمت الباحثة اجابات تلام: عزض انىخبئح اولاً:
( درجة عمى  330319)(، 240232(،) 240141النتائج اف متوسطات درجات عينة البحث كانت)

التتالي ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعات الثلاث استعممت الباحثة تحميؿ التبايف 
 ( يوضح ذلؾ.0الاحادي وجدوؿ)

 ( نتائج تحميؿ التبايف الاحادي لدلالة الفرؽ بيف متوسط المجموعات في فيـ المقروء0جدوؿ)
 مصدر التبايف

 
 مجموع 
 المربعات

 درجة   
 الحرية 

 متوسط   
 المربعات 

 مستوى الدلالة القيمة الفائية 
 الجدولية المحسوبة 1019عند   

 داؿ احصائياً  1011 4042 33101 2 13400 بيف المجموعات
 4400  32 433100 داخؿ المجموعات

   34 491901 المجموع
( وىي اكبر مف القيمة الفائية الجدولية 4042بمغت )يتضح مف الجدوؿ اف القيمة الفائية المحسوبة قد 

( وىذا يدؿ عمى وجود فروؽ ذوات 1019(ومستوى دلالة )3202( عند درجتي حرية )1011البالغة )
مجموعات البحث الثلاث في فيـ المقروء ولاختبار معنوية  ةدلالة احصائية بيف متوسطات درجات تلامذ
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مجموعات البحث الثلاث ومعرفة أي المجموعات يختمؼ متوسط  ذةالفروؽ بيف متوسطات تحصيؿ تلام
اختلافاً ذا دلالة احصائية عف المجموعات الاخرى استعممت الباحثة طريقة  ذتياتحصيؿ تلام

 ( لاجراء الموازنات البعدية بيف متوسطات المجموعات الثلاث وبحسب فرضيات البحث .sheffeقيمة)
 بية الاولى )استراتيجية روبنسوف ( والمجموعة الضابطة .الموازنة بيف المجموعة التجري. 3

( قيمتا شيفيو لدلالة الفرؽ بيف المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة الضابطة في فيـ 1جدوؿ)
 المقروء

 المجموعة 
 

 حجـ 
 العينة

 مستوى الدلالة عند  قيمة شيفيو     المتوسط الحسابي
 الحرجة المحسوبة  (1019)

 داؿ احصائياً   0032 202 24014 12 التجريبية الاولى 
 33031 13 الضابطة 

( 1019( اف قيمة شيفيو المحسوبة اكبر مف قيمة شيفيو الحرجة عند مستوى دلالة )1يبيف الجدوؿ)
المجموعة التجريبية  ذةمما يدؿ عمى وجود فرؽ ذي دلالة احصائية بيف المجموعتيف ولصالح تلام

 الاولى التي درست عمى وفؽ استراتيجية روبنسوف وعميو ترفض الفرضية الصفرية الاولى.
 الموازنة بيف المجموعة التجريبية الثانية ) استراتيجية التساؤؿ الذاتي ( والمجموعة الضابطة.. 2

والمجموعة الضابطة في فيـ ( قيمتا شيفيو لدلالة الفرؽ بيف المجموعة التجريبية الثانية 2جدوؿ )
 المقروء

 المجموعة 
 

 حجـ 
 العينة

 المتوسط 
 الحسابي

 (1019مستوى الدلالة عند ) قيمة شيفيو 
 الحرجة المحسوبة 

 داؿ احصائياً  0032 1012 24023 12 التجريبية الثانية 
 33031 13 الضابطة

شيفيو المحسوبة اكبر مف قيمة شيفيو الحرجة ( اف قيمة 2يتضح  مف النتائج المعروضة في جدوؿ )
دلالة احصائية بيف المجموعتيف 0  و( وىذا يعني اف ىناؾ فرؽ ذ1019ة )بمستوى دلالة احصائي

ولصالح المجموعة التجريبية الثانية التي درست عمى وفؽ استراتيجية  التساؤؿ الذاتي وعميو ترفض 
 الفرضية الصفرية الثانية.

المجموعة التجريبية الاولى) استراتيجية روبنسوف ( والمجموعة التجريبية الثانية )استراتيجية الموازنة بيف  -3
 التساؤؿ الذاتي (
 ( قيمتا شيفيو لدلالة الفرؽ بيف المجموعتيف التجريبيتيف الاولى والثانية في فيـ المقروء3جدوؿ )

 المجموعة 
 

 حجـ   
 العينة 

 المتوسط 
 الحسابي

 (1019مستوى الدلالة عند ) قيمة شيفيو     
 الحرجة المحسوبة 

 غير داؿ احصائياً  0032 1019 24014 12 ولىالتجريبية الا 
 24023 12 التجريبيوالثانيو
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( اف قيمة شيفيو المحسوبة اصغر مف قيمة شيفيو الحرجة عند مستوى دلالة 3يتضح مف جدوؿ )
( مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ ذي دلالة احصائية بيف المجموعتيف التجريبيتيف 1019احصائية )

 الاولى والثانية  لذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية الثالثة 
المجموعتيف التجريبيتيف قد تفوقوا عمى  ةالنتائج اف تلامذظير بعد تحميؿ : حفظُز انىخبئح -ثبوُبً:

المجموعة الضابطة في تنمية الفيـ القرائي وقد يعزى ذلؾ الى واحد او اكثر مف الاسباب الاتية  ةذمتلا
ي عمى النقاط والعناصر البارزة فذة اف الاستراتيجيتيف) روبنسوف والتساؤؿ الذاتي ( ساىمتا في تركيز انتباه التلام

 النص القرائي وممارسة اساليب التقويـ الناقد للافكار والمعاني التي يتضمنيا النص القرائي. 
عف عمى المشاركة الفاعمة في الدرس  ذةاف الاستراتيجيتيف)روبنسوف والتساؤؿ الذاتي( حفزتا التلام -3

دورىـ في صياغة الاسئمة والمناقشة ومحاولتيـ ايجاد الاجابات والحموؿ المناسبة حوؿ الموضوع او  طريؽ
 النص القرائي. 

لصياغة الاسئمة واستثمار مياراتيـ المعرفية لمبحث عف  ذةاف الاستراتيجيتيف ىيأتا الفرصة لجميع التلام -2
 ئي عندىـ.الفكرة وتحميميا داخؿ النص المقروء مما حسف الفيـ القرا

وحثيـ عمى المشاركة والتفكير الناقد مما جعمتا العممية  ذةالاستراتيجيتيف اثارتا النشاط الذىني لمتلام -1
 التعميمية اكثر فاعمية.

اكثر قدرة عمى تنظيـ المعمومات الجديدة وتيسير انتقاليا مف الذاكرة  ةالاستراتيجيتيف جعمتا التلامذ -4
 ة المدى.القصيرة المدى الى الذاكرة طويم

وتشوقيـ لممادة المقروءة وساىـ في رغبتيـ في معرفة المادة  ذةالاستراتيجيتيف اثارتا اىتماـ التلام -9
 وتحضيرىـ ليا مما زاد تقبميـ لممادة الدراسية. 

 ةالاستراتيجيتيف)روبنسوف والتساؤؿ الذاتي( ىما مف استراتيجيات ما وراء المعرفة التي ساعدت التلامذ -0
يقرؤنو والتقميؿ مف عامؿ النسياف لاف استراتيجيات ما وراء المعرفة، تنشط المعرفة قبؿ واثناء  عمى تذكر ما 

 وبعد التعمـ.
الاعتماد عمى انفسيـ في انتاج الاسئمة  بواسطةزماـ التعمـ  ةالاستراتيجيتيف ساعدتا عمى امتلاؾ التلامذ -1

 فيـ المقروء. الذاتية لأكتساب المعارؼ حوؿ النص القرائي مما ساعدىـ عمى
 -فٍ ضىء انىخبئح انخٍ حىصهج انُهب انببزثت َمكه اطخىخبج اِحٍ :اولاً: الاطخىخبخبث: 

 ذةاثبتت استراتيجيتي )روبنسوف والتساؤؿ الذاتي ( فاعميتيما في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى التلام -3
 اكثر مف الطريقة التقميدية. 

عمى المشاركة والتعمـ الذاتي في الوصوؿ الى  ذةالتلام الاستراتيجيتيف كاف ليما الفضؿ في حث -2
 المعرفة.

 -فٍ ضىء وخبئح انبسث انسبنٍ حىصٍ انببزثت ببلاحٍ:ثبوُبً: انخىصُبث: 
الصؼ السادس  ذةاعتماد استراتيجيتي ) روبنسوف والتساؤؿ الذاتي ( في تدريس القراءة لتلام -3

 الابتدائي. 
المغة الكردية ومعمماتيا لاطلاعيـ عمى اىمية استراتيجيتي روبنسوف عقد دورات تدريبية خاصة لمعممي  -2

 والتساؤؿ الذاتي وكيفية اعداد خططيما التدريسية .
 ضرورة اعتماد المعمميف والمعممات  الاستراتيجيات الحديثة في تدريس فروع المغة الكردية. -1
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 -: اطخكمبلاً نهبسث انسبنٍ حمخزذ انببزثت اخزاء :انممخززبث
 دراسة مماثمة ليذه الدراسة في مراحؿ وصفوؼ دراسية اخرى. -3
 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في فروع دراسية اخرى لمغة الكردية كالقواعد والادب. -2
 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في متغيرات تابعة اخرى كتنمية الميوؿ نحو المادة. -1
 
 

Strategic influence of Robinson and   self questioner at progressing the 
reading comprehension for primary  sixth class  students 

 

Abstract  :  

Recent research looking for acknowledgment of strategically influence of Robinson and 
self question at progressing the reading comprehension for students of sixth class  .  
To achieve research goal so the researcher mentally chose primary sixth class  at  the 
school (Tashti the primary) that followed education directorate of province 
(Jamjamal)/Suliymania for the scholastic year 2012-2013 as application field for their 
experiment of boys' number reached to (95) (female and male)students in reality (32) of 
the first experimental group and (31) student (female and male) from controlled group, 
the researcher rewarded between of three variable groups (timing period, intelligence 
,Kurdish language degrees for the previous scholastic year). 
The experiment continued as full semester (first term) wherein the teacher has been  
taught the item of three researches groups 
And prepared of typical and statistical test of reading comprehension consists of (35) 
clause from the test type as multi and repeating of words arrangements and for their 
mixing and complementary and upon specified with honest and firm and the researcher 
used the statistical methods as follow: the analyzing of unique contraction and the 
equivalent of difficulty coefficient  and the equivalent of Codur Richardson and the 
equivalent of  the wrong alternatives activity and the experiment finished of the resultant 
implementation test and the research's results were discharged and showed the first 
experimental group that studied the reading item according to Robinson strategies and 
the second experimental strategies that studied the reading item according to self 
questioning strategy on the controlled group as showed for no differentiation between 
the first and second group 
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