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من تواجه طالبات كلية التربية للبنات في الجامعة العراقية  التي المشكلات الاكاديمية

 وسبل التغلب عليهاوجهة نظرهن 

 للبنات/ الجامعة العراقيةأ.م.د. حسام عبدالملك عبدالواحد العبدلي /قسم اللغة العربية/ كلية التربية 
 

 ممخص البحث:
المشكلات الاكاديمية لدى طالبات كمية التربية لمبنات، الجامعة  معرفةىدفت الدراسة الحالية إلى 

( طالبة، 293العراقية، مف وجية نظرىف وسبؿ التغمب عمييا، تكونت عينة الدراسة الاساسية مف )
( طالبة، موزعات عمى الأقساـ العممية الستة 3812%( مف عينة المجتمع البالغة )32شكمف نسبة )

 ئي.تـ اختيارىـ بشكؿ عشوا
( فقرة موزعة عمى 76تطبيؽ استبانة تتكوف مف ) بواسطةاستخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي 

( مشكمة 82%(, و)17( ) مشكمة بدرجة كبيرة( وبنسبة )76أف ىناؾ)ستة مجالات. أظيرت الدراسة
 %(, مما يدؿ عمى أىمية دراسة ىذه المشكلات87بدرجة متوسطة )مشكمة إلى حد ما( وبنسبة )

التي تشكؿ مشكمة كبيرة ومشكمة إلى حد ما، كما أظيرت النتائج حصوؿ مجاؿ الامتحانات عمى 
( في حيف حصؿ مجاؿ العلاقة مع أعضاء ىيئة التدريس 3.7المرتبة الأولى بمعدؿ متوسط حسابي )

(، أما مجاؿ المقررات الدراسية فقد حصؿ عمى 7..3عمى المرتبة الثانية بمعدؿ متوسط حسابي )
(، 3.29(، في حيف حصؿ المجاؿ الأسري عمى المرتبة الرابعة بمعدؿ )2..3مرتبة الثالثة بمعدؿ )ال

(، وأخيرا حصؿ مجاؿ الميارات 3.22وحصؿ المجاؿ الاكاديمي عمى المرتبة الخامسة بمعدؿ )
 (..3.2الدراسية عمى المرتبة السادسة بمعدؿ )

 ج قدـ الباحث مجموعة مف التوصيات منيا:وفي ضوء ما توصمت إليو الدراسة مف نتائ        
ضرورة أخذ المشكلات التي ابرزتيا ىذه الدراسة بعيف الاعتبار، والنظر في الحموؿ المقترحة  .8

 ليا وتفعيميا لغرض معالجتيا.
تفعيؿ وحدة الارشاد التربوي في الكمية وتفعيؿ نشاطاتو لتقديـ خدمات ارشادية وعلاجية  .3

 تيا الدراسة.لأكثر المشكلات التي اظير 
عقد لقاءات دورية بيف الطالبات وعمادة الكمية لتقريب وجيات النظر وزيادة التفاعؿ  .2

 والتواصؿ بيف الطالبات وعمادة الكمية.
وضع آلية واضحة لممتابعة الاكاديمية، تعزز العلاقة بيف الطالبات وأعضاء ىيئة التدريس،  ..

 وبما يخدـ العممية التعميمية. 
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 المقدمة:
يمثؿ التعميـ العالي قمة اليرـ التعميمي، فيو يتعامؿ مع صفوة شباب المجتمع، ويعوؿ عمى         

ىذا التعميـ الكثير في إعداد الكوادر البشرية عالية المستوى والتي يحتاجيا سوؽ العمؿ، فضلا عف 
 مشاركتيـ في عمميات النيوض الاقتصادي والثقافي والاجتماعي.

ـ العالي يمثؿ دورا محوريا في تنمية المجتمعات النامية، يترتب عميو عائد مجتمعي إف التعمي        
يفوؽ بمراحؿ ما توصمت اليو الحسابات الاقتصادية. فيو يمعب دورا محوريا في تشكيؿ فئات أكثر 
رقيا مف أصناؼ الماؿ الانساني، فمؤسسات التعميـ العالي ىي التي تؤسس الثروة المجتمعية مف 

ؼ والقدرات المتطورة، أي الشرائح الأكثر رقيا مف رأس الماؿ البشري، والتي ىي عماد التقدـ المعار 
 (2ـ، ص8991في القرف الحالي.)فرجاني، 

ولما كاف مف أساسيات التعميـ العالي، أف تعمّـ الطمبة المعارؼ والأفكار وأكتساب الخبرات،         
جتمع، وغرس الاتجاىات الايجابية نحو الاندماج في التي تمكنيـ مف إنشاء علاقات مع أفراد الم

قضايا المجتمع، فضلا عف تغيير السموؾ بما يتناسب والسموؾ الجماعي، مما يجعميـ قادريف عمى 
التمييز بيف حقوقيـ وواجباتيـ، وأداء ادوراىـ، لذلؾ لابد مف توجيو الاىتماـ إلى ىذه المؤسسات 

 جتمع.التي تعد وسائؿ تغيير وتحوؿ في الم
 (7ـ، ص8991)ثابت،

مف روافد المجتمع الجامعي، ويواجو الطمبة في  ميماً الطمبة عامة وطالبات كمية التربية لمبنات خاصة رافدا يُعدّ 
الجامعات عامة مشكلات كثيرة ومتنوعة،  وبما أف الكميات والجامعات تممي عمييـ أف يتحمموا مسؤوليات واتخاذ 

،ـ فإنيـ يبقوف بحاجة إلى الإرشاد لمتغمب عمى مشاكميـ، والتكيؼ مع الحياة، قرارات تتعمؽ بمستقبميـ وحي اتي
،ـ  ىذه المشكلات يساعد في التخطيط السميـ لحميا، كما يتطمب تفاعؿ كؿ  ومعرفةوتحسيف مستوى تحصيمي

مسيرة  وحتى يتـ إعداد الطالبات بالشكؿ اللازـ لابد مف معرفة مشكلاتيف التي تعترضالأطراؼ لتجاوزىا، 
دراستيف، وفي ضوء ىذه النتائج يتـ وضع المقترحات الخاصة بعلاج ىذه المشكلات ليتـ تخريج مدرسات 

 قادرات عمى رفع مستوى مخرجات التعميـ في العراؽ. كفؤات
 مشكمة البحث: 

تجديد  إف الانتقاؿ مف مرحمة دراسية إلى أخرى يجعؿ حياة الطالبات في تغيير مستمر وذلؾ بسبب ما يحدث مف
في الأفكار وتراكـ الخبرة وزيادة المعرفة. ويعد دخوؿ الطالبات المرحمة الجامعية انتقالة كبيرة في حياتيف، نظرا لما تحمؿ 

 ـوالتطور في مستوى التفكير والثقافة.  ىذه المرحمة مف أىمية في بناء شخصية المتعم
بات إلا أنيف يواجيف فييا الكثير مف الصعوبات التي وعمى الرغـ مف أىمية المرحمة الجامعية في حياة الطال     

تجعميف في بعض الاحياف يتركف المقاعد الدراسية أو الفشؿ فييا، فضلا عف ما يترتب عمييا مف مردود سيء عمى 
الطالبات أنفسيف، وعمى مخرجات المؤسسات التعميمية ومستوى كفاءتيا الداخمية. وبحكـ عمؿ الباحث في التدريس 

مختمفة،  أوقات  امعة العراقية/ كمية التربية لمبنات، وباحتكاكو المباشر بطالبات الكمية، واجتماعو معيف في في الج
التي تواجييف والتي تسبب بشكؿ مباشر في انخفاض  وسماعو المتكرر لشكواىف المستمرة لممشكلات الاكاديمية
لمدة أطوؿ مف المدة المقررة نظاما، مما يشكؿ بشكؿ غير  معدلاتيف السنوية التراكمية، والتي تؤثر عمى أدائيف وبقائيف

 المباشر عمى حياتيف المستقبمية المينية.
رأى الباحث ضرورة وأىمية القياـ بدراسة لمعرفة المشكلات الاكاديمية التي تواجو طالبات كمية التربية  ونتيجةً لما سبؽ 

يجاد المعالجا  ت المناسبة لمحد مف ىذه المشكلات. لمبنات مف وجية نظرىف، والوقوؼ عمييا وا 
عمى أىـ المشكلات الاكاديمية التي تواجو طالبات كمية  في معرفةعميو يمكف بمورة مشكمة الدراسة الحالية      

 التربية لمبنات في الجامعة العراقية، وفؽ التساؤؿ الآتي:
الجامعة العراقية مف وجية  ما المشكلات الاكاديمية التي تواجو  طالبات كمية التربية لمبنات في

 نظرىف؟
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 أىمية البحث:
إف تقدـ الأمـ ونجاحيا لا يكمف فيما تمتمؾ مف الثروات الطبيعية فحسب، بؿ يعتمد عمى أبنائيا ومدى تكامؿ البناء 
في شخصياتيـ عقمياوجسميا ونفسيا واجتماعيا، ليكونوا قوة فاعمة في العطاء والعمؿ عمى رفع مكانة أمتيـ 

الطاقات البشرية التي تحتاجيا خطط التنمية والتحولات  بالتعميـ الذي يحقؽ تنمية الاىتماـوخدمتيا. وىذا يتحقؽ 
 (.2، صـ.897عمار، الاقتصادية والاجتماعية عمميا وفنيا.)

يشكؿ الشباب أىـ قوة بشرية في أي مجتمع لأنيـ مصدر الطاقة والتغيير والتجديد والإنتاج، ليذا تعنى الدوؿ بتوفير 
تي تعمؿ عمى إعداد الشباب الإعداد المناسب الذي يؤىميـ لتسمـ زماـ المؤسسات التربوية والتعميمية والاجتماعية ال

المسؤولية والمشاركة في عممية التنمية. ويوفر التعميـ الجامعي مجالات عديدة لمتخصص في العمؿ وتحقؽ 
.ـ فيو )أي التعميـ العالي( يختمؼ عف نمط المدارس في  طموحات الشباب التي تتناسب مع طموحاتيـ وميولي

تعميـ العاـ مف حيث طبيعة الدراسة ونوعية التخصصات وأنماط التفاعؿ الاجتماعي مما يساعد عمى نمو شخصية ال
 ـوالتفكير واتخاذ القرارات وتحمؿ المسؤولية.  الطالب وتعزيز قدراتو الذاتية في التعمي

العراقية، بوصفيا أساس مف  ولكميات التربية عامة رسالة تربوية سامية كما لبقية الكميات الأخرى في الجامعات
أسس التربية والتوجيو، ومصدر مف مصادر تعميـ الاخلاؽ وتيذيب السموؾ وتخريج الأفراد النافعيف لأتفسيـ وأسرىـ 
والمجتمع. ومف أىداؼ كميات التربية عامة وكمية التربية لمبنات في الجامعة العراقية الإعداد الأمثؿ لمقوى البشرية،  

عداد ملاكات مؤىمة بالمعرفة العممية ومتخصصة بتطبيقاتيا المينية تجعميا قادرة ورفد لممؤسسات ا لتربوية بيا، وا 
عمى الوصوؿ إلى أعمى مستوى في تنمية المجتمع، وجعؿ المعرفة العممية أداة لمتنمية، والاسياـ في معالجة وحؿ 

 بتصرؼ( 382، صـ8992مزعؿ، مشكلات المجتمع.)
قطة تحوؿ ميمة واساسية في حياة الطمبة عامة والطالبات خاصة حيث تمثؿ المرحمة الجامعية ن

ينتقموف فييا مف سف الصبا والمراىقة الى سف البموغ والرشد. ومف ىنا تأتي أىمية الحياة الجامعية 
في بناء شخصية الطالب المتكاممة في مختمؼ جوانبيا المعرفية والميارية والنفسية وصقميا 

 . المرغوب فيو بما يتماشى مع الفمسفة الاجتماعية السائدة في المجتمع وتوجيييا نحو الاتجاه
لذلؾ يمكف أف ونظرا لاختلاؼ المرحمة الجامعية عف غيرىا مف المراحؿ الدراسية السابقة ليا،         

أو التكيؼ تتعرض الطالبة في ىذه المرحمة لمعديد مف المشاكؿ أبرزىا عدـ التوافؽ الاكاديمي مع المادة العممية، 
 ـمع الطالبات الاخريات. )  (873-878، صـ3222ربيع، السمي

إف الجامعات عامة وكميات التربية خاصة يجب أف تكوف أكثر التحاما بمجتمعاتيا، فيي الأكثر قدرة عمى الاستجابة 
ومشكلاتيـ إلى مطالب المجتمع، وىذه العلاقة تفرض عمى التعميـ العالي أف يكوف وثيؽ الصمة بحياة الناس 

،ـبحيث يصبح اليدؼ الأوؿ مف التعميـ العالي ىو جودة التعميـ وتطوير المجتمع والنيوض بو إلى  وحاجاتيـ وآمالي
 أفضؿ المستويات العممية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية.

نما قدرتو عمى مواجية المشكلات ومعالجتيا ووضع  إف ما يحكـ جودة التعميـ الجامعي ليس التعميـ بحد ذاتو، وا 
الحموؿ المناسبة ليا عمى المستوى الفردي والجماعي، وىذا يتطمب مف الجامعة أف تكوف نظاما قادرا عمى تغيير 
.ـ كما يجب عمى التعميـ العالي عامة  ،ـ وتأميف حاجات الأفراد والمجتمع وتطوير قدراتيـ ومياراتي ىيكؿ عمميات التعمي

ىدة لتذليؿ الصعوبات والتغمب عمى المشكلات التي تعترض الطمبة عامة وكميات التربية خاصة أف تسعى جا
،ـ وتوعيتيـ وتنمية شخصياتيـ مف  ،ـ وتحقيؽ الاندماج الدراسي والاجتماعي بيني والطالبات خاصة في أثناء دراستي

،ـ وعمى الرغـ مف ىذه الأىمية لمتعميـ الجام عي إلا أنو يواجو في خلاؿ البرامج المقررة والفعاليات المصاحبة لمتعمي
 ـفي عرقمة المسيرة العممية وتقؼ حائلا دوف تحقيؽ أىدافو.  الدوؿ النامية الكثير مف المشكلات التي تسي

 ومما تقدـ يمكف تحديد أىمية الدراسة الحالية بما يأتي:        
 أىمية المرحمة الجامعية إذ تعد بداية المسيرة الاكاديمية لمطالبة. .8
 ـ .3  الجامعي في بناء شخصية الطالبة والمجتمع.أىمية التعمي
 خطورة المشكلات الاكاديمية عمى مستوى الطالبة العممي والاجتماعي والثقافي. .2
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 ىدفا البحث:
 حصر المشكلات الاكاديمية التي تواجو الطالبة في كمية التربية لمبنات/ الجامعة العراقية مف وجية نظرىف. .8
 جالاتيا لغرض معالجتيا.تصنيؼ المشكلات الاكاديمية تبعا لم .3

 حدود البحث:
 يقتصر البحث الحالي عمى:

 طالبات كمية التربية لمبنات/ الجامعة العراقية. .8
 ـالدراسي  .3  .ـ.328-3282العا
 طالبات الدراسة الصباحية. .2

 تحديد المصطمحات:
 المشكلات الاكاديمية:

مطمبة تحوؿ بينيـ وبيف أكبر قدر ممكف (ـ بأنيا: صعوبة أو عقبة محسوسة ل8991وعرفيا عبدالرحمف )        
 مف التوافؽ النفسي والاجتماعي والصحي والدراسي.

 (867، ص8، جـ8991عبدالرحمف، )
،ـ وتؤدي إلى خفض مستوى 3222وعرفيا زىراف )         (ـ  بأنيا: صعوبات يعاني منيا الطمبة تعوؽ دراستي

 ـالدراسي. )  (76، صـ3222زىراف، تحصيمي
دراستيـ الجامعية وتؤثر عمى اكتسابيـ القدرة  في(ـ بأنيا: صعوبات تواجو الطمبة 3229وعرفتيا النجار )        

.ـ )النجار،   ـوالتعم  (77، ص3229عمى التعمي
 التعريؼ الاجرائي: 

حقيؽ الاىداؼ ىي الصعوبات أو المعوقات التي تواجو طالبات كمية التربية لمبنات/ الجامعة العراقية، وتحوؿ دوف ت
 التي يسعوف لتحقيقيا.

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
 أولا: الإطار النظري:

 توطئة:
بعد الاطلاع عمى الادب المتعمؽ بموضوع الدراسة، يتناوؿ الباحث في الاطار النظري ما يتعمؽ بدور التعميـ الجامعي 

، فضلا عف الجانب التربوي لكمية التربية لمبنات/ في بناء شخصية الطمبة، ودور كميات التربية في إعداد المع مـ
 الجامعة العراقية.

:  ـالجامعي ودوره في بناء شخصية المتعمـ  التعمي
ر الاساسية في قيادة تعد الجامعة ومؤسساتيا العممية والتربوية والبحثية التابعة ليا مف العناص

المجتمع وتوجييو التوجيو الصحيح والفاعؿ نحو التطور والرقي والمحاؽ بعجمة التغيير المتسارعة في 
العالـ لكي يواكب ىذا المجتمع تمؾ التطورات ويتعامؿ معيا ويستجيب لإفرازاتيا في جوانب الحياة 

 .الشاممة في مختمؼ المياديف المختمفة ويستثمرىا في عممية البناء والتنمية الاجتماعية
ينمو دور الجامعة ويتعاظـ مع تعقد حركة الحياة والتطورات الحاصمة فييا. واصبح ىذا الدور لا 

لمطمبة كونيمأعضاء فاعميف في المجتمع وانما   يقتصر عمى تقديـ المعارفوالمعمومات العممية فقط
الجامعة مساىمة فييا بدرجة كبيرة ومؤثرة اف لـ تعدى ىذا الدور وتوسع ليشمؿ جوانب كثيرة اصبحت 

 تكف مسؤولة عمييا بصورة مباشرة.
لقد أصبح التعميـ الجامعي اليوـ يشغؿ مساحة كبيرة عمى خارطة أولويات المسؤوليف واىتماماتيـ 
ليس في الأوساط التربوية والاكاديمية فحسب، بؿ في الاوساط الاقتصادية والسياسية، فضلا عف ذلؾ 

د أخذت الأنظار تتجو إلى الجامعات أكثر مف أي وقت مضى، وذلؾ لما ليا مف دور حيوي وحاسـ فق
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في حياة الشعوب والمجتمعات بوصفيا مصادر الخبرة والمعرفة التي تعد الأداة الفعالة لمتكيؼ مع 
 (388، صـ3227الحمداني، المتغيرات المتسارعة والمذىمة التي يعيشيا العالـ.   )

الجامعة أىـ المؤسسات الاجتماعية التي تؤثر وتتأثر بالجو الاجتماعي المحيط بيا, فيي تعد         
مف صنع المجتمع مف ناحية, ومف ناحية أخرى ىي أداتو في صنع قيادتو الفنية والمينية والسياسية 

سطي والفكرية, ومف ىنا كانت لكؿ جامعة رسالتيا التي تتولى تحقيقيا فالجامعة في العصور الو 
تختمؼ رسالتيا وغايتيا عف الجامعة في العصر الحديث، وىكذا لكؿ نوع مف المجتمعات جامعتو التي 

 (82، صالعيسويتناسبو.)
ولكي يصبح التعميـ الجامعي أداة فاعمة في تنمية الطاقات البشرية فلا يمكف عزلو عف باقي         

ية نفسيا أف تكوف عمى مستوى حاجات أبناء عمميات التنمية، كما يجب أف يشترط في النظـ التعميم
  المجتمع، بمعنى العمؿ عمى وجود نظـ تعميمية متطورة تتناسب وتواكب احتياجات التنمية.

 (826، صـ3228عيدروس، )
برامجيا التدريبية التي  عف طريؽيبرز دور الجامعة الميـ والكبيرفي تنمية الميارات العممية لمطمبة 

تكوف موازية لمتدريس النظري ومكممة لو لتزويد الطمبة بالمعمومات العممية والنظرية التي تفيدىـ في 
مجاؿ اختصاصيـ وتنمي معموماتيـ النظرية والعممية العامة. وىذا يتطمب مف الجامعة اف تساير 

توفر احدث المستمزمات التدريبية مف الاجيزة التطور العممي والتكنولوجي في العالـ بدرجة كبيرة واف 
والمكائف والمعدات وفي مختمؼ التخصصات العممية واف تضع خطط منظمة ودقيقة لتطوير البناء 

 المياري لمطمبة خلاؿ تواجدىـ فييا اثناء الدراسة. 
يـ فييا سنوات دراست ضمفوعمى ذلؾ تكوف الجامعة عبارة عف تجربة حياتية متكاممة يعيشيا الطمبة 

بكؿ تفاصيميا وعمييـ اف يستفيدوا مف مواقفيا ويتفاعموا معيا وينقموىا الى مجتمعيـ الاكبر عندما 
ينخرط في الحياة العممية بعد التخرج او اثناء الدراسة. فالجامعة مصنعا لإعداد المواطنيف الصالحيف 

 .الاكفاء وموقعا لمعمـ والثقافة وصناعة الحياة وبناء شخصية الطالب
 دور كميات التربية في إعداد المعمـ:

يعد إعداد المعمـ وتييئتو لما تتطمبو المينة ومقتضيات العصر مف الأمور التي تحظى باىتماـ مستمر في جميع 
في العممية التربوية، كونو مصدرا مف  النظـ التعميمية. فالمعمـ حجر الأساس في العممية التعميمية، ولو دوره القيادي

 ـبالميارات والخبرات داخؿ الصفوؼ وخارجيا.مصادر   المعرفة العممية الذي يزودى
المصدر الرئيس لإعداد  بعدّىاوتعد كميات التربية مف المؤسسات التربوية الميمة في المجتمع، 

المعمـ، وبالتالي فيي مسؤولة مسؤولية مباشرة عف تنمية القوى البشرية، لدفع عجمة التنمية 
( باعتباره أف رسالة كميات التربية أصبحت تيدؼ إلى 8996اـ، وىذا ما أكده عيد )البشرية نحو الأم

تثقيؼ العقؿ، وتنمية ممكة البحث العممي، وتنمية المعرفة بشتى أنواعيا، وتربية الأجياؿ وتقويـ 
ـ، 8996شخصياتيـ، مما ييئ لمبمداف قيادة فكرية تخدـ مجتمعاتيا في شتى المجالات)عيد، 

ـ( الذي يرى أف كمية التربية مؤسسة تتبنى المستويات 3223د الرأي الخميسي )(. ويؤي83ص
 الثقافية الرفيعة وتحافظ عمييا وتضيؼ إلييا وتقدميا إلى الطمبة الذيف يمتحقوف بيا لتجعؿ منيـ

 (37، صـ3223الخميسي، )اناسا مثقفيف وأشخاصا مينييف.
لية إعداد وتأىيؿ المعمـ إعدادا يؤىمو لمواجية وتضطمع كميات التربية في التعميـ الجامعي بمسؤو 

متطمبات المينة مف جية ومقتضيات المستقبؿ مف جية أخرى، فمـ يعد المعمـ ناقلا لممعرفة وممقنا 
ليا بؿ أضحى دوره متجددا، وأصبحت مسؤولياتو متعددة، ليستطيع تدريب المتعمميف عمى التفكير 

ـ( باعتباره أف التعميـ مسؤوؿ عف 3222ىذا ما أدركو إبراىيـ)والتفسير والتحميؿ واتخاذ القرارات، و 
تخريج القوة القادرة عمى الفكر والتصميـ والتصنيع والزراعة وغيرىا مف التخصصات ولف يتحقؽ ذلؾ 

، وفي ذلؾ إشارة إلى كافة  التعميمية لممراحؿإلا عف طريؽ معمميف يتميزوف بالجودة في إعدادىـ 
برامج إعداد المعمـ في جوانبيا الثلاثة)الأكاديمية، والتربوية، والثقافية(  ضرورة إعادة النظر في
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وتطويرىا مف حيث المناىج والمقررات، وطرؽ التدريس، وشروط القبوؿ واختيار الطمبة، فضلا عف 
     الوقوؼ عمى المشكلات الاكاديمية التي تحوؿ دوف تحقيؽ اليدؼ المنشود.                                

 (.8، صـ3222إبراىيـ، )
عداده إعدادا يؤىمو في المساىمة ببناء جيؿ يتصؼ  وىكذا يتبيف لنا أىمية كميات التربية في بناء شخصية المتعمـ وا 
بالعممية الثقافية والميارية، جيؿ يتمكف مف مواكبة التطورات المتجددة في العصر الذي يعيشو، وكادر يأخذ عمى 

صؼ بالثقافة والمعرفة والميارة، كادر قادر عمى رفد المجتمع بما يحتاجو مف عقوؿ وخبرات، عاتقو تربية اجياؿ تت
كادر قادر عمى تنمية عقوؿ المتعمميف وحثيـ عمى اعماؿ الفكر، كادر قادر عمى مواجية التحديات والصعوبات التي 

 ـووضع الحموؿ المناسبة ليا.  تواجو التعمي
 ية التربية لمبنات/ الجامعة العراقية:الجانب التربوي )الميني( في كم

 تسير نظـ إعداد المعمـ في العالـ العربي عموماً في اتجاىيف ىما :
النظاـ التتابعي: وىو الذي يعد الطمبة في الجانب التخصصي، والكميات التي تسير وفؽ ىذا  .8

لتحاؽ بمينة النظاـ غير مصممة لإعداد المعمـ أصلا، فإذا ما تخرج منيا الطالب ورغب في الا 
التعميـ انضـ إلى كمية التربية لإعداده لمينة التعميـ، وىو نظاـ سائد في مصر وسوريا والمممكة 
العربية السعودية والعراؽ سابقا. حيث يتـ إعداد المعمـ خلاؿ خمس سنوات : أربع سنوات 

اـ مميزاتو للإعداد التخصصي، والسنة الخامسة للإعداد الميني التربوي.ولاشؾ أف ليذا النظ
ـ( مف مميزاتو : تزويد الطالب بخمفية معرفية وميارية واسعة 3227وعيوبو، فقد أورد مدكور )

مدّة  اثناءفي مجاؿ تخصصو، أما مف عيوبو أف الطمبة فيو أقؿ قبولا لعممية التمييف، إذ يصعب 
ـ، 3227الإعداد التخصصي تربية شعور الطمبة بأىمية مينة التربية والتعميـ )مدكور، 

، فضلا عف كونو مارس نفسيا(. وبحكـ طبيعة عمؿ الباحث كونو تدريسي في الكمية 877ص
التدريس في كمية التربية ابف رشد/ جامعة بغدادفإف ىذا الشعور ممموس في الحقيقة مف قبؿ 

الاحتكاؾ المباشر بيـ،أف الطمبة في كميات التربية  وعف طريؽالباحث وأعضاء الييئة التدريسية 
في الجامعات العراقية يشعروف وبصعوبة أىمية مينة التربية والتعميـ. وىذا يؤثر سمبا عمى 

 عممية إعدادىـ ومف ثـ ينتقؿ ىذا التأثير عمى الطمبة أنفسيـ.
التابعة لوزارة التربية النظاـ التكاممي : وىو الذي يطبؽ في كميات التربية لإعداد المعمميف  .3

ة، ـ(بأنو: ييتـ بتزامف الدراسة التخصصية والثقافية والميني3227والتعميـ، وقد وصفو مدكور)
بتمبية احتياجات سوؽ العمؿ، واحتياجات وزارة التربية  عف طريقوويتميز بأنو يمكف التحكـ 

تحاقيمبالكمية يشعروف أنيـ تربية الشعور بالمينة، فالطمبة منذ البواسطتو والتعميـ، كما يمكف 
سوؼ يصبحوف معمميف، ولكف يؤخذ عميو ضعؼ الإعداد التخصصي والثقافي، وغمبة الإعداد 

أربع سنوات، بنظاـ الفصؿ الدراسي أو السنة  فيالتربوي الميني عمييما، وينتيي الطالب 
 (876ـ، ص3227الدراسية.)مدكور، 

لمبنات/ الجامعة العراقية عمى النمط التكاممي، إذ أف ويسير نظاـ إعداد المعممة في كمية التربية 
( يوـ،إذ تتمقى الطالبة الدراسة التخصصية 7.( سنوات تتضمف فترة تطبيقية ولمدة ).الدراسة فييا )

في أحد أقساـ كمية التربية لمبنات )المغة الانجميزية، التاريخ، المغة العربية، عموـ القرآف والتربية 
عة( لمدة أربع سنوات، تتخرج بعدىا بدرجة البكالوريوس في القسـ الذي تخصصت الإسلامية، والشري

فيو، تتمقى خلاليا برنامج الإعداد التربوي الميني، وىو عمى حد عمـ الباحث لا يكفي لتأىيؿ الطالبات 
ليصبحف مؤىلات لتدريس مقررات التخصص في الميداف التربوي، وبذلؾ يرى الباحث ضرورة جعؿ 

( سنوات لتتمكف الكميات مف تأىيؿ .( سنوات بدلا عف )7الدراسية في كميات التربية عامة )السنوات 
الطمبة تأىيلا مينيا يمكنيـ مف ممارسة التربية والتعميـ بيسر، عمى أف يعاد النظر في المقررات 

الأخيرة  الدراسية التربوية ولكف ليس عمى حساب المقررات الدراسية التخصصية، وجعؿ السنة الدراسية
 سنة تطبيقية يطبؽ الطمبة فييا في المدارس وفي مجاؿ تخصصيـ.
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ومما يؤكد ما ذىب إليو الباحث بخصوص كميات التربية عامة وكميات التربية في الجامعات         
العراقية خاصة، ما تعرضت إليو المقررات التربوية التي تقدميا كميات التربية للإعداد الميني لممعمـ 

) لمعديد ـ(، حيث وجو أربعة 8999مف الانتقادات نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ ما ورد في توـ
انتقادات لممقررات التربوية في الإعداد الميني، وىي: )أف المقررات التربوية ليست ذات قيمة،وغير 

(، كما أورد مجموعة مف تعميقات 87ـ، ص8999عممية، ومجزأة، وغير محددة الاتجاه( )توـ، 
يف حوؿ جدوى المقررات التربوية ومنفعتيا فمنيـ مف كاف يشعر أف مقررات طرائؽ التدريس قد المعمم

أخفقت تماما في إعطاءه فيما واقعيا أو عمميا لمتربية، ومنيـ مف أفاد بأنو لو استثني مقرر التدريب 
 الميداني فإنو لـ يتعمـ ولو شيئا واحدا مف مقررات التربية.

 (3.9صـ، 8999توـ، )
ـ(جممة مف الانتقادات التي تعرضت ليا البرامج والمقررات التربوية مف قبؿ 3222كما أجمؿ إبراىيـ)

البحوث التي أجريت في ىذا المجاؿ منيا : افتقارىا إلى التخطيط السميـ في اختيارىا وتنظيميا ، 
ية وبيف بيئة الطالب وافتقارىا لموحدة المعرفية والتكامؿ، وضعؼ الارتباط بيف محتوى المقررات التربو 

والمناخ المدرسي، ووجود انفصاؿ بيف ما يدرسو الطالب نظريا وبيف التطبيؽ العممي في 
 (321ـ، ص3222الميداف.)إبراىيـ، 
 المشكلات الاكاديمية:

ـ( المشكلات الاكاديمية بأنيا: عدـ قدرة الطمبة عمى التحصيؿ الدراسي، إما لصعوبة 8919يعرؼ شبير )        
اد أو لطريقة التدريس السيئة، أو لعدـ استيعابيـ لممواد المقررة وفيميـ الفيـ السميـ ليا، مما يفقدىـ ثقة القدرة المو 

،ـ ومف ثـ يتأثر توافقيـ مع زملائيـ ومع جو الكمية ومع توافقيـ النفسي عموما.                          بأنفسيـ وقدراتي
 (92،ـ ص8919)شبير، 
عض الدراسات التربوية الأسباب العامة لممشكلات الاكاديمية التي أدت إلى انخفاض في مستوى حددت ب        

تحصيؿ الطمبة، فقد حددت البعض مف ىذه الدراسات المشكلات بعوامؿ مرتبطة بالكمية، ومنيا مف حددتيا بعوامؿ 
،ـ ومنيا ما حددتيا بالمقررات الدر  اسية. ويرى الباحث أف المشكلات مرتبطة بأعضاء الييئة التدريسية والمتعم

 الاكاديمية يمكف حصرىا بما يأتي:
مشكمة القبوؿ المركزي وما ينتج عنو مف مساوئ: إذ أف الطالبة قد تمتحؽ بكمية معينة لا ترغب في الدراسة فييا 

شؾ فيو فأف ومما لا عمى الكميات بتخصصاتيا المختمفة،  بواسطتونتيجة القبوؿ المركزي الذي يتـ توزيع الطمبة 
الاختيار الأنسب لمتخصص الدراسي لو الأثر الكبير في شخصية الفرد في رسـ معالـ المستقبؿ لحياة 
الانساف الحاضرة والمقبمة وذلؾ مف مرحمة الاختيار والدراسة فيو وحتى بعد تخرجو مف الجامعة بؿ 

غالبا ما تكوف النتيجة لا إلا أف لحياتو كميا فيي عممية مصيرية حاسمة تحدد مستقبمو في الحياة.
تريد المجموعة الطبية تحصؿ عمى اليندسة او الصيدلة ومف ترغب  ترضي طموح الطالبة فمف كانت

بالعموـ السياسية لا يؤىميا المعدؿ الا لدخوؿ الادارة والاقتصاد، مشكمة ازلية عانى ويعاني منيا 
ة الطمبة عامة عقميا ومينيا ومعرفيا خريجو المرحمة الاعدادية، مشكمة تؤثر سمبا عمى بناء شخصي

ومياريا. لذلؾ يستوجب عمى كؿ باحث وكؿ اكاديمي أف يأخذ مشكمة القبوؿ المركزي وطموح الطمبة 
بنظر الاعتبار ليتمكف التعميـ العالي مف بناء شخصية عممية مينية تسيـ في الارتقاء بمستوى 

 التعميـ الاكاديمي.
الجامعية:ىناؾ مشكمة تواجو الطالبات الجامعيات تتمثؿ بالانتقاؿ مف مشكمة التييئة ما قبؿ الدراسة 

الوسط التعميمي الثانوي إلى التعميـ الجامعي دوف تييئة مسبقة لمرحمة مختمفة ميمة وخطيرة في 
نفس الوقت سواء مف جانب أسرىف أو حتى عمى مستوى الدراسة الثانوية،إذ تأتي بعض الطالبات 

ليا دراية إطلاقا بالتعميـ العالي، لذلؾ تممس بعض الطالبات عدـ التشجيع مف أوساط أسرية ليست 
مف قبؿ أسرىف خاصة عندما يكونوا مجبريف عمى دراسة تخصص لـ يختاروه بأنفسيف ولا عف 
قناعة أو تفكير، مما يترتب عميو عدـ التمكف التاـ مف الدراسة الجامعية. لذا نلاحظ أف بعض 
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متازا في مرحمة ما قبؿ الجامعة بسبب رقابة الأىؿ و بسبب التعميـ القائـ الطالبات يكوف أداؤىف م
عمى الحفظ والتمقيف مف جانب المعمـ، بينما نلاحظ أف استقلالية الطالبة وعدـ قدرتيا عمى تحمؿ 
المسؤولية وابتعادىا عف رقابة الأىؿ وتعودىا عمى أساليب قديمة لا تصمح في التعميـ العالي يؤدي 

 .ة إلى الوقوع في مشكلات أكاديمية قد تتطور إلى مشكلات مف نوع آخر,قد تكوف سموكيةبالطالب
وىنا ينبغي أف تقوـ الجيات المسؤولة في كميات التعميـ العالي بتقديـ برامج و محاضرات توعوية 
مكثفة وتنفيذ ندوات وأوراؽ عمؿ يقدميا ذوو التخصص مف الموجييف الأكاديمييف لمعالجة ىذه 

 كمة.المش
اسباب تتعمؽ بالجامعة وسوؽ العمؿ: مف أجؿ رفع مستوى الانتاج والدخؿ في المجتمع، لابد مف 

ىذه الرؤية الحديثة لمتعميـ الأساسي والجامعي أف توثؽ الجامعة علاقتيا بسوؽ العمؿ الانتاجي. 
الإنتاج مف تؤدي إلى خمؽ التحاـ عضوي بيف مؤسسات التعميـ والبحث العممي مف جية ومواقع 

جية أخرى. وبالإضافة إلى ذلؾ فيي تزيؿ تيمة )الاكتفاء بالطابع النظري الأكاديمي( عف التعميـ 
الجامعي وتكسبو طابعا عمميا)تقنيا( يحميو مف منافسة الأنماط الأخرى مف التعميـ. ويرى 

وبيف  أف ثمة فراغا بيف ما يتطمبو سوؽ العمؿ، وفرص التوظيؼ مف كفاءات ومخرجاتالباحث
، وىذه بح ذاتيا خريجي الجامعات العراقية الذيف لا يحققوف الحد الأدنى مف متطمبات سوؽ العمؿ

 تمثؿ مشكمة اكاديمية يجب دراستيا ووضع المعالجات ليا.
 ويرى الباحث أف ىناؾ مشكلات اكاديمية أخرى تتضمف الآتي:       

كميات التربية مف المؤسسات التربوية الميمة مشكمة برامج إعداد الطالبات في كميات التربية: تعد 
في المجتمع، باعتبارىا المصدر الرئيس لإعداد المعمـ، إذ تضطمع كميات التربية في التعميـ الجامعي 
بمسؤولية إعداد وتأىيؿ المعمـ إعداداً يؤىمو لمواجية متطمبات المينة مف جية ومقتضيات 

قلا لممعرفة وممقنا ليا بؿ أضحى دوره متجددا، وأصبحت المستقبؿ مف جية أخرى، فمـ يعد المعمـ نا
مسؤولياتو متعددة، ليستطيع تدريب المتعمميف عمى التفكير والتفسير والتحميؿ واتخاذ القرارات. وعمى 
الرغـ مف الجيود التي بذلت والمحاولات المتعددة في وضع برامج إعداد المعمميف لتطوير وتكويف 

بحاجة إلى مزيد مف التطوير والتحسيف، لتتوائـ  داد المعمميف لا زالتالمعمـ، إلا أف برامج إع
مخرجاتيا مع متطمبات التنمية الشاممة لممجتمع، وتغطية حاجات سوؽ العمؿ في مجاؿ التربية 
والتعميـ. لذلؾ بات عمى التعميـ بما فييا كميات التربية أف تضع برامج إعداد المعمميف عامة 

 سيـ في تطوير وتحسيف تكويف المعمـ.والمعممات خاصة بما ي
مشكمة المناىج الدراسية في كمبات التربية: تبرز أىمية المناىج الدراسية بشكؿ عاـ وأىميتيا في 
الكميات بشكؿ خاص، كونيا تعمؿ عمى إعداد المعمميف عمميا ومينيا باختصاصات مختمفة، إذ أنيا 

ة مف عموـ سموكية وتخصصية وتربوية، فجميع توفر لمعمـ المستقبؿ ما يحتاجو في حياتو العممي
المقررات الدراسية في برامج إعداد المعمـ لا يمكف الاستغناء عنيا في مناىج إعداد المعمميف. ويرى 
الباحث أف المناىج المعتمدة في كميات التربية عامة وكمية التربية لمبنات خاصة تحتاج إلى إعادة 

ية قديمة لا تواكب تطور العصر الحالي ومتطمباتو فضلا عف النظر فييا كوف اغمبيا مناىج دراس
 كونيا تعتمد عمى الحفظ والتمقيف، ومف ثـ فيي تشكؿ خملا في مرحمة إعداد المعمـ.

نتجت ىذه المشكمة مف وجود أزمة ثقة بينيـ وبيف مشكمة علاقة الطالبات بأعضاء ىيئة التدريس: 
أعضاء ىيئة التدريس، وعدـ وجود روابط ثقافية واجتماعية تجمع طرفي العممية التعميمية الطالب 
والمعمـ لمد جسور التواصؿ وتدعيـ الثقة المتبادلة بيف الجانبيف لتقريب وجيات النظر والوصوؿ 

ف، فكثيرا ما نلاحظ اختفاء الثقة بينيما إما بحكـ السف أو معا إلى مرحمة يمتقي فييا كلا الطرفي
المستوى العممي لممعمـ او لسموؾ وتصرفات الطالب التي توصؼ في بعض الأحياف بأنيا غير 
مسؤولة، لذلؾ يستوجب الوقوؼ عمى المشكمة لمعرفة أبعادىا، وكيفية مد جسور التواصؿ بيف 
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ية التعميمية والتربوية ولتحقيؽ الفائدة المرجوة والمأمولة مف الجانبيف )المعمـ والطالب( لخدمة العمم
 تقريب وجيات النظر.

مشكمة التخطيط المستقبمي لمطالبات: مف التحديات التي تواجو طمبة كميات التربية عامة وكمية 
 التربية لمبنات مشكمة التخطيط المستقبمي لمطمبة وانعكاساتو عمى رقي البمد وتقدمو. إف كؿ انساف
يحتاج الى تخطيط لاسيما طالب العمـ فإذا كاف الطالب لا ييتـ ولا يكترث لمتخطيط فاف جيوده 
ستذىب سدا فعميو اف ينتبو الى القاعدة التالية وىي )الخطأ في الترتيب ترتيب لمخطأ( ولذا ينبغي 

يؤدي الى عدـ اىماؿ التخطيط وعدـ المجوء الى التصرؼ غير المدروس لاف ترؾ التخطيط والترتيب 
انعداـ التألؽ والإبداع والنجاح في العمؿ وشيوع الفتور والإحباط في مجاؿ الوظيفة الحكومية او اي 

 عمؿ آخر.
تعد المباني التعميمية مف أىـ المرافؽ في الحياة مشكمة البنى التحتية في الجامعات العراقية: 

قافتو وحضارتو وتقدمو، كما تعد اليومية لممجتمع، إذ تشكؿ مصدراأساسيا في تعميـ الإنساف وث
المباني الجامعية المنافس الأوؿ لممنزؿ مف حيث انتماء الطمبة والمعمميف ليا وقضاء معظـ وقتيـ 

في آتوف الدمار الذي خمفتو آلة الحرب والذي استطار شرره ليطاؿ كؿ أركاف الدولة العراقية فييا. و 
راقية ىي الأخرى تأف تحت وطأة الإصابات المزدوجة وبناىا )التحتية والفوقية(، كانت الجامعات الع

كما تعدنسبة أعداد الطمبة المقبوليف في .التي لحقت بيا مف جراء الأضرار التي خمفتيا تمؾ الحروب
الجامعات العراقية ومدى توافقيا أو عدمو مع استيعاب المباني الجامعية لتمؾ الأعداد مشكمة تعاني 

عراقية عامة وكمية التربية لمبنات خاصة. لذلؾ يرى الباحث ضرورة منيا بعض كميات الجامعات ال
مف ضمف أولويات وزارة التعميـ  وذلؾ بجعميامعالجة مشكمة البنى التحتية في الجامعات العراقية 

 العالي والبحث العممي.
عيشو مشكمة الظرؼ السياسي والأمني وانعكاساتو عمى الطالبة: يعد الظرؼ السياسي والأمني الذي ي

العراؽ اليوـ عائقا رئيسا في تدني المستوى العممي لمطمبة عامة ولطالبة كمية التربية لمبنات/ 
الجامعة العراقية خاصة. فالظرؼ الأمني والسياسي لا يسمح لمطمبة أف يفكروا بمستقبميـ الدراسي، 

مطالبة. والسياسة إذا ما وىذا يعد دافعا لفقداف الأمؿ ومف ثـ يؤثر سمبا عمى سير العممية التعميمية ل
أدخمت في المؤسسات التعميمية أفسدت الأداء الميني بفعؿ التأثيرات والولاءات والصراعات، لذلؾ 

 ينبغي العمؿ في الوسط الجامعي بعيدا عف كؿ الانتماءات السياسية والعمؿ وفؽ نظاـ الكفاءات.
ميـ الجامعي في الوطف العربي عامة ىذه بعض المشكلات الاكاديمية التي يعاني منيا التع        
 مف الايجاز.  يءلعراؽ خاصة، تكمـ الباحث عنيا بشوفي ا
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 ثانيا: الدراسات السابقة:
يعرض الباحث في ىذا المبحث بعض الدراسات العربية التي أىتمت بدراسة المشكلات الاكاديمية لدى طمبة         

 الدراسة الجامعية، وفقا لمتسمسؿ التأريخي:
المشكلات التعميمية التي تواجو طالبات جامعة أـ القرى بمكة ـ(، .899دراسة الكاظمي، ) .8

 المكرمة.
أىـ المشكلات التعميمية التي تواجو طالبات جامعة أـ القرى في شطر  معرفةىدفت الدراسة إلى 

الطالبات بمكة المكرمة مف وجية نظرىف. واعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي، وتوصمت الدراسة 
إلى تحديد أىـ المشكلات التعميمية التي تواجو الطالبات ومنيا: كبر حجـ المناىج الدراسية في كثير 

ارنة مع عدد الساعات المعتمدة، ندرة توفر الكتاب الجامعي، قمة إلماـ الطالبة بمفردات مف المواد مق
المادة مف بداية الفصؿ، ندرة توفر المعامؿ العممية المناسبة لطبيعة المواد الدراسية، كما توصمت 

واجبات الدراسة إلى عدـ تقدير أعضاء ىيئة التدريس الرجاؿ لظروؼ الطالبات وكثرة المتطمبات وال
الأسبوعية مف قبؿ أعضاء ىيئة التدريس، صعوبة توفر عضوات ىيئة التدريس في كثير مف المواد 
مما يضطر الجامعة للاستعانة بالشبكة التمفزيونية، وخروج بعض أعضاء ىيئة التدريس عف المنيج 

عات الدراسية، وضيؽ المقرر، وتوصمت الدراسة أيضاً إلى عدـ التزاـ الطالبة باليدوء والنظاـ داخؿ القا
ىذه القاعات وارتفاع مستوى تعطؿ الأجيزة التمفزيونية، وضعؼ جانب الإرشاد العممي)الدراسي( بسبب 
قمة حرص المرشدة عمى الحضور المنتظـ خلاؿ فترة التسجيؿ، وعدـ بذؿ المرشدة الجيد المطموب 

اـ بمواعيد التسجيؿ والحذؼ لشرح الجوانب المختمفة، وكذلؾ ضعؼ حرص الأقساـ الدراسية بالالتز 
 (82-8،ـ ص.899)الكاظمي، والإضافة وكثرة تغيير مواعيد المحاضرات.

(ـ،مشكلات طلاب كمية المعمميف بتبوؾ في المممكة العربية السعودية مف 3226دراسة سميماف، وأبو زريؽ، ) .3
 .وجية نظر الطلاب أنفسيمفي ضوء بعض المتغيرات

المشكلات التي يواجييا طلاب كمية المعمميف بتبوؾ في المممكة العربية  طبيعة معرفةىدفت الدراسة إلى 
دراستيـ في الكمية وعلاقة كؿ مف المستوى الأكاديمي والتقدير التراكمي في الكمية عمى حجـ  اثناءالسعودية 

المعمميف  المشكلات التي يواجييا طلاب الكمية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطوير قائمة بمشكلات طلاب كمية
( فقرة مصنفة في ثلاثة محاور: الدراسي، الاقتصادي، الاجتماعي، وقد 22بتبوؾ، وقد كاف عدد فقرات الاستبانة )

( طالب، وتـ اختيارىا بصورة عشوائية طبقية مف مختمؼ التخصصات ومف مختمؼ 322بمغت عينة الدراسة )
تائج أف محور المشكلات الدراسية قد جاء متوسطو المستويات، ثـ طبقت أداة الدراسة عمى العينة . ودلت الن

( ثـ المحور الدراسي وقد ناؿ المرتبة الثانية بمتوسط موزوف مقداره ..3الموزوف في المرتبة الأولى ومقداره )
( كما أثبتت الدراسة أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 3.36( ثـ المحور الاقتصادي بمتوسط مقداره )3.23)

بيف المشكلات الدراسية والاجتماعية والاقتصادية تعزى لمتغيري لمستوى الدراسي والمعدؿ  2.27ى عمى مستو 
التراكمي لمطالب، وأوصت الدراسة بالاىتماـ بالمشكلات التي أوساطيا الحسابية مرتفعة والعمؿ عمى معالجتيا 

 بالأساليب المناسبة.
 (63-77ص،ـ 3226)سميماف وأبو زريؽ، 

 -المشكلات الأكاديمية لطالبات جامعة طيبة وعلاقتيا بمستوى الأداءـ(، 3226دراسة الدمياطي، ) .2
 .دراسة ميدانية

ىدفت الدراسة إلى الوقوؼ عمى واقع المشكلات الأكاديمية التي تواجييا طالبات جامعة طيبة 
وأسبابيا، والتعرؼ عمى ترتيب المشكلات الأكاديمية لمطالبات وعلاقتيا ببعض المتغيرات: )المستوى 

طيبة  الكمية(، والوقوؼ عمى طبيعة العلاقة بيف المشكلات الأكاديمية لطالبات جامعة-الدراسي 
ومستوى الأداء. ووضع تصور مقترح لدور جامعة طيبو لمواجيو ىذه المشكلات والارتقاء بالأداء 
الأكاديمي لمطالبات. وقد استخدمت الدراسة المنيج الوصفي المسحي  لتحديد أىـ المشكلات 
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لاقة ىذه الأكاديمية التي تعانى منيا الطالبات وترتيبيا مف حيث الأىمية مف وجيو نظرىف، وكذلؾ ع
المشكلات بالأداء الأكاديمي ليف. وطبقت الدراسة استبانة تـ تصميميا مف قبؿ الباحثة عمى عينة 

( طالبة.أظيرت الدراسة أف المشكلات الأكاديمية .21عشوائية مف طالبات جامعة طيبة بمغ عددىف )
تيا المشكلات المتعمقة المتعمقة بالمقررات الدراسية احتمت المرتبة الأولى بالنسبة لمطالبات، وتم

بأعضاء ىيئة التدريس، ثـ المشكلات المتعمقة بالمكتبة الجامعية،واحتمت المشكلات المتعمقة 
بالجداوؿ الدراسية المرتبة الأخيرة. وأوضحت نتائج الدراسة أيضا أف أىـ المتغيرات المؤثرة عمى الأداء 

ضاء ىيئة التدريس، والمقررات الدراسية. كما الأكاديمي لمطالبات تتمثؿ في الدائرة التمفزيونية، وأع
توصمت إلى عدة توصيات منيا ما ىو موجو لإدارة الجامعة وتوصيات موجية إلى أعضاء ىيئة 

 التدريس.
 (97ص ـ،3226)الدمياطي، 

(ـ، المشكلات الاكاديمية التي تواجو طالبات كمية الدراسات التطبيقية وخدمة المجتمع 3221دراسة بوبشيت، ) ..
 امعة الممؾ فيصؿ مف وجية نظرىف.بج

تحددت مشكمة الدراسة في محاولة التعرؼ عمى المشكلات الاكاديمية التي تواجو طالبات كمية الدراسات التطبيقية 
( طالبة مف طالبات الكمية 23.وخدمة المجتمع بجامعة الممؾ فيصؿ مف وجية نظرىف. تكونت عينة الدراسة مف )

وفرعيا بالدماـ مف مختمؼ التخصصات الاكاديمية، طبؽ عمييف استبانة المشكلات بمقر الجامعة في الاحساء 
( مفردة تقيس المشكلات التي تواجو الطالبات مف حيث وجودىا، وكذلؾ المشكلات 21الاكاديمية والتي تكونت مف )

يةالتي تواجو طالبات كمية مف حيث أىميتيا. وبتحميؿ البيانات إحصائيا اشارت النتائج إلى اختلاؼ المشكلات الأكاديم
الدراسات التطبيقية وخدمة المجتمع مف حيث درجة وجودىا ودرجة أىميتيا مف وجية نظر الطالبات، وقد توصمت 
الدراسة إلى أف أكثر المتغيرات المؤثرة في إدراؾ الطالبات لأىمية المشكلات الأكاديمية ىو متغير مكاف الدراسة 

( بينما كانت -)الإحساء أدبي( والمعدؿ التراكمي لمطالبات  -متغيراتالتخصص الدراسي في الثانوية العامة )عمميالدماـ
أقؿ المتغيرات تأثيرا في إدراكيف لأىمية المشكلات الأكاديمية. وفي ضوء ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج قدمت 

 (866ص،ـ3221الباحثة مجموعة مف التوصيات والمقترحات.)بويشيت، 
 ـ(، المشكلات التي تواجو طمبة جامعة كربلاء مف وجية نظرىـ.3229ي )دراسة الفتلاو  .7

ىدفت الدراسة إلى معرفة المشكلات التي تواجو طمبة جامعة كربلاء مف وجية نظرىـ وتحديدىا بدقة، وليذا الغرض 
الأولى في  مجالات طبؽ عمى عينة مف طمبة المرحمة ة( فقرة موزعة عمى ثلاث.3أعد الباحث استبيانا مكونا مف )

( طالبا وطالبة، وقد أظيرت الدراسة وجود حالة مف الخوؼ لدى بعض 329كمية التربية/ جامعة كربلاء، بمغ عددىا )
الطمبة مف الدراسات الجامعية أو حالة مف الحذر مف قبؿ أغمبيـ في التعامؿ مع الآخريف داخؿ الوسط الجامعي، 

سية السابقة وضعؼ المستوى العممي بسبب الوضع الاقتصادي فضلا عف ضعؼ إعداد الطمبة في المراحؿ الدرا
.ـ أوصت الدراسة بضرورة الاىتماـ بالإعداد النفسي الجيد لمطمبة في المراحؿ الدراسية  المتردي لعدد غير قميؿ مني

لتزاـ السابقة لمدراسة الجامعية، وتخصيص رواتب شيرية أو منح مادية تعيف الطمبة في إكماؿ دراستيـ وضرورة الا 
 (3،ـ ص3229بالزي الموحد لجميع طمبة الجامعة بشكؿ قطعي.)الفتلاوي، 

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:
 مف خلاؿ ما تـ عرضو مف دراسات ذات صمة بموضوع الدراسة الحالية يتضح الآتي:

الجامعييف مف  جميع الدراسات السابقة كانت تيدؼ إلى البحث عف المشكلات الاكاديمية والتعميمية لدى الطمبة .8
وجية نظر الطمبة أنفسيـ. وقد تشابيت الدراسة الحالية مف حيث اليدؼ في حصر المشكلات الاكاديمية 

 لطالبات كمية التربية لمبنات/الجامعة العراقية مف وجية نظرىف.
معات وفؽ طبقت الدراسات السابقة استبانة حصرت فييا المشكلات الاكاديمية والتعميمية التي تواجو طمبة الجا .3

 مجالات متعددة، وقد حرص الباحث عمى الافادة مف تمؾ الاستبانات في إعداد أداة بحثو.    
 جاءت الدراسة الحالية منسجمة مع عينة دراسة الكاظمي والدمياطي وبوبشيت مف حيث الجنس. .2
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 فادةالإاستخدمت الدراسات السابقة الوسائؿ الاحصائية المناسبة لبحثيـ. وقد حرص الباحث عمى  ..
 مف تمؾ الوسائؿ الإحصائية المناسبة لإجراءات بحثو وتحميؿ نتائجو النيائية.

في حدود ما تيسر مف الدراسات السابقة، نجد أف جميعيا قد أوضحت العديد مف المشكلات الاكاديمية التي  .7
ديد تمؾ المشكلات تواجو الطمبة في جميع المراحؿ الدراسية، وىذا ما تيدؼ الدراسة الحالية الوصوؿ إليو وتح

 بدقة ووضع المعالجات والحموؿ المناسبة ليا.
اتفقت الدراسات السابقة في ضرورة دراسة المشكلات الاكاديمية لمطمبة عامة والطالبات خاصة وذلؾ لمحد منيا  .7

 وتحسيف أدائيـ.
 اجراءات البحث:

البحث والتي تتمخص يتضمف ىذا الفصؿ الإجراءات التي قاـ بيا الباحث بغرض تحقيؽ أىداؼ 
عدادأداة البحث  بتحديد المجتمع الأصمي لمبحث، وكيفية اختيار العينة مف ىذا المجتمع، وا 
وتصميـ فقراتيا، فضلا عف الصدؽ والثبات والوسائؿ الإحصائية التي استخدمت في تحقيؽ أىداؼ 

 .البحث، وىذه الإجراءات تعد الجانب العممي لمبحث
 أولا: منيج البحث:

الباحث منيج البحث الوصفي التحميمي الذي يتناسب وطبيعة الدراسة، وىو طريقة في البحث عف  أعتمد
الحاضر. ويسعى إلى تحديد الوضع الحالي لظاىرة معينة ومف ثـ يعمؿ عمى وصفيا، فيو يعتمد عمى دراسة 

 ـبوصفيا وصفا دقيقا.  الواقع أو الظاىرة كما توجد في الواقع، وييت
 (279ص، ـ3282ممحـ، )

 مجتمع البحث:
لا يمكف لأي باحث في مجاؿ البحوث التربوية أف يستخدـ أية وسيمة مف وسائؿ اختيار العينات 
ميما أوتيت مف الدقة مالـ يوصؼ المجتمع الذي تؤخذ منو العينة وصفا دقيقا وذلؾ كوف كؿ 

عرفة عدد الطالبات مجتمع لو صفاتو الخاصة.لذلؾ قاـ الباحث بزيارة شعبة التسجيؿ في الكمية لم
(. وتكوف مجتمع البحث مف .328-3282في المراحؿ الدراسية الصباحية لمعاـ الدراسي )

( طالبة المرحمة الصباحية، موزعات عمى أقساـ 3812طالبات المراحؿ الدراسية البالغ عددىف)
 (.8( أقساـ، وكما مبيف في الجدوؿ )7الكمية البالغ عددىا)

ـ( والنسبة .328-3282طالبات في الاقساـ العممية لمعاـ الدراسي )( يبيف أعداد ال8جدوؿ )
 المئوية

المرحمة  القسـ
 الأولى

المرحمة 
 الثانية

المرحمة 
 الثالثة

المرحمة 
 الرابعة

النسبة  المجموع
 المئوية

 .1.73 811 ػػػػػػػػػ ػػػػػػػػ 77 822 المغة الانجميزية
 89.173 22. .7 93 .9 812 التاريخ

العربيةالمغة   891 82. 19 76 ..1 32.772 
 81.231 292 11 63 16 8.7 عموـ القرآف
 17..82 .39 12 76 67 18 الشريعة
 72..89 .3. 8.7 .6 11 887 التربية الإسلامية
%822 3812 27. .21 .72 176 المجموع  
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 عينة البحث:
لمبحث، إذ يعمؿ الباحث عمى تحديد  الميمةيعد اختيار الباحث لعينة البحث مف الخطوات والمراحؿ 

 (379ـ، ص3282عينة بحثو بحسب المشكمة المراد دراستو. )ممحـ، 
( طالبة مف 3812تكونت عينة البحث التي تـ اختيارىا عشوائيا مف مجتمع البحث البالغ عددىا )
 عراقية.المراحؿ الدراسية الصباحية، في الأقساـ العممية في كمية التربية لمبنات/الجامعة ال

 العينة الاستطلاعية:
( 381بعد تحديد مجتمع البحث تـ اختيار العينة الاستطلاعية عشوائيا مف مجتمع البحث وبمغت )

%( مف مجمؿ مجتمع البحث، 82طالبة موزعات عمى الأقساـ العممية كافة، وشكمت نسبة قدرىا )
نو عادة فيما يتعمؽ بأخذ العينات لأنّو مجتمع كبير الحجـ والذي يمثؿ )بضعة الاؼ(، والذي يؤخذ م

ـ، .322%( عينة بحثو الاستطلاعية. )الحديثي، 82%( لذا اخذ )87%( إلى )82ما بيف )
 ( يوضح ذلؾ3(والجدوؿ )77ص

 ( عدد العينة الاستطلاعية مف جميع الأقساـ العممية3الجدوؿ )
 العينة الاستطلاعية القسـ العممي

 89 المغة الانجميزية
 2. التاريخ

 7. المغة العربية
 2. عموـ القرآف

 39 الشريعة
 3. التربية الإسلامية

 381 المجموع
 

 العينة الاساسية:
اختار الباحث العينة الاساسية عشوائيا مف طالبات الأقساـ العممية في كمية التربية لمبنات/الجامعة 

( طالبة مف مجتمع 8973البالغة )العراقية، المرحمة الصباحية. وبعد استبعاد العينة الاستطلاعية 
%(، كما 32(، إذ شكمف نسبة )293البحث، اعتمد الباحث عينة البحث الاساسية والبالغ عددىا )

 (.2موضح في الجدوؿ )
 ( يبيف عدد أعداد الطالبات في العينة الاساسية بحسب الأقساـ2الجدوؿ )

المرحمة  القسـ
 الأولى

المرحمة 
 الثانية

المرحمة 
 الثالثة

المرحمة 
 الرابعة

العينة 
 الاساسية

 .2 ػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػ 88 32 المغة الانجميزية
 69 83 86 86 22 التاريخ

 12 82 87 81 27 المغة العربية
 62 87 82 87 37 عموـ القرآف

 72 .8 82 .8 87 الشريعة
التربية 

 الإسلامية
38 87 82 37 67 

 293 61 79 98 .87 المجموع
 



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            44العدد )
 

215 
 

 :البحثأداة 
بما إف أداة البحث تيدؼ إلى الكشؼ عف المشكلات التي تواجو طالبات كمية التربية لمبنات/ الجامعة 

مف أكثر أدوات البحث الوصفي شيوعاً مقارنة بالأدوات الأخرى، وذلؾ العراقية، فأف الاستبانة تعد 
سيرا في تصميميا وتحكمييا بسبب اعتقاد كثير مف الباحثيف أف الاستبانة لا تتطمب منيـ إلا جيدا ي

( لذلؾ قاـ الباحث بإجراء دراسة استطلاعية شممت 92ـ، ص.322)النوح، وتوزيعيا وجمعيا.
( طالبة كاف اليدؼ منيا الحصوؿ عمى أكثر عدد مف البيانات التي تمثؿ المشكلات التي 812)

تواجييف، إذ وزع عمييف استبانة تحوي العديد مف الأسئمة بيذا الخصوص، وبعد ذلؾ تـ تحميؿ 
ة مف البحوث والدراسات والأدبيات المتعمقة بموضوع البحث، تمكف الإفاد عف طريؽاستجاباتيـ 

عداد فقرات الاستبانة النيائية التي تمثؿ العديد مف المشكلات الاكاديمية عمى  الباحث مف صياغة وا 
وفؽ مجالاتيا وقد وضعت ثلاثة بدائؿ أماـ كؿ فقرة )تشكؿ مشكمة كبيرة، تشكؿ مشكمة إلى حد ما، لا 

( واقؿ 2( درجات إذ أعطيت أقصى درجة )2مى وفؽ مقياس ليكرت المتدرج مف )تشكؿ مشكمة( ع
( فقرات لعدـ حصوليا 1( فقرة بعد حذؼ)76( وقد بمغت مجموع فقرات الاستبانة النيائية)8درجة)

عمى موافقة لجنة الخبراء والمحكميف إذ تـ تصميـ الاستمارة بصيغتيا الأولية، وبعدىا عرضت عمى 
خبراء والمحكميف( مف أساتذة العموـ التربوية والنفسية ليحكموا عمى صدؽ الأداة مجموعة مف )ال

وتحديد المجاؿ الذي تنتمي إليو كؿ فقرة والبالغة ستة مجالات وعمى وفؽ آرائيـ تـ إعادة الصياغة 
 وحذؼ بعض الفقرات. ياالمغوية وتعديم
 صدؽ الاداة:

إف صدؽ الأداة يمثؿ إحدى الوسائؿ الميمة في الحكـ عمى صلاحيتيا، ويشير مفيوـ الصدؽ إلى 
(.لذلؾ قاـ الباحث بعرض 823ـ، ص3223جودة الأداة لقياس ما وضعت أصلا لقياسو )الظاىر، 

الاستبانة في صورتيا الأولية عمى عدد مف المحكميف لمعرفة نسب الاتفاؽ والاختلاؼ عمى عبارات 
ضافة بعض العبارات أو حذفيا، وقد اتفؽ معظـ المحكميف الا ستبانة، وتعديؿ الصياغة المغوية، وا 

% 12عمى صلاحية عبارات الاستبانة بعد اجراء التعديلات عمييا. وقد أبقى الفقرات التي حازت عمى 
لباحث (، كذلؾ قاـ ا67(فقرة مف أصؿ )76مف موافقتيـ، وبذلؾ أصبحت فقرات الاستبانة النيائية)

الصدؽ التلازمي إذ قاـ الباحث بإعادة عرض الاستبانة عمى المحكميف  عف طريؽباستخراج الصدؽ 
 إلى أفضؿ صدؽ تصؿ إلييا الأداة. بواسطتوأنفسيـ في الفترة الزمنية نفسيا،  ليصؿ الباحث 

 ثبات الأداة:
ات وعدـ تغيرىا ميما يعد الثبات مف الخصائص الميمة لممقياس الجيد والذي يعني استقرار الفقر 

تغيرت الظروؼ ,إذ يشير ثبات المقياس عمى انو يعطي النتائج نفسيا إذا ما أعيد تطبيؽ الأداة عمى 
 بتصرؼ(.72ـ، ص.322نفس الأفراد)اليويدي، 

( طالبة، وقد 832لذلؾ اعتمد الباحث طريقة إعادة الاختبار عمى عينة مف الطالبات بمغ عددىف )
ة مرتيف بينيا فترة زمنية أسبوعيف وبعد ذلؾ طبقت معادلة ارتباط بيرسوف وكاف وزعت عمييـ الاستبان

قياس الثبات لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة ويعد الثبات  بواسطة( وذلؾ .2.1معامؿ الارتباط بينيما) 
 مرتفعا ومقبولا.
 تطبيؽ الأداة:

ـ وأنيى العمؿ في .6/7/328بتاريخ طبؽ الباحث أداة بحثو بصيغتيا النيائية عمى أفراد عينة البحث 
،ـ وقد حرص الباحث عمى لقاء المفحوصيف بنفسو موضحا ليـ أىمية البحث وطريقة الاجابة عمى .31/7/328

 الاستبانة وما يترتب عمى ذلؾ مف مراعاة الدقة والموضوعية في الاجابة عمى فقرات الاستبانة.
 الوسائؿ الاحصائية:

 -الباحث في تحميؿ النتائج عمى الوسائؿ الإحصائية الآتية :لتحقيؽ أىداؼ البحث أعتمد 
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  النسبة المئوية: وىي وسيمة حسابية لقياس نسبة اتفاؽ  أراء) الخبراء والمحكميف(  لمدى
 صلاحية الفقرات.

  ارتباط بيرسوف (معادلةPearson correlation coefficient.لإيجاد الثبات ) 
 ف مج س ص ػ ) مج س ( ) مج ص(

 __________________________________________    ر = 
   [       2ػ ) مج ص( 2[ ] ف مج ص2ػ ) مج س ( 2ف مج س           
 (96، ص3228)أبو حويج،    

 (.Fischerالوسط المرجح لإيجاد قيمة فقرات الأداة عمى وفؽ)معادلة الحدة لفشر  
 2× 2+ مج ت x8 3+ مج ت3×   8مج ت                        

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالوسط المرجح =  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 مج ت                                           

 = مجموع التكرارات للاستجابات لمطمبة الذيف أجابوا بػ  )تشكؿ مشكمة كبيرة(  8ت
 = مجموع التكرارات للاستجابات لمطمبة الذيف أجابوا بػ)تشكؿ مشكمة إلى حد ما(3ت 
 = مجموع التكرارات للاستجابات لمطمبة الذيف أجابوا بػ )لا تشكؿ مشكمة(                  2ت 
 مج ت = مجموع تكرارات العينة 

 الوسط المرجح 
 x100ػػػػػػػػػػػػػػػ   الوزف المئوي = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

 أعمى درجة في المقياس                      
                                                                                                                     

 (  2والدرجة القصوى تمثؿ أعمى درجة في المقياس المعتمد وىي ) 
 (828،ـ ص3222اىي، )عبدالحفيظ وب

 
 عرض النتائج وتفسيرىا:

التي توصمت إلييا الدراسة، وفؽ البيانات التي حصؿ عمييا الباحث  يتضمف المبحث الحالي عرضا لمنتائج
مف خلاؿ استجابات عينة البحث،إذ قاـ بتحميميا ومعالجتيا إحصائيا" ومناقشتيا عمى وفؽ أىداؼ 
البحث, وقاـ الباحث بترتيب الفقرات تنازليا" وتصنيفيا إلى ستة مجالات التي رتبت حسب معدؿ 

 (:.موضح في الجدوؿ )المتوسط الموزوف،وكما 
 ( يوضح تصنيؼ مجالات الدراسة حسب المتوسط الحسابي والوزف المئوي ليا.الجدوؿ )

 المتوسط الموزوف المجاؿ ت
 3.7 مجاؿ الامتحانات 8
مجاؿ العلاقة مع أعضاء الييئة  3

 التدريسية
3..7 

 2..3 مجاؿ المقررات الدراسية 2
 3.29 الأسري  المجاؿ  .
 3.22 الاكاديميالمجاؿ  7
 .3.2 مجاؿ الميارات الدراسية 7
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وقد اعتمد الباحث عمى إيجاد معيار لتصنيؼ المشكلات بمقارنة الوزف المئوي لاستجابات طمبة الكمية 
 التربوية المفتوحة عمى فقرات الاستبانة عمى وفؽ المعيار الآتي:

 المستوى التقدير
 (                لا تشكؿ مشكمة  2.99 -2)
 (      يشكؿ مشكمة بدرجة متوسطة 8-8.99)
 (          يشكؿ مشكمة بدرجة كبيرة3-2)

( 82%(, و)17( ) مشكمة بدرجة كبيرة( وبنسبة )76وقد ظير مف خلاؿ تحميؿ النتائج أف ىناؾ)
يدؿ عمى أىمية دراسة ىذه %(, مما 87مشكمة بدرجة متوسطة )مشكمة إلى حد ما( وبنسبة )

( يوضح المشكلات بدرجة كبيرة، وحسب المتوسط الموزوف والوزف المئوي 7المشكلات، والجدوؿ )
 ليا:

 (7الجدوؿ )
المتوسط  المشكمة ت

 الحسابي
الوزف 
 المئوي

 تقدير المشكمة

أخاؼ كثيرا مف اقتراب موعد   .8
 الامتحانات

 مشكمة كبيرة 97.22 3.17

بالطالبات ما بعد ضعؼ الاىتماـ   .3
التخرج مف حيث التطوير 

 والتحسيف

 مشكمة كبيرة 92.22 3.12

الوضع الأمني يؤثر سمبا عمى   .2
 اجاباتي في الامتحانات

 مشكمة كبيرة 93.76 3.61

تزعجني العلامات المنخفضة في   ..
 بعض المواد الدراسية 

 مشكمة كبيرة 92 3.69

 مشكمة كبيرة 93.22 3.66 يزعجني الرسوب في مادة أو أكثر   .7
كثرة العطؿ يؤثر سمبا عمى   .7

 البرنامج الدراسي 
 مشكمة كبيرة 98.76 3.67

تنقصنا كثير مف التقنيات ووسائؿ   .6
 الايضاح لبعض المواد الدراسية

 مشكمة كبيرة 98.22 .3.6

أسئمة بعض الامتحانات صعبة   .1
 جدا

 مشكمة كبيرة 98 3.62

 مشكمة كبيرة 92.22 3.68 بعض المواد الدراسية طويمة جدا  .9
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المتوسط  المشكمة ت
 الحسابي

الوزف 
 المئوي

 تقدير المشكمة

أعاني مف مشكمة تحديد أكثر مف   .82
 امتحاف في أسبوع واحد

 مشكمة كبيرة 92 3.62

لا توجد أماكف مناسبة لمدراسة   .88
 داخؿ حرـ الكمية

 مشكمة كبيرة 11.76 3.77

عدـ توفر القاعات الدراسية   .83
 الملائمة لمدراسة

 مشكمة كبيرة 11.22 3.77

كثرة مطالبة بعض المحاضريف   .82
الطالبات باستنساخ المفردات 

 الدراسية

 مشكمة كبيرة 11 .3.7

يقمقني عدـ دقة بعض التدريسييف   ..8
 في تقدير العلامات

 مشكمة كبيرة 16 3.78

لا تيتـ العمادة بمقترحات   .87
الطالبات لتحسيف الحياة داخؿ 

 الكمية

 مشكمة كبيرة 17.76 3.72

لا تتوفر في الكمية الفرص الكافية   .87
 لمتحدث مع التدريسييف

 مشكمة كبيرة 17.22 3.79

طريقة تدريس بعض التدريسييف   .86
 تصعب عميّ فيـ المادة

 مشكمة كبيرة 17.22 3.79

أسئمة بعض الامتحانات لا تأتي   .81
 مف المقررات الدراسية

 مشكمة كبيرة 17 3.71

عمى علامات منخفضة في أحصؿ   .89
 كميتي

 مشكمة كبيرة 17.76 3.76

ندرة المنح التشجيعية لمطالبات   .32
 المتفوقات

 مشكمة كبيرة 17.22 3.77

انسى المعمومات التي ادرسيا   .38
 بسرعة

 مشكمة كبيرة 17 3.77

لا يراعي عضو الييئة التدريسية   .33
 مشاعر الطالبات

 مشكمة كبيرة 17 3.77

الامتحانات غير مواعيد جدوؿ   .32
 مناسبة

 مشكمة كبيرة 17 3.77

تؤرقني الفجوة بيف عمادة الكمية   ..3
 والطالبات

 مشكمة كبيرة 77..1 .3.7

وجود التزامات اسرية متعددة   .37
 ومتنوعة بالنسبة لمطالبة

 مشكمة كبيرة 77..1 .3.7
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الاعتماد عمى الكتاب المقرر لا   .37
 يعتمد فرص التميز عند الطالبات

 مشكمة كبيرة 22..1 3.72

ندرة الجوانب التطبيقية في   .36
 المقررات الدراسية

 مشكمة كبيرة 22..1 3.72

بعض التدريسييف لا يستمعوف   .31
لوجيات نظر الطالبات برحابة 

 صدر

 مشكمة كبيرة .1 3.73

انتسابي لمكمية يتعارض مع   .39
 رغبتي

 مشكمة كبيرة 12.22 3.72

تعتمد معظـ المواد الدراسية عمى   .22
 والاستظيارالحفظ 

 مشكمة كبيرة 12 9..3

تزعجني طريقة صياغة أسئمة   .28
 الامتحانات

 مشكمة كبيرة 12 9..3

بعض التدريسييف لا ييتموف   .23
 بقضايا الطالبات

 مشكمة كبيرة 13.76 1..3

ىناؾ حشو في بعض المواد   .22
الدراسية بمعمومات لا فائدة منيا 

 في حياتنا العممية

 مشكمة كبيرة 13.76 1..3

يعتمد التدريسي في تقدير   ..2
 العلامات عمى الحفظ 

 مشكمة كبيرة 13.22 6..3

بعض التدريسييف لا يحسنوف   .27
 شرح المادة 

 مشكمة كبيرة 18.76 7..3

الكتب المنيجية المقررة لا تتلائـ   .27
 ومستوى الطالبات

 مشكمة كبيرة 18.76 7..3

النشاطات الطلابية في الكمية غير   .26
 منظمة

 مشكمة كبيرة 18.76 7..3

تأجيؿ موعد الامتحاف يزعجني   .21
 ويربؾ برنامجي الدراسي

 مشكمة كبيرة 18.22 ...3

التدريسيوف نظريوف أكثر مف   .29
 اللازـ

 مشكمة كبيرة 18 2..3

أتردد كثيرا في سؤاؿ التدريسي   .2.
عف بعض النقاط الميمة في 

 المواد الدراسية

 مشكمة كبيرة 12.76 3..3

المتوسط  المشكمة ت
 الحسابي

الوزف 
 المئوي

 تقدير المشكمة

 مشكمة كبيرة 12.22 8..3أشعر أف الامتحانات لا تقيس   .8.
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 مستوى الطالبة
يزعجني الاعتماد عمى الأسئمة   .3.

 المقالية في الامتحانات
 مشكمة كبيرة 12.22 8..3

لا أعد واجباتي الدراسية في   .2.
 مواعيدىا

 مشكمة كبيرة 69.76 3.29

 مشكمة كبيرة 69.76 3.29 الكمية أخاؼ مف الفشؿ في  ...

بعض التدريسييف لا يمتزموف   .7.
 بالمحاضرات

 مشكمة كبيرة 69.22 3.21

لا يمتزـ عضو الييئة التدريسية   .7.
 بالساعة المكتبية

 مشكمة كبيرة 69.22 3.21

اشعر ببعد المسافة بيني وبيف   .6.
 التدريسي

3.21 69.22  

أجد صعوبة في تنظيـ تقاريري   .1.
 وبحوثي

 مشكمة كبيرة 61.76 3.27

أشعر بالممؿ والضجر بداية كؿ   .9.
 فصؿ دراسي

 مشكمة كبيرة 61.76 3.27

 مشكمة كبيرة 61.22 3.27 لا أعرؼ كيؼ أدرس بشكؿ فعاؿ  .72
التزاـ التدريسي بطريقة المحاضرة   .78

 أثناء تدريسو
 مشكمة كبيرة 66.22 3.23

أجد صعوبة في أخذ الملاحظات   .73
 وتنظيـ الأفكار

 مشكمة كبيرة 66.22 3.23

أجد صعوبة في استخلاص النقاط   .72
 اليامة مف المواد المقروءة 

 مشكمة كبيرة 66.22 3.23

 مشكمة كبيرة 67.22 3.39 بعض التدريسييف غير اكفاء  ..7
 مشكمة كبيرة 67.22 3.37 لا أحسف التخطيط مسبقا لدراستي  .77
ضعؼ المستوى المعاشي لولي   .77

 أمر الطالبة
 مشكمة كبيرة 22..6 3.32

انني غير قادرة عمى التركيز في   .76
 الدراسة

 مشكمة كبيرة 68.22 .3.8

انني سريعة الانصراؼ عف   .71
 الدراسة

 مشكمة إلى حد ما 77 8.91

 مشكمة إلى حد ما 76..7 .8.9 الواجباتالبيتيةالتيتكمفبياالطالبةندرة  .79
ىناؾ تكرار في بعض الموضوعات   .72

 عمى مدى سنوات دراستي
 مشكمة إلى حد ما 76.76 8.62

 مشكمة إلى حد ما 76.22 8.63المواد الدراسية غير مترابطة فيما   .78
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 بينيا
أشؾ أف تخصصي في الكمية   .73

 يؤىمني لمعمؿ الذي أرغب فيو
 مشكمة إلى حد ما 76 8.68

 مشكمة إلى حد ما 77.76 8.62 يقمقني رداءة خطي  .72
عدـ قناعة أىؿ الطالبة بإكماؿ   ..7

 الجامعيةالدراسة 
 مشكمة إلى حد ما 77 8.71

لا أشترؾ في النشاطات الطلابية   .77
 في الكمية

 مشكمة إلى حد ما 77.76 8.76

اشؾ في قيمة شيادتي الجامعية   .77
 في الحياة العممية

 مشكمة إلى حد ما 78.22 .8.7

التحقت بقسـ عممي في الكمية لا   .76
 أميؿ لو

 مشكمة إلى حد ما 72.77 8.73

 الميارات الدراسية: أولا:مشكلات
(، 8.62-3.77( فقرات،إذ تراوح الوسط الموزوف لفقرات المجاؿ ما بيف )82تتضمف ىذه المشكلات )

، 8، 1، .، 7، 9%(، حصمت الفقرات )77.76 -%17في حيف تراوح الوزف المئوي لمفقرات ما بيف )
كؿ ( فقد كاف حصمت عمى تقدير )تش2(عمى تقدير )تشكؿ مشكمة كبيرة(، وأما الفقرة )6، 3، 82، 7

مشكمة إلى حد ما(،  ويرى الباحث أف سبب الفقرات التي تشكؿ مشكمة كبيرة يعود لأسباب عدة منيا 
رجاء المذاكرة إلى قبؿ موعد يوـ الامتحاف بيوـ أو  عدـ مذاكرة الطالبات أثناء اياـ العاـ الدراسي وا 

سمبا عمى ذاكرة الطالبة، كما  يوميف، إذ ىذا يعد عاملا أساسيا في نسياف المعمومة أو اختزاليا مما يؤثر
المعمومات التي تحفظ في الذاكرة قريبة المدى تصبح معمومات ضعيفة يسيؿ نسيانيا بسرعة ولا أف 

كما تعود إلى انشغاؿ الطالبة بواجبات منزلية تعيقيا في اتماـ واجباتيا ،تحتفظ بيا الذاكرة الا لفترة قصيرة
الدراسية، والظروؼ العائمية التي تمر بيا الطالبة،وكثرة تكميؼ الطالبات بكتابة التقارير والبحوث مما 

ات، يؤدي إلى صعوبة إنجازىا، فضلا عف كثرة الواجبات الدراسية وقمة المصادر التي تعتمد عمييا الطالب
رتابة البرنامج الدراسي والروتيف اليومي أو أف يكوف ىنالؾ الوقت الكثير لتقضيو الطالبات فضلا عف 

, أوقد يعود إلى الروتيف إذ دوف نشاط ما مما يجعميف يشعرف بوقت الفراغ وىذا الوقت يؤدي إلى الممؿ
،  أو قد مف الممؿ واللامػبالاةأف الطالبةتفعؿ ما تفعمو كؿ يوـ مف أعماؿ ونشاطات ذلؾ يؤدي إلى حالة 

التعميـ بالوظائؼ، أو  يربطفإلى ضعؼ الدوافع لدى الطالبات لمعمـ والتعمـ فيف دائماً يعود السبب 
الوظائؼ بالعائد المادي وما داـ المجتمع لا يعطي قيمة مادية لمعمـ فما الداعي ) في نظرىف(  يربطف

جبار الأىؿ عمى اكماؿ الدراسة الجامعية، وأحيانا تكوف ىذه لبذؿ الجيد، أو قد يكوف الدافع لمتعمـ ىو ا
حقيقية وأحيانا أخرى نكتشؼ أنيا وسيمة لميروب مف بذؿ الجيد في الدراسة أو   الشكاوى مف )البنات(

طفولة ممتدة يفعموا فييا ما يحبوف )مشاىدة التميفزيوف  يعشف  في أي شئ أخر، فيف يردف أف 
ويتبعف مبدأ الواقع  ف  الصديقات( ولا يرغبف أف ينضج الانترنت أو الخروج معوالجموس إلي الكومبيوتر و 

الذي يفرض عمييف فعؿ ما يفيدىف )المذاكرة أو العمؿ ( فضلا عف أف ينتقمف إلى مبدأ الواجب الذي 
 القمؽ الذي تشعر بو الطالبة مف عدـ فيـ المادة وانشغاليا بوكما أف يجعميف يفعمف ما يفيد الآخريف،  

يعد سببا رئيسا في صعوبة أخذ الملاحظات وتنظيـ الأفكار لدييا، وأف بعض التدريسييف يطمبوف مف 
ويمكف معالجة المشكلات في الطالبات الانتباه والتركيز وعدـ الانشغاؿ بكتابة الملاحظات والأفكار، 

جة ضعؼ الذاكرة إعداد ندوات وورش عمؿ لمطالبات لمعال عف طريؽالفقرات التي شكمت مشكمة كبيرة 
تفعيؿ لجنة الارشاد لدييف، والتعرؼ عمى البرنامج الصحي الذي يساىـ في معالجة الذاكرة الضعيفة، و 
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في الكمية، والتواصؿ الدائـ مع الطالبات المواتي يشعرف بالمشكلات الكبيرة ووضع المعالجات التي 
ـ والسبب المؤدي ليا.كما يتوجب عمى التدريسي مساعدة الطالبات في تنظيـ تقاريرىف وبحوثيف ءتلات

قامة  عف طريؽ متابعتيف وتقديـ المصادر التي تعينيف عمى كتابة التقارير والبحوث بشكؿ منتظـ، وا 
عمادة الكمية  وينبغي عمىورش العمؿ التي تبيف لمطالبة كيؼ يتـ كتابة التقارير والبحوث بشكؿ منتظـ. 

كسر الروتيف اليومي الذي تعيشو الطالبة أثناء تواجدىا في الكمية، والقياـ بنشاطات جديدة لـ يسبؽ 
لمطالبة القياـ بيا، واستغلاؿ الأوقات في تنمية وصقؿ الميارات وفي الأغراض المفيدة المختمفة لمطالبة. 

ت تتعود الطالبات عمى ذلؾ ويستوعبو وربما يستصعب ىذا الشيء في البداية ولكف مع مرور الوق
ضفاء حالة مف الشعوربالسعادة مما يجعميا  عقميا جيدا،وذلؾ لو الأثر الكبير في كسر حالة الممؿ وا 

كما يتوجب عمى أعضاء ىيئة التدريس زرع الاطمئناف لدى تعيش حالة الارتقاب إلى فصؿ دراسي جديد.
تكرار شرح المادة مرات عدة حتى تتمكف الطالبة مف فيـ الطالبات أثناء المحاضرة واعلاميف بإمكانية 

الموضوع المراد شرحو وتوضيحو مف قبؿ التدريسي، والسماح ليف بكتابة الملاحظات والأفكار التي 
يتضمنو موضوع الدرس، وتحديد تمؾ الملاحظات والأفكار بالتعاوف بيف التدريسي والطالبات وكتابتيا 

التوسع في المعمومة  بواسطةالطالبة مف القدرة عمى الفيـ الصحيح والجيد تمكيف و عمى الموحة البيضاء.
وتكرار شرحيا وتوضيح الغموض فييا، ووضع مؤشرات عمى النقاط الميمة ومساعدة الطالبات في 

 تحديد تمؾ النقاط الميمة، فضلا عف تدريب الطالبات عمى الاستنتاج.
عمى مجاؿ الميارات الدراسية والوسط المرجح والوزف  استجابات الطالبات( يوضح تكرارات 7والجدوؿ )

 :المئوي
 ( 7الجدوؿ )

تسمسؿ الفقرة  الفقرات ت
 في الاستبانة

مرت
بة 
الفقر 
 ة

تشكؿ 
مشكمة 
 كبيرة

تشكؿ 
مشكمة 
إلى حد 

 ما

لأتشكؿ 
 مشكمة

الوسط 
 المرجح

الوزف 
 المئوي

  أولا: مجاؿ الميارات الدراسية:
 17 3.77 26 822 373 8 9 بسرعةأنسى المعمومات التي أدرسيا   .8
 69.76 3.29 71 823 333 3 7 لا أعد واجباتي الدراسية في مواعيدىا  .3
 61.76 3.27 67 822 386 2 . أجد صعوبة في تنظيـ تقاريري وبحوثي  .2
 61.76 3.27 62 829 382 . 1 أشعر بالممؿ والضجر بداية كؿ فصؿ دراسي  ..
 61.22 3.27 61 96 386 7 8 لا أعرؼ كيؼ أدرس بشكؿ فعاؿ  .7

أجد صعوبة في أخذ الملاحظات وتنظيـ   .7
 الأفكار

7 7 322 888 61 3.23 66.22 

أجد صعوبة في استخلاص النقاط اليامة   .6
 مف المواد المقروءة 

82 6 326 823 12 3.23 66.22 

 67.22 3.37 96 96 891 1 3 لا أحسف التخطيط مسبقا لدراستي  .1
 68.22 .3.8 .9 872 8.1 9 6 التركيز في الدراسةانني غير قادرة عمى   .9

 77.76 8.62 326 97 19 82 2 يقمقني رداءة خطي  .82
 ثانيا: المجاؿ الاكاديمي:

( 87( تبيف أف المشكلات الاكاديمية التي تضمنيا ىذا المجاؿ ىي)6النتائج الواردة في الجدوؿ )
( فقرات عمى تقدير )مشكمة إلى حد 7( فقرة منيا عمى تقدير )مشكمة كبيرة(، و)88مشكمة، حازت )

، 37، 87، 33، 37، .3، .8، 32ما(، وقد كاف ترتيب الفقرات في ىذا المجاؿ وفقا لما يأتي: )
(. ومف أسباب ىذه المشكلاتنسياف المعمومات 87، 82، 81، 83، 88، 89، 32، 86، 38
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والميارات التي اكتسبتيا الطالبة أثناء الدراسة بسبب عدـ ممارستيا ليا فضلا عف عدـ إعداد البرامج 
ؽ طاقة التطويرية والتحسينية لمطالبات، وزحمة القاعات الدراسية بالطالبات نتيجة قبوؿ أعداد فو

كما أف الشعور بالفشؿ لو أسباب استيعاب الكمية، وعدـ اعتماد أغمب التدريسييف عمى الكتب المقررة،
 عديدة منيا السبب النفسي، أو سوء التخطيط، وغيرىا مف الأسباب.

لذلؾ يتطمب مف الكمية أولا ثـ الجامعة ثانيا إعداد البرامج التطويرية التي تساىـ في رفع كفاءة 
عدادىا إعدادا يؤىميا لممارسة مينتيا بكفاءة، إف ىذه البرامج تجعؿ الطالبة تشعر بأىميتيا الطالب ة وا 

وأىمية اختصاصيا العممي، كما يتوجب عمييما أف توفر لطالباتيا الأماكف الخاصة لمدراسة، فالطالبة 
ادة الكمية معالجة بحاجة ممحة لممراجعة أو إكماؿ إعداد التقارير المطموبة منيف، كما يتطمب مف عم

القاعات الدراسية ومدى ملائمتيا لمطالبات، ومفاتحة رئاسة الجامعة ومف ثـ وزارة التعميـ العالي 
بضرورة الأخذ بنظر الاعتبارلما تستوعبو الكمية مف الطالبات . وأف كثرة مطالبة الطالبات باستنساخ 

دخؿ المحدود خاصة، لذلؾ يجب عمى المفردات الدراسية تشكؿ عبئا عمى الطالبات عامة وذوات ال
التدريسييف كافة الشعور بعبء المشكمة والاعتماد عمى الكتب المقررة خاصة.عمما أف عمادة الكمية 

 تسعى جاىدة لتوفير الكتب المقررة لمطالبات وتذليؿ العقبات التي تخص الكتب المقررة أماميف.
( فحسب عمـ الباحث أف عمادة الكمية تسعى جاىدة للاستماع إلى 33وأما فيما يخص الفقرة )
تمؾ التي تتعمؽ بتحسيف حياة الطالبات داخؿ الكمية، كما يجب أف  لاسيّمامقترحات الطالبات كافة 

يعمـ الجميع أف لكؿ منصب حدود في الصلاحية وقد تكوف تمؾ المقترحات ليست مف صلاحية 
العمادة، مما يستوجبمفاتحة رئاسة الجامعة بخصوصيا وىذا يتطمب موافقات خاصة لكي تتمكف 

لا عف الامكانيات المادية التي تمتمكيا الكمية، ومع ىذا العمادة مف تحقيؽ تمؾ المقترحات، فض
فالباحث يرى أف تجعؿ العمادة يوما مف كؿ أسبوع لمقابمة الطالبات وسماع ما لدييف مف مقترحات 

 ليتحقؽ التواصؿ ما بيف العمادة وطالبات الكمية.
معالجة الكثير مف ويرى الباحث ضرورة تفعيؿ لجنة الارشاد في الكمية والتي يقع عمى عاتقيا 

المشكلات التي تواجو طالبات الكمية، كما يتطمب منيا مفاتحة العمادة بوضع حوافز تشجيعية 
ومميزات لمطالبات المتفوقات، ولكي يكوف حافزا ودافعا لمطالبات الأخريات عمى التفوؽ.كما يتطمب مف 

 لجات الصحيحة ليا.لجنة الارشاد الوقوؼ عمى أسباب فشؿ الطالبات وتشخيصيا ووضع المعا
( فيرى الباحث أف توزيع الطمبة عمى الكميات العراقية يعتمد عمى المعدؿ أولا ثـ رغبة 86أما الفقرة )

الطالبة، لذلؾ قد ترغب الطالبة في كمية ما ومعدليا العاـ لا يحقؽ ليا رغبتيا، لذلؾ يرى أف المشكمة 
نما معدؿ ال  طالبة العاـ والقبوؿ المركزي.ذاتيا ليس سببيا الكمية أو الجامعة، وا 
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 ( يوضح التكرارات والوسط الموزوف والنسبة المئوية لفقرات المجاؿ:6والجدوؿ )
 

 (6الجدوؿ )
تسمسؿ  الفقرات ت

الفقرة 
في 

الاستبا
 نة

مرتبة 
 الفقرة

تشكؿ 
مشك
لة 
 كبيرة

تشكؿ 
مشك
لة 
إلى 
حد 
 ما

لأتش
كؿ 
مشك
 لة

الوسط 
 المرجح

الوزف 
 المئوي

  ثانيا: المجاؿ الاكاديمي:

ضعؼ الاىتماـ بالطالبات ما بعد التخرج مف حيث التطوير   .88
 والتحسيف

32 88 2.3 32 22 3.12 92.22 

 11.76 3.77 2. 77 396 83 .8 لا توجد أماكف مناسبة لمدراسة داخؿ حرـ الكمية  .83
 11.22 3.77 32 98 361 82 .3 عدـ توفر القاعات الدراسية الملائمة لمدراسة  .82

كثرة مطالبة بعض المحاضريف الطالبات باستنساخ   ..8
 المفردات الدراسية

37 8. 22. 2. 7. 3.7. 11 

لا تيتـ العمادة بمقترحات الطالبات لتحسيف الحياة داخؿ   .87
 الكمية

33 87 367 69 21 3.72 17.76 

 17.76 3.76 23 822 376 87 87 أحصؿ عمى علامات منخفضة في كميتي  .87
 17.22 3.77 78 79 363 86 37 المنح التشجيعية لمطالبات المتفوقاتندرة   .86
 76..1 .3.7 1. 17 371 81 38 تؤرقني الفجوة بيف عمادة الكمية والطالبات  .81
 12.22 3.72 22 827 336 89 86 انتسابي لمكمية يتعارض مع رغبتي   .89
 18.76 7..3 76 13 3.2 32 32 النشاطات الطلابية في الكمية غير منظمة  .32
 69.76 3.29 72 96 323 38 89 أخاؼ مف الفشؿ في الكمية  .38
 77 8.91 12 322 67 33 88 انني سريعة الانصراؼ عف الدراسة  .33
 76 8.68 382 16 97 32 83 أشؾ أف تخصصي في الكمية يؤىمني لمعمؿ الذي أرغب فيو  .32
 77.76 8.76 337 62 .9 .3 81 لا أشترؾ في النشاطات الطلابية في الكمية  ..3
 78.22 .8.7 326 91 76 37 82 أشؾ في قيمة شيادتي الجامعية في الحياة العممية  .37
 72.76 8.73 378 71 62 37 87 التحقت بقسـ عممي في الكمية لا أميؿ لو  .37

 ثالثا: مجاؿ العلاقة مع أعضاء الييئة التدريسية:
-3.78تراوح وسطيا الموزوف بيف)( فقرة مف فقرات المشكلات الاكاديمية، 87يتضمف ىذا المجاؿ )

(، إذ ظيرت النتائج أف جميع فقرات ىذا المجاؿ تعد 67.22 -16(، ووزف مئوي يتراوح بيف )3.39
(، إذ 1مشكلات كبيرة وفؽ المعيار الذي أعتمده الباحث، وىي مرتبة حسب ما يوضحو الجدوؿ )

لمبنات ضمف مجاؿ علاقة الطالبات  يوضح الجدوؿ أىـ المشاكؿ الاكاديمية لدى طالبات كمية التربية
( ثـ تلاىا الفقرات 21بأعضاء ىيئة التدريس مرتبة حسب الأىمية، وقد جاء في مقدمتيا الفقرة )

 ( عمى التوالي.36، 27، 26، 28، 31، .2، 22، 29، 2.، 22، 8.، 23، 27، 39)
دريسييف، مثؿ عدـ بشكؿ واضح مف مشكلات العلاقة مع بعض الت يف  وقد أتضح أف الطالبات يعان

الدقة في تقدير الدرجات، وعدـ الاىتماـ بمشاعر الطالبات، والتزاـ التدريسي بطريقة المحاضرة في 
تدريسو، وطريقة تدريس بعض أعضاء ىيئة التدريس تصعب عمى الطالبات فيـ المادة، وغيرىا مف 

يـ، وحسب عمـ الباحث المشكلات التي تعكس ضعؼ العلاقة مع أعضاء ىيئة التدريس والتواصؿ مع
أف ىذه المشكلات تأخذىا بعض الطالبات كمبرر لرسوبيف بإلقاء الموـ عمى التدريسييف. لذلؾ يرى 

وضع برنامج خاص، كما  عف طريؽالباحث بضرورة معالجة المشكلات أعلاه مف قبؿ عمادة الكمية 
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ىا علاقة التدريسي بطالبات ينبغي عمى عمادة الكمية إقامة الندوات والمؤتمرات التي تتضمف محاور 
الكمية، لما ليا مف آثار عمى العممية التعميمية في الكمية، كما يجب إلزاـ أعضاء ىيئة التدريس في 

 ( يوضح ذلؾ:1الكمية بضرورة التزاميـ بساعات المحاضرة والساعة المكتبية. والجدوؿ )
مع أعضاء الييئة التدريسية  والوسط  ( يبيف تكرارات استجابات الطالبات عمى مجاؿ العلاقة1الجدوؿ )

 المرجح والوزف المئوي
 الفقرة  الفقرات ت

تسمسؿ
في الاستبانة
 

مرتبة الفقرة
 

 مشكمة 
تشكؿ
كبيرة
 

 مشكمة 
تشكؿ

إلى حد ما
 

لأتشكؿ مشكمة
الوسط المرجح 
الوزف المئوي 
 

  ثالثا: مجاؿ العلاقة مع أعضاء الييئة التدريسية
 16 3.78 2. .6 361 36 21 التدريسييف في تقدير العلاماتيقمقني عدـ دقة بعض   .36
 17.22 3.79 22 97 .37 31 39 لا تتوفر في الكمية الفرص الكافية لمتحدث مع التدريسييف  .31
 17.22 3.79 22 822 373 39 27 طريقة تدريس بعض التدريسييف تصعب عميّ فيـ المادة  .39
 66.7 3.77 2. 93 376 22 23 لا يراعي عضو الييئة التدريسية مشاعر الطالبات   .22

بعض التدريسييف لا يستمعوف لوجيات نظر الطالبات   .28
 برحابة صدر

.8 28 3.9 96 .7 3.73 1. 

 13.76 1..3 72 97 3.2 23 22 بعض التدريسييف لا ييتموف بقضايا الطالبات  .23
 13.22 6..3 2. 832 339 22 2. يعتمد التدريسي في تقدير العلامات عمى الحفظ   .22
 18.76 7..3 78 92 321 .2 29 بعض التدريسييف لا يحسنوف شرح المادة   ..2
 18 2..3 77 92 327 27 22 التدريسيوف نظريوف أكثر مف اللازـ  .27

أتردد كثيرا في سؤاؿ التدريسي عف بعض النقاط الميمة في   .27
 المواد الدراسية

2. 27 372 72 19 3..3 12.76 

 69.22 3.21 92 76 3.3 26 31 بعض التدريسييف لا يمتزموف بالمحاضرات  .26
 69.22 3.21 66 11 336 21 28 لا يمتزـ عضو الييئة التدريسية بالساعة المكتبية  .21
 69.22 3.21 76 829 387 29 26 اشعر ببعد المسافة بيني وبيف التدريسي  .29
 66.22 3.23 93 12 386 2. 27 التزاـ التدريسي بطريقة المحاضرة أثناء تدريسو  .2.
 67.22 3.39 96 12 383 8. 36 بعض التدريسييف غير اكفاء  .8.

 رابعا: مجاؿ المقررات الدراسية
( تمثؿ مشكمة كبيرة في نظر الطالبات، 82( فقرة، منيا )82بمغت فقرات مجاؿ المقررات التدريسية )
(، 18.76 -93.22( ووزف مئوي ما بيف )7..3 -3.66حيث تراوح المتوسط الموزونميا ما بيف)

 -.8.9( وبمتوسط حسابي يتراوح بيف )2في حيف بمغت عدد الفقرات التي تمثؿ مشكمة إلى حد ما )
 (. 76.22 -76..7( ووزف مئوي يتراوح بيف )8.63
مجاؿ المقررات الدراسية أف ىناؾ صعوبة في أغمب فقراتيا مف وجية نظر الطالبات،  بواسطةيتضح 

ويفسر الباحث ىذه النتيجة إلى أف شعور أغمب الطالبات بالانزعاج مف الدرجات المنخفضة والرسوب 
بات عمى التفوؽ وعدـ الفشؿ، لذلؾ يرى الباحث بضرورة في مادة أو أكثر، دليؿ عمى حرص الطال

وضع حموؿ مقترحة تعالج المشكمة أو كيفية تجنبيا، لما ليا مف تأثير سمبي عمى الجانب النفسي 
لمطالبات، كما يرى الباحث بضرورة معالجة كثرة العطؿ لما ليا مف تأثير سمبي عمى برامج الطالبات 

مية، وأما نقص الكثير مف التقنيات ووسائؿ الايضاح، فيرى الباحث أف الدراسية وسير العممية التعمي
ىذه المشكمة يعاني منيا الكثير مف الكميات العراقية عمى حسب عمـ الباحث، ويقترح الباحث 
باستحداث وحدة في الجامعة تختص بالوسائؿ والتقنيات الحديثة ومعرفة حاجة الكميات والأقساـ 

ية صناعتيا أو استيرادىا، واستحداث ورش خاصة فييا وكادر فني تخصصي، العممية ليا ومدى إمكان
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وىذه الوحدة تعالج مشكمة ندرة الجانب التطبيقي في المواد الدراسية.وأما طوؿ بعض المواد الدراسية 
يرى الباحث بضرورة تشكيؿ لجنة عممية مف مياميا دراسة مدى تحقؽ المشكمة ذاتيا وكيفية 

ؿ المنيج مف تأثير سمبي عمى فيـ الطالبة واستيعابيا لمفردات المنيج. والجدوؿ معالجتيا، لما لطو
 ( يوضح المتوسط الموزوف والوزف المئوي لقفرات المجاؿ:9)

( يبيف تكرارات استجابات الطالبات عمى مجاؿ المقررات الدراسية  والوسط المرجح والوزف 9الجدوؿ )
 المئوي

تسمسؿ الفقرة في  الفقرات ت
الاستبانة
مرتبة الفقرة 

 

 مشكمة 
تشكؿ
كبيرة
 

تشكؿ مشكمة إلى 
حد ما
 

لأتشكؿ مشكمة
الوسط المرجح 
الوزف المئوي 
 

  رابعا: مجاؿ المقررات الدراسية
 93.22 3.66 82 77 232 3. 73 تزعجني العلامات المنخفضة في بعض المواد الدراسية   .3.
 93.22 3.66 32 7. 232 2. 72 يزعجني الرسوب في مادة أو أكثر   .2.
 98.76 3.67 89 72 282 .. .7 كثرة العطؿ يؤثر سمبا عمى البرنامج الدراسي   ...
 98.22 .3.6 32 76 283 7. 6. تنقصنا كثير مف التقنيات ووسائؿ الايضاح لبعض المواد الدراسية   .7.
 92.22 3.68 6 91 316 7. 7. بعض المواد الدراسية طويمة جدا  .7.
 22..1 3.72 77 62 372 6. 1. المقرر لا يعتمد فرص التميز عند الطالباتالاعتماد عمى الكتاب   .6.
 22..1 3.72 2. 822 3.9 1. 9. ندرة الجوانب التطبيقية في المقررات الدراسية  .1.
 12 9..3 72 91 ..3 9. 7. تعتمد معظـ المواد الدراسية عمى الحفظ والاستظيار  .9.

بمعمومات لا فائدة منيا في ىناؾ حشو في بعض المواد الدراسية   .72
 حياتنا العممية

.. 72 3.3 822 72 3..1 13.76 

 18.76 7..3 76 822 327 78 78 الكتب المنيجية المقررة لا تتلائـ ومستوى الطالبات  .78
 76..7 .8.9 886 812 93 73 72 الواجباتالبيتيةالتيتكمفبياالطالبةندرة  .73
 76.76 8.62 328 .9 96 72 2. سنوات دراستيىناؾ تكرار في بعض الموضوعات عمى مدى   .72
 76.22 8.63 323 96 92 .7 3. المواد الدراسية غير مترابطة فيما بينيا  ..7

 
 خامسا: مجاؿ الامتحانات:
( فقرات مف فقرات المشكلات الاكاديمية ضمف مجاؿ الامتحانات، حيث 82يتضمف ىذا المجاؿ )

 -97.22( ووزف مئوي بيف )8..3 -3.17يتراوح المتوسط الموزوف لفقرات المجاؿ بيف )
(، وقد حصمت جميع الفقرات عمى كونيا مشكلات كبيرة مف وجية نظر الطالبات، ويفسر 12.22

وجود شعور الخوؼ مف الامتحاف، نتيجة كونو المقياس الوحيد لنجاح بذلؾ  الباحث سبب شعورىف
الطالبات والذي ادى إلى زيادة في شعورىف في أف الغرض مف الدراسة ىو النجاح، ويمكف تقميؿ ذلؾ 
حسب عمـ الباحثبإعطاء وزف اكبر لمسعي مع إقامة الندوات والمحاضرات الارشادية التي تعالج 

والجدوؿ  التي تمر بيا الطالبات مف أثر الامتحانات وتأثيرىا عمى تحصيميـ الدراسي. الجوانب النفسية
 ( يوضح التكرارات والمتوسط الموزوف ليا وأوزانيا المئوية.82)

 ( يبيف تكرارات استجابات الطالبات عمى مجاؿ الامتحانات والوسط المرجح والوزف المئوي82الجدوؿ )
تسمسؿ الفقرة في  الفقرات ت

الاستبانة
مرتبة الفقرة 

 

 مشكمة 
تشكؿ
كبيرة
 

تشكؿ مشكمة إلى 
حد ما
 

لأتشكؿ مشكمة
الوسط المرجح 
الوزف المئوي 
 

  خامسا: مجاؿ الامتحانات
 97.22 3.17 87 .3 272 77 77 أخاؼ كثيرا مف اقتراب موعد الامتحانات  .77
 93.76 3.61 83 72 286 77 72 الوضع الأمني يؤثر سمبا عمى اجاباتي في الامتحانات   .77
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 98 3.62 1 11 397 76 77 أسئمة بعض الامتحانات صعبة جدا   .76
 92 3.62 81 18 392 71 73 أعاني مف مشكمة تحديد أكثر مف امتحاف في أسبوع واحد   .71
 17 3.71 72 7. 316 79 76 أسئمة بعض الامتحانات لا تأتي مف المقررات الدراسية   .79
 17 3.77 78 67 377 72 71 مواعيد جدوؿ الامتحانات غير مناسبة   .72
 12 9..3 78 91 3.2 78 78 تزعجني طريقة صياغة أسئمة الامتحانات  .78
 18.22 ...3 79 828 323 73 72 تأجيؿ موعد الامتحانات يزعجني ويربؾ برنامجي الدراسي  .73
 12.22 8..3 77 823 337 72 79 أشعر أف الامتحانات لا تقيس مستوى الطالبة  .72
 12.22 8..3 27 871 891 .7 .7 يزعجني الاعتماد عمى الأسئمة المقالية في الامتحانات  ..7

 سادسا: المجاؿ الأسري:
(، 8.71-.3.7( فقرات حصمت عمى متوسط موزوف يتراوح ما بيف )2بمغت فقرات ىذا المجاؿ )

ضعؼ ( )76في حيف حصمت الفقرة )عمى المرتبة الأولى في المجاؿ الأسية، ( 77نالت الفقرة )
( عمى المرتبة الثانية، وىذا يؤشر عمى شعور الطالبات بمشكمة المستوى المعاشي لولي امر الطالبة

كبيرة فيما يخص الفقرتيف أعلاه، ومما لاشؾ فيو أف للأىؿ حقوقا شرعية وأدبية لابد مف محاولة 
لتي عمييا الطالبة الأف، وذلؾ لأف الدراسة الطالبة الوفاء بيا، ولكف ىذا يصعب تحقيقو بالصفة ا

الجامعية تتطمب حضورا في مواعيد مختمفة وبانضباط لا تساىؿ فيو فضلا عف طبيعة وكثافة 
الواجبات الدراسية التي تستمزـ مف الطالبة قضاء وقت أطوؿ لأدائيا مما يجعؿ الطالبة تقع في حيرة 

الأسرة ضغوطا عمى الطالبة مف أجؿ تحقيؽ  بيف تحقيؽ ىذا أو ذاؾ. مف جانب آخر قد تمارس
رغباتيـ في كونيا أحد أفراد الأسرة وعمييا ما عمييا مف واجبات مما قد يؤثر سمبا عمى حياتيا 

قد يعاني بعض الطالبات مف آثار الالتزامات المالية نظرا لظروفيف  نفسوالدراسية. وفي الوقت 
ولة بعض الطالبات مقارنة وضعيف المالي مع وضع الخاصة وتمبية متطمبات الدراسة، فضلا عف محا

أقرانيا الذيف لا يعانوف مف ظروؼ مالية صعبة، قد تشكؿ ىذه المعاناة نوعا مف الضغط النفسي عمى 
الطالبة يؤثر عمى علاقاتيا بزميلاتيا وعمى الطالبة نفسيا. لذلؾ يؤكد الباحث ضرورة التواصؿ 

يتسنى لمجنة الارشاد معرفة المشكمة بوقت مبكر المباشر بيف الطالبة ولجنة الارشاد ل
 ( يوضح ذلؾ:88ومعالجتيا.والجدوؿ )

 
 ( يبيف تكرارات استجابات الطالبات عمى مجاؿ الأسرة والوسط المرجح والوزف المئوي88الجدوؿ )

تسمسؿ الفقرة في  الفقرات ت
الاستبانة
مرتبة الفقرة 

 

تشكؿ مشكمة كبيرة
تشكؿ مشكمة إلى  

حد ما
 

لأتشكؿ مشكمة
الوسط المرجح 
الوزف المئوي 
 

  الأسري سادسا: المجاؿ 

37 77 77 وجودالتزاماتأسريةمتعددةومتنوعة بالنسبة لمطالبة  .77
2 

97 .2 3.7. 1..76 

86 77 76 ضعؼ المستوى المعاشي لولي امر الطالبة  .77
2 

82
7 

1. 3.32 6..22 

38 .1 93 76 77 عدـ قناعة أىؿ الطالبة بإكماؿ الدراسة الجامعية  .76
7 

8.71 77 

 
 

 
  



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            44العدد )
 

251 
 

Abstract 
The present study aimed to identify the problems thatthe students of College of 
Education, for women in Iraqia university are suffering from and how to overcome 
them. thesample of the study contained of (392) student which forms (20%) of the 
basic sample which is  (2180) student, distributed on the six departments of the 
college they have been chosen randomly and the researcher has used the descriptive 
analytic method by applying one contains (67) items distributed on six fields,they are 
as follows: study skills field, academic field, curriculums field, students- teacher 
relationship field, examinations field, students family field,. 
        The study has come with that (57) of them got a big problem the portion is 
(85%). 
(10) of them got medium  problem and the portion is (10%). 
        This indicates that theseproblemsare importantto study. the results indicated 
that the examination field has got the firstgrade with (2.6) average whereas the 
student. teacher relationship field has got the second grade with average (2.46). the 
curriculums field has got the third grade with average (2.43), whereas the students 
family field has got the fourth grade with average (2.39). 
        The academic field has got the  fifth grade with average (2.30), finally the field 
of study skills has got the sixth grade with average  (2.04). 
        The researcher recommends the following: 
1. The necessity of taking the problems in consideration and view the solutions 
suggested. 
2. Activate the Educational Guidance unit in the college anditsactivities to  submit the 
guiding services to the majorityof the study problems. 
3. Hold periodical meetings between the students and the deanery to activitate their 
relationships. 
4. Patacademic method to supply the relationship between the  students and the staff 
members which help the  educational process. 

 التوصيات:
 في ضوء نتائج ىذه الدراسة وتفسيراتيا، يوصي الباحث بما يأتي:

يا ضرورة أخذ المشكلات التي ابرزتيا ىذه الدراسة بعيف الاعتبار، والنظر في الحموؿ المقترحة ل .8
 وتفعيميا لغرض معالجتيا.

تفعيؿ وحدة الارشاد التربوي في الكمية وتفعيؿ نشاطاتو لتقديـ خدمات ارشادية وعلاجية لأكثر  .3
 المشكلات التي اظيرتيا الدراسة.

عقد لقاءات دورية بيف الطالبات وعمادة الكمية لتقريب وجيات النظر وزيادة التفاعؿ والتواصؿ  .2
 ية.بيف الطالبات وعمادة الكم

 اجراء دراسة لمقترح بناء برنامج لمعالجة المشكلات الاكاديمية. ..
 اجراء دراسة مماثمة في مشكلات طالبات كمية التربية لمبنات الدراسة المسائية. .7
 اجراء دراسة مماثمة في مشكلات طمبة كميات الجامعة العراقية.  .7
الطالبات وأعضاء ىيئة التدريس، وبما وضع آلية واضحة لممتابعة الاكاديمية، تعزز العلاقة بيف  .6

 يخدـ العممية التعميمية.
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 المصادر
ـ(، منظومة تكويف المعمـ في ضوء معايير الجودة الشاممة، 3222إبراىيـ، محمد عبد الرزاؽ، ) .8

 ، دار الفكر لمطباعة والنشر، الأردف.8ط
 ماف.ـ(، البحث التربوي المعاصر، دار البازوري، ع3228أبو حويج، مرواف، ) .3
ـ(، المشكلات الأكاديمية التي تواجو طالبات كمية 3221بوبشيت، د. الجوىرة بنت إبراىيـ، ) .2

الدراسات التطبيقية وخدمة المجتمع بجامعة الممؾ فيصؿ مف وجية نظرىف، كمية التربية، جامعة 
عشروف، الممؾ فيصؿ، مجمة جامعة أـ القرى لمعموـ التربوية والاجتماعية والإنسانية، المجمد ال

 العدد الأوؿ.
، آلاف ر، ) .. ـ(، إعادة ىيكمة برامج إعداد المعمميف، ترجمة بشير العيسوي، مراجعة 8999توـ

 ، دار الناشر الدولي، الرياض.8إبراىيـ القعيد، ط
ـ(، التعميـ الجامعي والريادة الاجتماعية لمطلاب، دراسة اجتماعية تربوية 8991ثابت، ناصر، ) .7

 ارات العربية المتحدة.ميدانية، جامعة الام
ـ(، بناء برنامج لمادة طرائؽ تدريس فروع .322الحديثي، إحساف عمر محمد سعيد احمد، ) .7

التربية الإسلامية لطمبة اقساـ طرائؽ تدريس القرآف الكريـ والتربية الإسلامية في ضوء حاجات 
 / ابف رشد.المدرسيف ليا،  اطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، كمية التربية

ـ(، التفكير العممي لدى طمبة قسـ عموـ الحياة/ كمية التربية 3227الحمداني، أمير محمود طو، ) .6
 . 388، ص82جامعة الموصؿ، مجمة التربية والعمـ، العدد الثالث، المجمد 

ـ(، المناخ العممي بكميات التربية وانعكاساتو عمى تطوير الفكر 3223الخميسي، السيد سلامة، ) .1
ربوي في مصر، دراسات وبحوث المعمـ العربي بعض قضيا التكويف.. ومشكلات الممارسة الت

 المينية، دار الوفاء لمطباعة والنشر، الإسكندرية.
المشكلات الأكاديمية لطالبات جامعة طيبة وعلاقتيا ـ(، 3226الدمياطي، د. سمطانة إبراىيـ، ) .9

 جامعة طيبة، المدينة المنورة.، بحث غير منشور، دراسة ميدانية -بمستوى الأداء
ـ(، الارشاد التربوي مبادئو وأدواره الأساسية، الدار العممية 3222ربيع، ىادي مشعاف، ) .82

 ، عماف، الاردف.8الدولية ودار الثقافة لمنشر والتوزيع، ط
ـ(، الارشاد النفسي المصغر لمتعامؿ مع المشكلات الدراسية، 3222زىراف، محمد حامد، ) .88

 ، عالـ الكتب.  ، القاىرة8ط
ـ(، مشكلات طلاب كمية المعمميف بتبوؾ في 3226سميماف، شاىر، وأبو رزيؽ، ناصر، ) .83

المممكة العربية السعودية مف وجية نظر الطلاب أنفسيـ في ضوء بعض المتغيرات، رسالة 
 ،ربيع الآخر.31التربية وعمـ النفس، الجمعية السعودية لمعموـ التربوية والنفسية، العدد

ـ(، مشكلات الشباب والمنيج الإسلامي في علاجيا، بيروت، 8919ر، وليد شلاش، )شبي .82
 مؤسسة الرسالة.

ـ(، مبادئ القياس والتقويـ في التربية، دار الثقافة والنشر، 3223الظاىر، زكريا محمد، ) ..8
 .3عماف الاردف، ط

ـ(، طرائؽ البحث العممي 3222عبدالحفيظ وباىي، اخلاص محمد ومصطفى حسيف، ) .87
 . 8والتحميؿ الاحصائي في المجالات التربوية والنفسية والرياضية، مركز الكتاب، القاىرة، ط

ـ(، دراسات في الصحة النفسية، دار قباء لمطباعة والنشر 8991عبدالرحمف، السيد، ) .87
 والتوزيع.



 1025 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            44العدد )
 

210 
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 عماف، الأردف.

ـ(، في اقتصاديات التعميـ، سرخس المباف، مركز تنمية المجتمع .897عمار، حامد، ) .81
 العربي.

ـ(، اتجاىات تطوير التعميـ العالي في مصر مف أجؿ 8996عيد، محمد عبد العزيز، ) .89
(، معيد التخطيط 821ة البطالة، سمسمة قضايا التخطيط والتنمية رقـ )التنمية ومواجية مشكم

 القومي، القاىرة.
ـ(، التعميـ العالي والمستويات المعيارية في ظؿ 3228عيدروس، عزيزة عبدالرحمف، ) .32

، 71التحولات الاقتصادية المعاصرة واقتصاد المعرفة دراسة تحميمية، المجمة التربوية، العدد 
 لكويت. ، ا87المجمد 

 العيسوي، عبدالرحمف، تطوير التعميـ الجامعي العربي، الاسكندرية، منشأة المعارؼ.  .38
ـ(، المشكلات التي تواجو طمبة جامعة كربلاء مف 3229الفتلاوي، عمي تركي شاكر، ) .33

 وجية نظرىـ، قسـ العموـ التربوية والنفسية، كمية التربية لمعموـ الإنسانية، جامعة كربلاء. 
ـ(، رؤية مستقبمية لمتعميـ في الوطف العربي، المنظمة العربية لمتربية 8991نادر، ) فرجاني، .32

، القاىرة.   والثقافة والعموـ
ـ(، المشكلات التعميمية التي تواجو طالبات جامعة أـ .899الكاظمي، زىير أحمد عمي، ) ..3

حياء التراث  الإسلامي، مركز القرى بمكة المكرمة، جامعة أـ القرى، معيد البحوث العممية وا 
 .22البحوث التربوية والنفسية، سمسمة البحوث التربوية والنفسية، ع 

، دار الفكر العربي، 8ـ(، معمـ المستقبؿ نحو أداء أفضؿ، ط3227مدكور، عمي أحمد، ) .37
 القاىرة.

 ـ(، نظاـ التعميـ في العراؽ، دار الكتب لمطباعة والنشر، العراؽ.8992مزعؿ، جماؿ أسد، ) .37
ـ(، مناىج البحث في التربية وعمـ النفس، دار المسيرة لمنشر 3282مي محمد، )ممحـ، سا .36

 .7والتوزيع، عماف، الاردف، ط
ـ(، المشكلات التربوية والاكاديمية والثقافية التي تواجو 3229النجار، منى عبدالوىاب، ) .31

فظة غزة، مجمة طمبة المستوى الرابع بكمية التربية/جامعة الازىر بغزة المتدربيف في مدارس محا
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